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ПЕРІОДЪ РАЗУМНАГО ВОСПИТАНІЯ, ОТЪ ЛЮТЕРА ДО 

ПЕСТАЛОЦЦИ. 

1 . 

Поприще исторія и христіанско-европейская міровая 

культура. 

ДореФормаціонное человѣчество и дореФормаціонная исто¬ 
рія возникли изъ развалинъ древняго міра и стояли на нихъ. 
Выступили невѣдомые древнему міру народы и основали но¬ 
выя государства съ новымъ духомъ и новою религіею. Хри¬ 
стіанство въ высшемъ значеніи слова религія самыхъ вдум¬ 
чивыхъ и наиболѣе организованныхъ народностей: при его 
глубокой задушевности оно не могло быть воспроизведено 
и развито во всей полнотѣ и во всей его сущности распу¬ 
стившимися во внѣшности и Формальности народами дохри¬ 
стіанской эпохи. Для наиболѣе чистаго, духовнаго воспри- 
нятія христіанства потребовались новыя племена, которыя 
при посредствѣ своей задушевности и величія своей идеаль¬ 
ности проникли бы въ глуби новой религіи, а потомъ,воз¬ 
бужденныя ею къ свойственной имъ новой жизни, создали 
бы новый государственный, нравственный и научный міръ. 
Не такова реформаугонтя впоха. Тѣ же народы, что и въ 
дореФормаціонномъ мірѣ, на тѣхъ же мѣстахъ, какъ и преж¬ 
де, остались носителями всемірной исторіи. Но внутренняя 
жизнь'ихъ была богата, стихійная сила ихъ довольно зна¬ 
чительна для того, чтобы воспрепятствовать всякому за¬ 
стою и сообщить движеніе новому, поступательному разви¬ 
тію въ церкви, наукѣ и искусствѣ. На эту внутреннюю 
жизнь и на эту стихійную силу повліяли извнѣ новые мощ¬ 
ные двигатели. 

Европейскія государства, дотолѣ разрозненныя, лишен¬ 
ныя взаимныхъ сношеній, общаго связующаго средоточія 
и общей дѣли, вступаютъ съ этихъ поръ въ живую и не¬ 
прерывную связь между собою; мало того, съ открытіемъ 
Америки и изслѣдованьемъ морского пути въ Остъ-Индію 
политическіе, торговые, промышленные и культурные инте- 
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ресы европейскаго міра переплетаются съ судьбами всѣхъ 
странъ свѣта. Съ этой лишь поры исторія, которая доселѣ 
была исторіею племени и племенъ и которую человѣкъ, счи¬ 
тая себя средоточіемъ космоса, называетъ всемірною, дѣй¬ 
ствительно стала исторіей человѣчества, ибо съ этой поры 
начинается самое многостороннее взаимнодѣйствіе всѣхъ 
отрослей многочленнаго человѣческаго рода и развитіе ихъ 
другъ черезъ друга и въ связи одна съ другой. Океанъ 
сталъ широкимъ путемъ міровой торговли, а съ обмѣномъ 
товаровъ соединился обмѣнъ идей, будучи облегченъ изо¬ 
брѣтеньемъ книгопечатаньяирасширенъ учрежденіемъ почтъ. 

Такимъ образомъ государства Европы впервые вступили 
другъ съ другомъ въ матерьяльную и духовную связь, въ 
систему и союзъ государствъ, въ одну большую семью, у 
которой Германія составляетъ сердце. При такой только 
системѣ политическаго равновѣсія и было возможно то, что 
мелкія державы, особенно въ Германіи, слишкомъ слабыя 
для состязанія на поприщѣ всемірной политики, но охра¬ 
няемыя въ своихъ правахъ и самостоятельности всеобщею 
организаціею государствъ, могли обратить свою дѣятель¬ 
ность на мирныя искусствами съ ихъ многочисленными сто¬ 
лицами и университетами сдѣлаться средоточіями культу¬ 
ры. Система политическаго равновѣсія возбудила въ то же 
время соревнованіе между отдѣльными державами, такъ что 
онѣ матерьядьно и духовно разными путями стремились 
достичь всего высшаго; препятствуя притомъ возникнове¬ 
нію европейской всеобщей монархіи, она же развила въ 
единичныхъ народахъ любовь къ свободѣ и самостоятель¬ 
ность, одушевленіе къ національности и отечеству, хотя съ 
другой стороны нерѣдко также злоупотреблялась для при¬ 
красы власти. 

Съ наступленіемъ новаго историческаго развитія суще¬ 
ствовало еще двойное самодержавство Римскаго папы и Гер¬ 
манскаго императора. Оба престола впрочемъ были уже 
потрясены: они начали колебаться. Власть папы пала, от¬ 
того что прогнила и не въ силахъ была вынести свѣта 
науки; власть императора поникла, оттого что ослабла 
государственная связь и единичные члены сдѣлались само¬ 
стоятельными. Папство и Римско-германская имперія въ 
дореФормаціоиную міровую эпоху уже болѣе не носители 
прогресса и потому уже не средоточія исторіи. Фран¬ 
ція, благодаря хитрой политикѣ Людовика XI, подавила 
власть знати, соединила съ короною важнѣйшія вассальныя 
владѣнія и предстала націей съ неограниченною почти во¬ 
лею монарха: она быстрыми шагами шла къ неограничен¬ 
ному самодержавію Людовика ХІУ. Управленіе общими дѣ¬ 
дами совокупности людей, называемой обыкновенно госу¬ 
дарствомъ, сдѣлалось зависимымъ отъ прихоти и произвола 
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•единаго человѣка, пока наконецъ та совокупность цивили¬ 
зованныхъ людей, у которой принципъ неограниченнаго 
самодержавія достигъ господства, испуганная усилившеюся 
порчею, не образумилась и не попыталась замѣнить не¬ 
ограниченное самодержавіе другою государственною Фор¬ 
мою, въ которой особь съ ея духовными и Физическими по¬ 
требностями добилась своего права и была заявлена равно¬ 
правность всѣхъ. Естественное право единичныхъ лицъ 
противъ государственнаго произвола неограниченнаго дер- 
жавца было возстановлено въ кровавыхъ потокахъ револю¬ 
ціи. Въ Англіи, послѣ того какъ въ борьбѣ алой и бѣлой 
розы сокрушена была сила Норманнскаго Феодализма, сталъ 
все болѣе и болѣе преобладать германскій элементъ общей 
свободы: сначала при Тюдорахъ среднее сословіе соеди¬ 
нилось съ королевскою властью противъ дворянства, съ 
тѣмъ чтобы впослѣдствіи при Стюартахъ поднять борьбу въ 
одно время противъ престола и дворянства: конституціон¬ 
ная монархія была результатомъ этой борьбы и попри¬ 
щемъ, на которомъ смогла развернуться цѣлесообразность 
въ практической жизни, этотъ жизненный девизъ Англича¬ 
нина. Скандинавскія державы, соединенныя Кальмар¬ 
скимъ союзомъ, вновь расторгдись: послѣ распаденія, со¬ 
ревнованіе между Даніею и Швеціею побудило ихъ къ бо¬ 
лѣе энергической дѣятельности. Въ Польшѣ при Ягелло- 
нахъ сложилась дворянская анархія, повлекшая за собою 
наконецъ упадокъ государства. Россія, освободилась отъ 
монгольскаго ига и положила основаніе своему единодер¬ 
жавному могуществу, которое, опираясь на первобытную 
силу славянскихъ племенъ, помышляетъ о всемірномъ вла¬ 
дычествѣ. Изъ Константинополя юношески бодрое варвар¬ 
ство Турокъ угрожало Европѣ и вызвало ее на бой про¬ 
тивъ полумѣсяца, который въ теченіе столѣтій былъ жа¬ 
ломъ для христіанскихъ націй и наконецъ оказался лиш¬ 
нимъ въ Европѣ и безполезнымъ для европейской исторіи. 
Между тѣмъ какъ въ столицѣ Португаліи стекались со¬ 
кровища Африки, Бразиліи и Индіи, распалась Италія — 
соблазнительная добыча для иноземныхъ завоевателей, а 
Швейцарія въ то же время продавала за поскудную пла¬ 
ту кровь своихъ сыновъ. 

Цивилизація изъ европейскихъ странъ распро¬ 
странилась по міру. Въ Азіи на индѣйскихъ побережь¬ 
яхъ лишь съ прибытіемъ Европейцевъ развилась новая 
жизнь. Въ Западную и Южную Африку проникъ лучъ 
свѣта благодаря лишь португальскимъ открытіямъ. Аме¬ 
рика стала историческою страною съ водвореніемъ въ ней 
Европейцевъ, для того, чтобы вскорѣ потомъ также войти 
въ историческое средоточіе.—Европа налагаетъ на міръ 
•отпечатокъ своей цивилизаціи, не подавляя при- 
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томъ чужеземныхъ элементовъ, а напротивъ, вос¬ 
питывая себѣ изъ нихъ мощныхъ пособниковъ для 
духовной свободы. Поступательное движеніе ци¬ 
вилизаціи въ человѣчествѣ совершается въ хри¬ 
стіанско-европейскихъ Формахъ. Изъ Европы, а имен- 

* но изъ средоточія ея, Германіи , положенъ также починъ 
борьбѣ за святѣйшую изъ идей, за свободу религіи,—борь¬ 
бѣ, слѣдствіемъ которой было признаніе и распространеніе 
утвержденной христіанствомъ гуманности, уважающей че¬ 
ловѣка и порождающей стремленіе къ общечеловѣческому 
началу, ставшему въ разрѣзъ съ прежнимъ духомъ узко- 
сердія. Отсюда человѣческая дѣятельность сдѣлалась вольнѣе 
и неограниченнѣе, права нѣсколькихъ стали правами мно¬ 
гихъ, и потомъ всѣхъ. Отсюда и наука также, преодолѣвъ всѣ 
препятствія, стремилась постичь вселенную и сдѣлать по¬ 
томъ свои завоеванія общимъ достояніемъ для всѣхъ, пе¬ 
рейти отъ умозрѣній къ жизни: свѣтъ генія озаряетъ даже 
крестьянскія хижины. Отсюда религіозная истина все болѣе 
и болѣе признавалась общимъ достояніемъ, которымъ не 
властны распоряжаться ни священство, ни государство: на 
мѣсто наружнаго авторитета вступилъ разумъ, возвѣстив¬ 
шій Бога Отцемъ всѣхъ, а любовь—исполненіемъ закона.. 
Отсюда наконецъ высшее изъ искусствъ, педагогика, пыта¬ 
лось все болѣе и болѣе вывести свои начала изъ природы 
человѣка и сдѣлать ихъ предметомъ и дѣломъ народовъ.-— 
Германія—духовное солнце, согрѣвающее и озаряющее чело/- 

* вѣчество. *) 
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*) Автору слѣдовало бы, хоть изъ скромности, оговорить, что и это 
солнце не безъ пятенъ. Да и вообще надо быть поосторожнѣе при- 
сравненіи историческихъ явленій съ естественными. Примѣч. переводч. 




РЕФОРМАЦІЯ. 


Творческій процессъ разумнаго воспитаній. 


а) СУЩНОСТЬ РЕФОРМАЦІИ. 

2 . 

Принципъ реформаціи. 

Этотъ богатырскій подвигъ духа нѣмецкой націи подобенъ 
мощному взрыву, подготовленному вѣками совершавшимся 
накопленіемъ горючаго матеріала. Накопленіе это соверша¬ 
лось церковью, т. е. тѣмъ монархически организованнымъ 
обществомъ духовныхъ лицъ, которое покушалось быть 
посредникомъ между божествомъ и человѣчествомъ. Духо¬ 
венство всѣхъ религій споконъ вѣка присвоивало себѣ та¬ 
кого рода посредничество. Христіанская церковь въ первомъ, 
благодатномъ періодѣ своемъ была попечительною и воспи¬ 
тывающею матерью народовъ, но потомъ стала алчною и 
властолюбивою владычицею; священники погрязли во 
внѣшностяхъ, и часто даже въ нравственной порчѣ. Вслѣд¬ 
ствіе этого одна житейская область за другою вырывалась 
изъ-подъ господства всеобъемлющихъ властителей. Государ¬ 
ственная и національная жизнь порывалась отвоевать обрат¬ 
но свою автономію, нравы и нравственность покушались 
подняться вновь на собственной почвѣ; наука пошла своими 
собственными путями; религіозное чувство и религіозное 
сознаніе возстали противъ церковной опеки: вездѣ обнару¬ 
живался сильный порывъ къ реформѣ и развился до чрез¬ 
вычайныхъ размѣровъ. Самымъ мощнымъ «акторомъ, выз¬ 
вавшимъ реформацію, было безъ сомнѣнія вновь пробудив¬ 
шееся во всѣхъ слояхъ и областяхъ нѣмецкой жизни стрем¬ 
леніе къ образованію, не удовлетворявшееся уже ничѣмъ 
изъ всего, что ему до сихъ поръ предлагалось. Это стрем¬ 
леніе было возбуждено великими изобрѣтеніями и откры¬ 
тіями ХУ столѣтія, особенно паденіемъ Птолемеевой систе- 
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мы міра и открытіемъ Америки. Не даромъ засадили въ. 
тюрьму Галилея: духовенство чунло свѣжій утренній воз¬ 
духъ и предчувствовало умственную духовную грозу. Тому 
же содѣйствовало, подрывая въ большомъ размѣрѣ отжившую 
ветошь, возрождеяіеклассическихъ ученій съихъновымиобра¬ 
зовательными идеалами и методами преподаванія. Возникло 
стремленіе къ чисто человѣчному образованію и враждебно 
выступило противъ церковнаго воспитанія съ односторонне 
предвзятою цѣлью. 

Реформація была прежде всего реформаціей) церкви, 
возвратомъ церковнаго ученія и церковной жизни къ ихъ 
первоначальнымъ основамъ, источникамъ и нормамъ и обнов¬ 
леніемъ послѣдней на этомъ стародавнемъ и надежномъ 
основаніи. Потомъ она имѣла общее человѣческое, мі- 
ровое и культурно-историческое значеніе и дѣйст¬ 
віе. Евангеліе становится свободнымъ и освобождаетъ насъ. 
Освободившееся образованіе содѣйствуетъ религіозному 
освобожденію, а послѣднее освобождаетъ духъ вообще, укрѣп¬ 
ляетъ и поднимаетъ волю, облагороживаетъ этико-духов¬ 
ную и соціальную жизнь вездѣ, гдѣ вступятъ въ противо¬ 
рѣчіе идея съ явленіемъ, дѣйствительность съ истиною, 
настоящій бытъ съ шагнувшимъ впередъ самосозна¬ 
ніемъ. Настаетъ новый, христіанско-гуманный вѣкъ. 
Господствовавшій принципъ авторитета уступаетъ мѣ¬ 
сто свободному изученію по первичнымъ источникамъ. 
Протестантскій новый духъ даетъ философіи, хотя и не- 
мгновенно, но за то настойчиво дѣйствующій толчокъ; 
въ области исторіи и языковѣдѣнья пробуждается изученіе 
источниковъ; естествознаніе не довольствуется болѣе такъ 
называемымъ голословнымъ реализмомъ, въ которомъ кос¬ 
нѣютъ еще педагоги реформаціоннаго вѣка, а напротивъ, 
возносится къ непосредственному наблюденію природы, какъ, 
того требуетъ Беконъ. Въ нравственной области все тради¬ 
ціонное и стародавнее поневолѣ склоняется передъ вольно¬ 
любивою мощью истины; нравственная автономія, право¬ 
совѣсти, сила нравственной идеи, свободная нравственная' 
личность признаются всѣми. И какъ личность каждой особи, 
такъ и всѣ нравственные союзы освящаются и оцѣниваются- 
по ихъ самодостоинству. „Настоящіе священные ордена 11 , 
говоритъ Лютеръ, „это— церковь съ раздѣленіемъ на учи¬ 
телей и слушателей, это —государство какъ совокупность 
власти и подданныхъ, это — семья или домохозяйство, 
заключающее въ себѣ супругъ, родителей и дѣтей, хозяевъ- 
и прислугу. Во всѣхъ этихъ учрежденіяхъ есть божески 
святой урядъ: во всѣхъ онъ побораетъ діавола; всѣ 
получили свое право отъ Бога и Божья назначенія; всѣ. 
имѣютъ своимъ призваніемъ преуспѣяніе царства Божія въ 
человѣчествѣ. Всякое нравственное призваніе въ жизни- 
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считается божескимъ, всякій законный трудъ—богослу¬ 
женьемъ-. 

Такой громадный переворотъ въ духовной жизни есте¬ 
ственно долженъ былъ повліять также рѣшительно и на вос¬ 
питаніе. Сами реформаторы уже обратили все свое внима¬ 
ніе на систему воспитанія, обученія и школъ. Лютеръ 
называетъ воспитаніе великимъ дѣломъ, ибо оно весьма 
важно для Христа и для всего міра. Къ этой педагогиче¬ 
ской ревности побуждала вопервыхъ забота о благѣ еди¬ 
ничной души, потомъ забота о прочности вновь основанной 
церкви и наконецъ о благосостояніи гражданскаго общества. 
Всеобщее священство всѣхъ людей необходимо требовало 
христіанскаго наставленія и христіанскаго воспитанія, а 
предписаніе всѣмъ ссылаться на Библію, какъ на единствен¬ 
ный источникъ всякойвѣры, требовало искусства чтенія и по¬ 
ниманія.—Церковь, будучи по евангелическимъ понятіямъ не 
учрежденіемъ, но общиной, нуждается для своего управле¬ 
нія въ научно образованныхъ служителяхъ, а слѣдователь¬ 
но и въ наукѣ и научныхъ заведеніяхъ, какъ въ универси¬ 
тетахъ, такъ и въ гимназіяхъ. Итакъ, необходимо вопер¬ 
выхъ народное обученіе, а вовторыхъ — основаніе и улуч¬ 
шеніе высшихъ учебныхъ и ученыхъ заведеній. 

Признаніе разныхъ житейскихъ областей выраженіемъ 
истинно человѣческой, т. е. въ сущности божеской жизни, 
побуждаетъ одно сверхчувственное воспитаніе людей для 
небеснаго толькоцарства считать крайнею односторонностью; 
воспитаніе человѣка для человѣка, его образованіе для цѣ¬ 
лей домашней, гражданской, обще-человѣческой жизни оказа¬ 
лось вполнѣ законнымъ и необходимымъ, и даже святымъ 
долгомъ христіанской общественной жизни. 

Прекрасно выразился Еарлъ Шмидтъ о сущности ре¬ 
формаціи, а именно: 

Принципъ германской реформаціи—задушевность, 
непосредственная увѣренность въ божественномъ,— 
совѣсть; а подвигъ ея—попытка возстановить опять 
то, что совѣсть считаетъ своимъ содержаніемъ, — 
вѣчно существенное, божественное въ человѣче¬ 
скомъ и человѣческое въ божественномъ. Совѣсть, со¬ 
знаніе Бога въ человѣческомъ духѣ, божественнымъ инстинк¬ 
томъ какъ чувство данная истина и правда, внутренній судъ 
въ человѣкѣ—вотъ что породила реформація, возставъ про¬ 
тивъ безсовѣстности папства, — вотъ что, выражая вѣчно 
истинное и признавая и допуская одно только это какъ свое 
содержаніе, живетъ и движетъ въ реформаціи. Съ возвѣще¬ 
ніемъ совѣсти единственнымъ принципомъ въ духовной жиз¬ 
ни возвѣщена была демократія • духа, передъ которой исче¬ 
заетъ всякая исключительность единоспасенія и достигла 
господства истинная гуманность. Совѣсть, это всеобщее 
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чувство (зепзиз соттипіз), эта увѣренность въ свое един¬ 
ство съ Богомъ и вмѣстѣ съ тѣмъ съ человѣчествомъ, 
приводитъ человѣка къ сознанію, что вопреки индивидуаль¬ 
ности всѣмъ людямъ присуще нѣчто общее, и что вопреки 
этому всеобщему каждая особь представляетъ собою отдѣль¬ 
ную монаду, своеобразную опредѣленность Божьей воли. Это 
сознаніе, — побуждающее человѣка чувствовать и мыслить 
себя принадлежащимъ въ совокупности однородныхъ су¬ 
ществъ, такъ что въ своихъ житейскихъ дѣлахъ онъ руко¬ 
водится и можетъ руководиться тѣми чувствами и мысля¬ 
ми,—вотъ что составляетъ сущность гуманности. Протес¬ 
тантизмъ это —христіанство гуманности. 

А потому передъ нимъ и отъ него должно было пасть все, 
что противорѣчитъ гуманности. 

Аристократія католической церкви, въ которой мірянинъ 
увольняется отъ религіи въ ея истинномъ смыслѣ, такъ какъ 
ее продѣлывалъ папа съ своими духовными полководцами, 
возвѣщая 5 въ буллахъ и синодахъ истины вѣры, была по¬ 
этому побѣждена протестантскою демократіею духа, при¬ 
знающею право собственнаго внутренняго рѣшенія, 1 причемъ 
всякая религіозная душа должна сама вознестись къ Богу. 
Привилегіи, благодаря которымъ мірянинъ воленъ былъ по¬ 
грузиться въ свѣтскость, предаваться любви и рыцарскимъ 
потѣхамъ, лишь бы онъ отчиталъ на четкахъ предписан¬ 
ныя молитвы, а аскетизмъ и мораль стояли между тѣмъ на 
столпахъ пустыни и по наружному виду обитали за мона¬ 
стырскими стѣнами: эти привилегіи были отмѣнены; совѣ¬ 
сти единичныхъ людей вмѣнялось въ обязанность вести нрав¬ 
ственную жизнь и каждому христіанину поставлялось за¬ 
дачею быть священникомъ, и каждой христіанкѣ быть свя- 
щенницей, и старымъ и молодымъ, господину и рабу, хо¬ 
зяйкѣ и служанкѣ, ученому и неучу. Свободный, лич¬ 
ный, нравственный человѣкъ, опирающійся на авто¬ 
номіи разума и совѣсти,—вотъ завоеваніе герман¬ 
ской реформаціи. 

А потому съ этихъ поръ ханжество и замѣняется нрав¬ 
ственнымъ подвигомъ, внѣшніе догматы внутреннею вѣрою. 
Одна только вѣра спасаетъ—вотъ что стало паролемъ, ло¬ 
зунгомъ. Твое внутреннее бытіе— это твое истинное бытіе: 
вотъ реакція религіозной совѣсти противъ ханжестваивнѣш- 
ности католицизма. „Берегись и никакому предмету на зем¬ 
лѣ, хотя бы то были ангелы съ небесъ, не придавай велика¬ 
го значенія, такъ чтобы вопреки твоей совѣсти это не от¬ 
клоняло тебя отъ ученія, признаваемаго и почитаемаго то¬ 
бою за божественное 11 —этими словами совѣсть, задушевность, 
объявляется основою въ человѣкѣ, въ которомъ открывается 
Богъ. Потому также реформація и возвращается къ непо¬ 
средственно духовному откровенію Божья Духа, къ Свя- 



чценному Писанію, въ которомъ каждая личность находитъ 
•себѣ удовлетвореніе по своимъ потребностямъ: при этомъ воз¬ 
вратѣ субъекта къ первичному откровенію человѣческое са¬ 
мосознаніе должно быть и стать одно съ Божьимъ созна¬ 
ніемъ,—христіанинъ долженъ вступить въ непосредственное 
отношеніе къ Богу, Богъ долженъ въ немъ стать человѣ¬ 
комъ, въ немъ долженъ народиться Христосъ. 

Такова сущность протестантской вѣры. Она не что иное 
•какъ своимъ содержаніемъ восполненная, проникнутая и 
одухотворенная задушевность; содержаніе же ея Христосъ, 
Богочеловѣкъ. Онъ не ученіе, но жизнь, не знаніе, но со¬ 
вѣсть—не просто разсудочное присвоеніе теологическихъ 
правилъ, но подвигъ, подвигъ преданности всего внутрен¬ 
няго человѣка истинно человѣческой сущности, идеалу че¬ 
ловѣка, Христу. Сопровождающій эту внутреннюю и заду¬ 
шевную вѣру разсудочный, теоретическій анализъ ея со¬ 
держанія еще не сама вѣра, точно такъ же какъ весьма свѣ¬ 
дущій и освоившійся съ христіанскими ученіями человѣкъ 
-отнюдь еще не вѣрующій. Выводы богословской науки оцѣ¬ 
ниваются въ протестантизмѣ лишь по мѣрѣ ихъ отношенія 
■къ его основному принципу, и научное изложеніе догмати¬ 
ки должно расширяться по мѣрѣ того, какъ увеличивается 
кругозоръ знанія и науки. А потому наука, догматика и 
догмы подлежатъ измѣнчивости и совершенствованію, и рас¬ 
ходящіяся теологическія школы имѣютъ между собою то 
-общее, что онѣ допытываются и добиваются отвѣчающаго 
извѣстному состоянію знанія научнаго Формулированья вѣ¬ 
роученія, тогда какъ напротивъ того, христіанская вѣра, 
какъ и само христіанство, будучи совершенствомъ, вѣчно 
-одна и та же;— это подвигъ воскрешенія Христа въ самой 
Богомъ данной индивидуальности. 

Итакъ, принципъ протестантства состоитъ въ уничто¬ 
женіи всякаго эгоизма, этого рабства души; ибо вѣрую¬ 
щій поступается всѣми частными и чувственными интере¬ 
сами ради божественнаго. Въ протестантизмѣ вмѣстѣ съ 
вѣрою въ одно и то же время и непосредственно дана лю¬ 
бовь: человѣкъ, постигшій Бога въ вѣрѣ,—Бога, который 
не чуждое ему существо, а напротивъ, сама собою сообща¬ 
ющаяся грѣшнику любовь,—вмѣстѣ съ Нимъ вмѣщаетъ въ 
себѣ тѣмъ и любовь; онъ поэтому не можетъ не отдать и 
не удѣлить другимъ какъ всего себя, такъ и всего, что есть 
въ немъ. Съ реформаціей) христіанскій духъ во всѣхъ 
отношеніяхъ изъ отчуждаемости и свѣтскости като¬ 
лицизма вернулся къ своей собственной задушев¬ 
ности: а вмѣстѣ съ тѣмъ и германскій духъ суще¬ 
ственно достигъ своего истиннаго назначенія. Отли¬ 
чающаяся широкою и богатою индивидуальностью жизнь 
Германцевъ взамѣнъ отвлеченнаго равенства добивается 
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признанія особеннаго и своеобразнаго, а въ то же время 
всеобщаго и существеннаго въ особенномъ, т. е. проявленія? 
органической стихійной жизни въ жизни человѣка. Рели¬ 
гія для германскихъ народовъ есть дѣло совѣсти. Потому-то- 
они не предоставляютъ постороннему лицу распоряжаться 
религіозными дѣлами, а напротивъ, устроиваютъ ихъ сами 
по мѣрѣ знанія и совѣсти своей индивидуальности. Потому- 
то они и могли и могутъ проникнуться сознаніемъ, что каж¬ 
дый народъ имѣетъ такого Бога, каковъ онъ самъ, что на¬ 
родъ всю свою вѣру, любовь и надежду, свою степень обра¬ 
зованія и все свое духовное направленіе влагаетъ въ свой 
религіозный взглядъ, — что какъ индивидуальность, такъ- 
точно и богосознаніе единичныхъ людей, племенъ, народовъ, 
государствъ и пр. имѣютъ одинъ и тотъ же оттѣнокъ, что- 
единственное кольцо Лессинга будетъ настоящимъ, надле¬ 
жащимъ и одареннымъ чудною цѣлебною силою лишь для 
того, кому отецъ назначилъ его отъ начала. Потому-то въ- 
протестантизмѣ истину представляетъ не церковь, а Хрис¬ 
тосъ. Въ протестантизмѣ религія стоитъ на первомъ, а цер¬ 
ковь лишь на второмъ планѣ, ибо онъ прежде всего требу¬ 
етъ увѣренности въ отпущеніи грѣховъ и спасенія; въ ка¬ 
толицизмѣ же церковь занимаетъ первое, а религія второе 
мѣсто, ибо онъ прежде всего заботится о повиновеніи, под¬ 
чиненіи волѣ, велѣніямъ и уставамъ церкви. „Римское като¬ 
личество—говоритъ Шлейермахеръ—ставитъ отнонгеніе еди¬ 
ничной личности къ Христу въ зависимость отъ его отно¬ 
шенія къ церкви, а протестантизмъ наоборотъ—отношеніе- 
единичной личности къ церкви отъ ея отношенія къ Хри- 
сту и . Въ католицизмѣ церковь не что иное какъ совокуп¬ 
ность наружно связанныхъ съ нею видимыхъ членовъ; въ 
протестантизмѣ же истинная церковь есть невидимая, имѣ¬ 
ющая свое пребываніе въ человѣческомъ сердцѣ, она не что 
иное какъ совокупность истинно вѣрующихъ. Видимая цер¬ 
ковь въ протестантскомъ мірѣ многообразно расчленяется 
по народамъ, государствамъ, племенамъ и группамъ, тогда 
какъ католическая въ ея отвлеченной всеобщности пред¬ 
ставляется однимъ замкнутымъ цѣлымъ. Въ протестантиз¬ 
мѣ священникъ самъ передъ собою отвѣтственъ за свое сло¬ 
во: его проповѣдь есть дѣло его совѣсти и сердца; потому 
вся его жизнь, какъ въ церкви, такъ и внѣ ея, имѣетъ и 
должна согласоваться съ его вѣрованіемъ. Въ католицизмѣ; 
священникъ двойственный человѣкъ: внѣ церкви онъ при¬ 
надлежитъ себѣ и даже мірскимъ наслажденіямъ; въ церкви: 
же онъ не является самимъ собою, тамъ онъ лишь органъ, 
ея, она сама говоритъ изъ него, и онъ обязанъ излагать е» 
ученіе, все равно, согласенъ ли онъ съ нимъ въ душѣ своей 
или нѣтъ—подобно законовѣду, осуждающему преступника 
на смертную казнь по государственнымъ законамъ хотя бы 
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онъ въ душѣ своей и былъ противникомъ смертной казни. 
Католицизмъ возстаетъ какъ противъ жизни, такъ и про¬ 
тивъ науки и подавляетъ и ту и другую;— протестантизмъ 
же изъ нѣдръ души проникаетъ науку и жизнь и указыва¬ 
етъ такимъ образомъ и той и другой ихъ высшее и истин¬ 
ное средоточіе. Итакъ, въ Протестантизмѣ богослу¬ 
женіе не составляетъ уже болѣе особаго дѣла при 
другихъ дѣлахъ, отбываемаго въ извѣстные часы 
молитвами, хожденіемъ въ церковь и т. п.;оно обни¬ 
маетъ всего человѣка, оно —молитва безъ переры¬ 
ва, самопреданность вѣчному и божественному не 
только въ часы, когда духъ въ безмолвномъ созер¬ 
цаніи погружается въ самого себя, но также и въ то 
время, когда онъ дѣломъ и словомъ выходитъ на по¬ 
прище свѣтской жизни. 

Изъ этого духа и изъ этого протестантскаго основна¬ 
го принципа возникаетъ также новое пониманіе этиче¬ 
ской жизни. Самостоятельность личности, ставшей въ ре¬ 
формаціи и вмѣстѣ съ нею могуществомъ, обнаруживается 
и заявляетъ свои права болѣе всего въ эманципаціи жен¬ 
щины. Католицизмъ считалъ женшину подчиненнымъ суще¬ 
ствомъ, такъ какъ настоящій человѣкъ, т. е. священникъ 
не имѣлъ съ нею никакого нравственнаго общенія и не при¬ 
знавалъ ее равноправною. Въ протестантизмѣ жена при¬ 
знается равною мужу. Это признаніе въ эпоху реформаціи 
и подняло ее надъ обычнымъ ея уровнемъ. Какъ при вве¬ 
деніи христіанства, такъ же точно дѣйствовала она и при 
осуществленіи реформаціи. Сестра Карла У, королева Ма¬ 
рія Венгерская, переписывалась съ Лютеромъ. Герцогиня 
Екатерина Саксонская и Елизавета Бранденбургская, прин¬ 
цесса Маргарита Ангальтская и др. устно и письменно со¬ 
дѣйствовали реформація; Анна Штольбергъ была первою' 
протестантскою игуменью монастыря Кведлинбургскаго; Маг¬ 
далина Таймеръ изъ Регенсбурга и Екатерина Юнкеръ изъ 
Эгера въ качествѣ сочинительницъ духовныхъ пѣсенъ ра¬ 
товали за ту же реформацію. Послѣдняя вмѣстѣ съ женщи¬ 
ною признала законность, необходимость и святость бра¬ 
ка. Священническому и монашескому безбрачію она про¬ 
тивопоставила половую любовь какъ законъ природы. „Сло¬ 
во, — сказалъ Лютеръ, — сказанное Богомъ: Плодитесь и 
множитесь, не заповѣдь, а скорѣе дѣло Божье. Это не что 
иное, какъ исперва насажденная природа, и такое же 
свойство, какъ и подлежащіе къ тому члены. Какъ Богъ 
никому не повелѣваетъ быть мужчиной или женщиной, но 
создаетъ ихъ такими; такъ точно не повелѣваетъ Онъ раз¬ 
множаться, но создаетъ ихъ такъ, что они должны размно¬ 
жаться. Родить дѣтей такъ же глубоко внѣдрено отъ приро¬ 
ды, какъ ѣсть и пить“.—Посты и бичеванія не вмѣняют- 
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ся ни во что. „Ибо, сказалъ опять-таки Лютеръ, —если Гос¬ 
подь Богъ воленъ создать хорошихъ, большихъ щукъ и хоро¬ 
шій рейнвейнъ, то и я также воленъ ѣсть ихъ и пить его; 
Господу Богу вѣдь угодно, чтобы ты радовался или смѣ¬ 
ялся отъ полноты души 11 .—Съ этихъ поръ всякое призва¬ 
ніе въ жизни считается божескимъ, всякій необходимый, 
жизнью требуемый трудъ—богослуженіемъ, церковь и го¬ 
сударство, семья и община считаются нравствен¬ 
ными и слѣдовательно божественными уставами жиз¬ 
ни. Разумъ вступаетъ въ свои права. Цвингли основы¬ 
ваетъ систему христіанской вѣры на послѣдовательности 
человѣческаго мышленія, а Лютеръ изъ природы и разума 
выводитъ положительныя заповѣди Божьи. „Почему препо¬ 
даютъ и соблюдаютъ десять заповѣдей? Потому что есте¬ 
ственные законы нигдѣ не изложены такъ хорошо и строй¬ 
но, какъ у Моисея. Субботу или воскресенье справляютъ 
не ради Моисеева закона, а потому что природа научаетъ 
насъ предаваться по временамъ отдыху, дабы люди и скотъ 
подкрѣплялись. Ето не нуждается въ отдыхѣ, тотъ пускай 
нарушитъ субботу и отдохнетъ за то въ другой день, какъ 
потребуетъ того природа*. У Лютера вездѣ проявляется 
субъективность, эта стоящая выше всякаго человѣческаго 
авторитета неприкосновенность лично пріобрѣтеннаго убѣж¬ 
денія. Отсюда неуважительное мнѣніе его объ отцахъ церкви. 

О пророкахъ онъ говоритъ: „Они изучали Моисея; Исаія - 
всю свою силу заимствовалъ изъ псалтыря; они были весь¬ 
ма святые, трудолюбивые люди, ревностно помышляли о 
божескихъ дѣлахъ, оттого Богъ говорилъ съ ними въ ихъ 
совѣсти, и пророки сочли это за извѣстное откровеніе.* 
Противоположность между свѣтскимъ и духовнымъ 
уничтожается. И тутъ тоже опять-таки Лютеръ низвер¬ 
гаетъ преграды. „Всѣ христіане во истину духовнаго зва¬ 
нія. Если папа или епископъ мѵропомазуетъ, постригаетъ 
посвящаетъ и назначаетъ, то изъ этого выходятъ только ли¬ 
цемѣры и болваны, но отнюдь не духовные люди*. „Священ¬ 
никъ правитъ всѣмъ. Священники же всѣ, обладающіе ду¬ 
хомъ Христовымъ. Имъ обладаютъ всѣ принадлежащіе 
Христу, а принадлежатъ же ему всѣ вѣрующіе въ него.* 

Но съ уничтоженіемъ различія между духовнымъ 
и свѣтскимъ устраняется также и противополож¬ 
ность между тѣмъ и другимъ: природа вступаетъвъ 
свои права и пробуждается охота изслѣдовать при¬ 
роду. Самъ Лютеръ привѣтствуетъ это признаніе природы: 
„Мы теперь на разсвѣтѣ будущей жизни, ибо начинаемъ 
вновь пріобрѣтать познаніе о тваряхъ.* 

Это познаніе проявилъ, побуждаемый какъ и Лютеръ ре*ор- 
маціоннымъ духомъ, Коперникъ (ум. 1543), открывъ ве¬ 
ликую истину: „Солнце—средоточіе планетной системы; зем- 
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ля вращается не только вокругъ своей оси, но также и 
вокругъ солнца а . Начиная съ этого открытія міръ движет¬ 
ся безъ чудесъ и произвола, полный разума и истины, въ 
вѣчной, спокойно зиждущей законности. Небо уже болѣе не 
твердый, раскинутый надъ землею сводъ, къ которому бле¬ 
стящими точками прикрѣплены звѣзды. Это надъ землею 
развернувшееся небо не представляетъ уже болѣе того мѣ¬ 
ста, гдѣ вездѣсущее божество имѣетъ свое особое сѣдалище 
и жилище. Бселеяная разбилась яа безчисленные міры, вра¬ 
щающіеся въ безпредѣльности—какъ обоготворенный орга¬ 
низмъ —съ неизмѣримо скорою медленностью, расточая жизнь, 
наслаждаясь жизнью, и Вседержитель не пріуроченъ уже ни 
къ какому особому мѣсту, къ которому Онъ, хотя бы и не 
былъ объятъ имъ, но во всякомъ случаѣ относился иначе, 
нежели въ другимъ мѣстамъ. Міръ есть явленіе, Богъ— 
основа я настоящая сущность этого явленія, ядро и 
свѣтило вещей. Астрономія была великою союзницею про¬ 
тестантизма. 

Этимъ реФормаціонныиъ д ух о мъ и воспитаніе так¬ 
же должно было пробудиться къ новой жизни: католи¬ 
цизмъ строитъ попреимуществу церкви, тогда какъ проте¬ 
стантизмъ, напротивъ—школы. Протестантизмъ почитаетъ 
разнородныя житейскія званія различными частями цар¬ 
ства Божія, а потому онъ необходимо и послѣдовательно 
требуетъ, чтобы школа была и сдѣлалась образовательнымъ 
заведеніемъ для различныхъ званій, съ тѣмъ чтобы въ шко¬ 
лѣ и изъ нея получали приличное своему званію образова¬ 
ніе не одинъ только правитель, не только священникъ, не 
только, дворянинъ, не только богачъ, и не одинъ только 
мужъ, а напротивъ, и управители и управляемые, священ¬ 
никъ и мірянинъ, учитель и проповѣдникъ, судья и врачъ, 
мужъ и жена. Уваженіе къ особи необходимо ставило зада¬ 
чею развивать въ дѣтяхъ посредствомъ ученія и дисципли¬ 
ны твердое и опредѣленное сознаніе своихъ правъ въ Богѣ 
и передъ Нимъ, и воспитать ихъ такъ, чтобы они дѣйство¬ 
вали въ качествѣ членовъ протестанской общины и вполнѣ 
вникли въ ту задачу свою. Такія мысли составляли основ¬ 
ныя положенія всеобщей народной школы, появившейся 
до тѣхъ поръ лишь въ отдѣльныхъ разбросанныхъ мѣстно¬ 
стяхъ. Въ латинской школѣ доселѣ преподавали лишь ста¬ 
родавнюю науку для образованія служащихъ въ духовныхъ 
и мірскихъ вѣдомствахъ, нѣмецкія же счетныя и писарскія 
школы были приготовительными заведеніями для дѣловыхъ 
людей, а женскія училища подготовляли только къ званію 
домохозяйки, тогда какъ народная школа была явнымъ 
знаменіемъ, что индивидуальная личность должна 
быть воснитана и образована для развитія дарован¬ 
наго ей отъ Бога образа Божія. Въ этомъ смыслѣ на- 
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родная школа есть неотъемлемый продуктъ и собственность 
протестантизма. Принципъ реформаціи, чтобы всякій христі- 
ранинъ былъ самъ своимъ священникомъ и самъ въ себѣ 
совершилъ спасеніе, къ которому онъ призванъ, чтобы слѣ¬ 
довательно всякій вступилъ въ непосредственное отношеніе 
къ Богу и истинѣ,— это также и принципъ народной школы; 
такъ какъ переводомъ Библіи и богослуженіемъ на нѣмец¬ 
комъ языкѣ реформаторы пролоясили путь всеобщей религі¬ 
озной жизни, и Библія сдѣлалась народною книгою, которая, 
иоддерживая уединенное размышленіе и домашнюю молитву, 
содѣйствовала освобожденію отъ всякаго священническаго 
вліянія и образовала вмѣстѣ съ тѣмъ средоточіе божествен¬ 
ной службы, то этимъ,точно такъ же какъ и нѣмецкимъ пѣс¬ 
нопѣніемъ,положеныбыли основы народнагообразованія и на¬ 
родной школы. Самъ Лютеръ написалъ въ вопросахъ и от¬ 
вѣтахъ свой большой и малый катехизисъ для учителей и 
дѣтей и изложилъ въ немъ простымъ языкомъ главныя и 
душеспасительныя истины христіанства. Библія сдѣлалась 
книгою для чтенія какъ въ народной школѣ, такъ и для 
юношества вообще. Библія въ протестантской семьѣ сперва 
служила для дѣтей единственною книгою съ картинками, а 
потомъ сдѣлалась единственною книгою для домашняго чте¬ 
нія. Съ этою цѣлью она вскорѣ и была украшена полити¬ 
пажами: Кельнская (1470—148'.)) и такъ называемая мір¬ 
ская Библія (ЪіЫіа раиреиш) были уже снабжены по¬ 
литипажами, меріанская Библія 1630-го г. славилась своими 
картинками, а Нюрнбетская 1641-го г. украсилась Сандрар- 
товыми прекрасными гравюрами;— „когда библія съ откры¬ 
той для всѣхъ полки стала скрываться въ библіотекѣ, а 
тогда только библейская исторія сдѣлалась дѣтскою книгою, 
съ картинками; Библейская исторія Гюбнера, пережив¬ 
шая съ 1714-го г. 99 изданій, какъ ѣъ городахъ такъ 
и въ селахъ, то и дѣло давалась въ руки дѣтямъ на радость 
и успокоеніе ихъ. Чтеніе, письмо и заучиванье наизусть 
были главными занятіями въ народной школѣ; впослѣд¬ 
ствіи къ этому присоединили счетъ, знаменитымъ руковод¬ 
ствомъ для котораго долго служила ариѳметика Адама Ризе 
1551-го г., а потомъ къ этому вмѣстѣ съ „Другомъ дѣтей“ 
присовокупили еще „Общеполезныя знанія“. Такимъ обра¬ 
зомъ сложились преподавательскіе и учебные предметы для 
народной школы, и Пестадоцци, этотъ преобразователь ея, 
могъ уже изречь свое „да будетъ.“ 

Высшія учебныя заведенія поддерживались и расши¬ 
рялись на счетъ имуществъ упраздненныхъ монастырей и 
«ундушей. Самъ Лютеръ былъ того мнѣнія, что безъ зна¬ 
нія древнихъ языковъ не могутъ быть ни поняты, ни про¬ 
водимы высшіе интересы церкви, государства и жизни, 
и классическіе языки, особенно латынь, сдѣлались 



— 15 — 

вмѣстѣ съ религіею главными предметами препо¬ 
даванія, какъ въ городскихъ, такъ точно и въ го¬ 
сударственныхъ или монастырскихъ школахъ и въ 
-академическихъ гимназіяхъ. Реформація въ ученой: 
школьной системѣ осуществила то, къ чему стре¬ 
мился гуманизмъ: основателемъ ея былъ Меланхтонъ, а 
Іоаннъ Штурмъ далъ полный гимназическій уставъ въ 
своей книгѣ сіе Шегаппп 1и<1із гесіе арегіепйіз. Гумани¬ 
стическія гимназіи съ ихъ предметами преподаванія пред¬ 
ставляютъ собою одну изъ существенныхъ сторонъ высшихъ 
протестантскихъ учебныхъ заведеній. Вводя насъ въ Гре¬ 
цію и Римъ, они обнажаютъ передъ нами главные и пер¬ 
вичные корни великаго дерева человѣчества и, бла¬ 
годаря соразмѣрности древяеклассическихъ художествен¬ 
ныхъ произведеній, развиваютъ въ юной душѣ мѣру, 
ясность и гармонію, пластику созерцанія и послѣдо¬ 
вательность мышленія. Они вводятъ насъ въ юношескій 
•возрастъ человѣчества и на двухъ относительно совер¬ 
шенныхъ образцахъ обнаруживаютъ божественный ходъ 
■всемірной исторіи.—Однако реформація предметомъ своихъ 
изслѣдованій, а вмѣстѣ съ тѣмъ и школъ, сдѣлала не одну 
только исторію, какъ развитіе и воспитаніе человѣчества 
черезъ Бога и къ Богу: обокъ съ историческою книгою 
она указала еще на другую великую книгу откровенія, 
—на природу, и обрѣла въ ней систему высшаго разума. 
Вслѣдствіе этого она сдѣлалась создательницею естествен¬ 
ныхъ наукъ, поясняющихъ все устойчивое въ преходящемъ, 
законъ въ явленіяхъ, доводя этимъ путемъ съ одной сто¬ 
роны матеріальные интересы, промышленность, торговлю и 
ремесла до нечаемаго прежде размаха, но съ другой сторо¬ 
ны, способствуя въ прямомъ отношеніи искусствамъ и на¬ 
укамъ,—мало того, представляя собою одну изъ главныхъ 
составныхъ частей всѣхъ наукъ, изслѣдующихъ вѣчный 
духъ и законы его въ самыхъ разнородныхъ его открове¬ 
ніяхъ. Естественныя науки, конечно, должны были сдѣлать¬ 
ся также предметомъ преподаванія въ школѣ, тѣмъ болѣе 
что онѣ представляютъ поводъ непосредственно путемъ со¬ 
зерцанія добывать истины, поясняющія, углубляющія и до¬ 
полняющія тотъ запасъ знанія, какой предлагается намъ 
исторіею и древностью. И дѣйствительно, онѣ наравнѣ съ 
исторіей и языками должны были войти въ составъ высшей 
учебной системы. Протестантскій духъ призналъ это тре¬ 
бованье вполнѣ законнымъ и создалъ реальныя школы, 
имѣющія своимъ средоточіемъ естественныя науки вмѣстѣ 
•съ исторіею современныхъ народовъ и ихъ языкомъ,— это 
приготовительныя заведенія для тѣхъ, чьи духовныя на¬ 
клонности направлены на изученіе законовъ природы и 
да примѣненіе ихъ къ достойному преобразованію человѣ- 
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ческой жизни съ его естественной стороны или на испол¬ 
неніе какого-либо техническаго званія, тогда какъ гумани¬ 
стическая гимназія служитъ приготовительною школою для 
тѣхъ, чьи занятія вращаются главнѣйше въ области мы¬ 
шленія или идей. 

Университеты благодаря реформаціи сдѣлались убѣжи¬ 
щемъ и очагомъ свободы мысли. Основаніе къ этой свободѣ 
положено было уже тѣмъ, что Лютеръ въ качествѣ академиче¬ 
скаго преподавателя изобличилъво лжи торгъ индульгенціями, 
сокрушилъ іерархію и проложилъ для христіанскаго чело¬ 
вѣчества путь къ новой эпохѣ. Академическому преподава¬ 
телю послужило во благо то, что до него многихъ уже по¬ 
губило. „Умствующаго монаха Лютера—говоритъ Вутке— 
церковное начальство заключило бы при первомъ звукѣ 
противорѣчія въ мрачные монастырскіе подвалы, въ кото¬ 
рыхъ истомился, быть можетъ, не одинъ пытавшійся быть, 
реформаторомъ; но окруженнаго нѣсколькими сотнями вос¬ 
торженныхъ студентовъ профессора никто не отважился 
тронуть. Голосъ монаха безслѣдно прозвучалъ бы въ пу¬ 
стынныхъ переходахъ его монастыря, проповѣдникъ убѣ¬ 
дилъ бы лишь свой приходъ, быть можетъ свой городъ, а 
въ крайнемъ случаѣ свой кантонъ и нѣкоторыя сосѣднія 
мѣста, но слова профессора Лютера въ теченіе немногихъ 
лѣтъ разнеслись по всѣмъ весямъ нѣмецкой земли“. Эта про¬ 
тестантская свобода университетовъ обнаруживается въ ака¬ 
демической свободѣ студентовъ, основанной на правѣй ува¬ 
женіи индивидуальности; она проявляется въ духѣ науки 
и уваженіи къ ней, а также во всей и особенно внутренней 
научной университетской жизни, въ успѣшномъ изученіи 
Священнаго Писанія въ подлинникѣ, а вмѣстѣ съ тѣмъ и 
классической филологіи вообще, главнѣйше—въ успѣшномъ 
изученіи математики и естественныхъ наукъ, что болѣе 
всего способствовало освобожденію научнаго изслѣдованія, 
такъ какъ въ сущности и повело къ уничтоженію схола¬ 
стической философіи и теологіи. Основной характеръ 
протестантскихъ университетовъ составляетъ ака¬ 
демическая свобода, этотъ настоящій животворный духъ 
университета, какъ выражается Фихте, этотъ благораство- 
ренный воздухъ, въ которомъ живѣе всего развиваются и 
зрѣютъ всякіе плоды ученія. Лакъ судятъ о реформа¬ 
ціи, говоритъ Дальманъ, точно такъ же слѣдуетъ су¬ 
дить и объ университетахъ, усвоившихъ себѣ духъ 
реформаціи. 

Реформація же величайшее міровое событіе со временъ 
введенія христіанства и величайшій подвигъ германскаго 
народа. Она представляетъ право внутренняго міра про¬ 
тивъ окоченѣлой внѣшности католицизма; она —актъ осво¬ 
божденія особи отъ стѣсняющей власти наружнаго автори- 
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тета, съ тѣмъ чтобы подчинитъ особь единственно суще¬ 
ственной духовной объективности, первоначальному откро¬ 
венію христіанства, жизни человѣка въ Богѣ и Бога въ че¬ 
ловѣкѣ. Она поэтому представительница принципа полнѣй¬ 
шей свободы вѣры и совѣсти, слѣдовательно такой области, 
въ которой господствомъ пользуется—не авторитетъ цер¬ 
кви или преданія,—а стоящее превыше всякаго внѣшняго 
авторитета, выше церкви и буквы, христіанское сознаніе, 
совѣсть, служащая посредницею между вѣрою единичнаго 
лица и объективнымъ христіанствомъ. Вслѣдствіе этого 
она не только покровительница науки, но и провозвѣ¬ 
стница основнаго положенія, что истина освобождаетъ, од¬ 
нако признавая вмѣстѣ съ тѣмъ еще другую истину, что 
знаніе отнюдь еще не безусловное средоточіе въ духовной 
жизни, а напротивъ, что практикѣ энергической любви, 
одушевленію ко всеобщимъ интересамъ, практическимъ иде¬ 
ямъ добродѣтели, законности и религіи слѣдуетъ приписать, 
если не преимущество передъ теоріею, то— одинаков съ нею 
право. Она поэтому требуетъ осуществленія разума въ мі¬ 
рѣ, христіанскаго разумнаго государства, воплотившаго въ 
себѣ разумную христіанскую церковь какъ духовное жиз¬ 
ненное начало, она требуетъ — государства, душою ко¬ 
торому служитъ церковь, эта область внутренняго міра,—и 
требуетъ церкви, дѣйствительная, реальная жизнь которой 
осуществляется въ государствѣ, какъ въ организованной 
нравственности. Такимъ образомъ реформація основана на 
положеніи, высказанномъ уже Юстиномъ: „Христосъ, это 
тотъ вѣчный разумъ, которому можетъ быть причастенъ 
весь человѣческій родъ, а христіане—всѣ, живущіе согласно 
съ вѣчнымъ разумомъ а . 


Ъ) ГЕРОИ РЕФОРМАЦІИ КАКЪ ПЕДАГОГИ. 

з. 

Лютеръ. 

Реформаторы принимали не только косвенное, но и пря¬ 
мое участіе въ дѣлѣ воспитанія. Ихъ реформація коснулась 
какъ внѣшней, такъ и внутренней жизни всего народа; по¬ 
тому-то народъ и былъ вовлеченъ въ реформаціонную борь¬ 
бу. Вслѣдствіе этого потребность образованія пробудилась 
даже въ низшемъ людѣ. Реформаторы и сами сознавали, что 
ихъ дѣло можетъ восторжествовать только при помощи об¬ 
разованія народа. Потому они съ живѣйшимъ интересомъ, 
какъ словомъ, такъ и дѣломъ, содѣйствовали воспитанію. 
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Самъ Лютеръ на почвѣ воспитанія также стоялъ во гла¬ 
вѣ дѣятелей, обращая вниманіе на множество грубыхъ зло¬ 
употребленій въ школахъ, внося руководимыми и предпи¬ 
сываемыми имъ визитаціями новую жизнь въ среду учите¬ 
лей молодежи, настаивая на основательномъ изученіи язы¬ 
ка, какъ на основѣ всякаго ученаго образованія и какъ на 
источникѣ чистыхъ религіозныхъ понятій, написавъ новыя 
руководства для преподаванія религіи, указывая на цѣле¬ 
сообразные методы для отдѣльныхъ наукъ, образуя въ свя¬ 
зи съ Меланхтономъ множество отличныхъ учителей, какъ 
для высшихъ, такъ и для низшихъ шкодъ и увѣщевая дер- 
жавцевъ и правительства заботиться о шкодѣ и воспитаніи 
юношей. 

Лютеръ родился 10-го ноября 1483-го г.; онъ получилъ 
строгое воспитаніе въ школѣ въ Мёрѣ и въ родительскомъ 
домѣ, а съ 14-ти-лѣтняго возраста занимался въ латинской 
школѣ въ Магдебургѣ и Эйзенахѣ; 18-ти лѣтъ отъ роду онъ 
изучалъ въ Эрфуртскомъ университетѣ правовѣдѣнье, схо¬ 
ластическую философію и римскихъ классиковъ; въ 1505-мъ г. 
онъ вмѣстѣ съ его Плавтомъ и Виргиліемъ былъ отправ¬ 
ленъ въ Августинскій монастырь, а въ 1508-мъ пригла¬ 
шенъ въ Виттенбергъ преподавателемъ этики и діалек¬ 
тики. Изъ собственной внутренней борьбы, изъ сочиненій 
Августина, Таулера и др. и изъ нѣмецкой теологіи, изъ 
вникновенія въ Священное Писаніе и въ виду безбожной 
жизни въ Римѣ онъ вынесъ сознаніе, что человѣка спаса¬ 
етъ не дѣло, а вѣра, т. е. самое искреннее, живое убѣжде¬ 
ніе. Побуждаемый этимъ сознаніемъ, онъ въ 1517-мъ г., на¬ 
канунѣ праздника всѣхъ Святыхъ, прибилъ къ замковой 
церкви въ Виттенбергѣ 95 положеній на латинскомъ языкѣ 
противъ дачи индульгенцій, приглашая на публичное со¬ 
стязаніе, также на письменныя возраженія на нихъ со сто¬ 
роны тѣхъ, кто не могъ бы явиться лично. Центръ тя¬ 
жести этихъ положеній заключался въ слѣдующихъ ста¬ 
тьяхъ: „6. Папа не можетъ отпустить ни одного грѣха, а раз¬ 
вѣ только пояснить и подтвердить то, что отпущено Богомъ". 

21. Проповѣдники индульгенцій заблуждаются, утверждая, 
будто отпущеніемъ папы человѣкъ избавляется отъ всякой * 
муки и достигаетъ вѣчнаго блаженства а . „36. Всякій хри¬ 
стіанинъ, истинно раскаявшійся и сокрушающійся о своихъ 
грѣхахъ, обрѣтаетъ полное отпущеніе отъ муки и вины, не 
нуждаясь для этого вовсе въ индульгенціи". „62. Настоящее 
истинное сокровище церкви это —святое Евангеліе славы и 
милосердія Божія". 

Пока остальной міръ(—какъ вѣрно говоритъ Гегели—) на¬ 
ходился въ Остъ-Индіи и Америкѣ, собирая богатства и 
созидая мірское владычество надъ странами, которыя окру¬ 
жали бы шаръ земной и гдѣ никогда не закатывалось бы. 
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солнце, въ это же время то,чего христіанство искало преж¬ 
де въ земномъ, каменномъ гробѣ, простой монахъ своими 
положеніями обнаружилъ въ болѣе глубокомъ гробѣ безу¬ 
словной идеальности всего чувственнаго и внѣшняго, въ 
духѣ и сердцѣ,—въ сердцѣ, которое крайне оскорблено пред¬ 
ложеніемъ наружныхъ средствъ для удовлетворенія потреб¬ 
ностей души, (а именно, купить на простыя деньги отпу¬ 
щеніе грѣховъ, эту высшую потребность алчущей души, и 
тѣмъ увѣриться въ единеніе ея съ Богомъ,—въ сердцѣ, кото¬ 
рое постигаетъ, преслѣдуетъ и устраняетъ всякое нарушеніе 
безусловнаго отношенія истины во всѣхъ отдѣльныхъ чер¬ 
тахъ ея. Первый смѣлый шагъ Лютера къ разрыву съ ка¬ 
толицизмомъ сдѣланъ распространеніемъ его 95 положеній. 
Онъ завершилъ этотъ разрывъ на имперскомъ сеймѣ въ 
Вормсѣ, гдѣ, вынуждаемый къ отреченію, заявилъ: „Ваше 
Императорское Величество и вы милостивые курфюрсты и 
князья требуете отъ меня посильнаго, простого и точнаго 
отвѣта; я дамъ такой, у котораго не будетъ ни роговъ, ни 
зубовъ, а именно; пусть опровергнутъ и убѣдятъ меня сви¬ 
дѣтельствами Священнаго Писанія или гласными, ясными и 
точными доводами и доказательствами (ибо я не вѣрю ни 
папѣ, ни соборамъ, такъ какъ на дѣлѣ оказалось и обнару¬ 
жилось, что они часто заблуждались и противорѣчиди сами 
себѣ), — а иначе, убѣдившись въ положеніяхъ, мною выве¬ 
денныхъ и изложенныхъ, и подчинивъ совѣсть свою слову 
Божію,яне могу и не хочу отречься ни отъ чего, ибо опа¬ 
сно и не должно поступать противъ совѣсти. Вотъ я 
передъ вами, и не могу иначе, помоги мнѣ, Господи. Аминь!“" 
Опирающаяся единственно на совѣсть вѣра именно и сдѣла¬ 
ла Лютера столь смѣлымъ и столь великимъ. Вымышленная 
вѣра, говоритъ онъ, слышитъ о Богѣ, о Христѣ, о его во¬ 
площеніи и спасеніи и воспринимаетъ все это въ томъ ви¬ 
дѣ, какъ слышала, и, пожалуй,остроумнотолкуетъ объ этомъ, 
но она все-таки не что иное какъ суетное заблужденіе и 
безплодная болтовня, отъ которой въ сердцѣ не остается 
ничего кромѣ звука и отголоска Евангелія, ибо она 
не обновляетъ и не преобразуетъ сердца, а оставляетъ че¬ 
ловѣка такъ, какъ застала его, въ прежнемъ видѣ, при преж¬ 
немъ мнѣніи и настроеніи. Мы требуемъ, да вѣруетъ вся¬ 
кій, что онъ одинъ изъ тѣхъ, кому даны благодать и 
милосердіе Божіе, дабы онъ былъ чадомъ Божіимъ во Хри¬ 
стѣ и получилъ отпущеніе грѣховъ, не колебался и не сом¬ 
нѣвался болѣе. Историческая вѣра не даетъ этого. 
Мы ждемъ спасенія отъ Христа, не оттого что онъ. 
намъ является извнѣ, а оттого что онъ внѣдряетъ 
насъ своему тѣлу. Ни что не дѣлаетъ насъ благочести¬ 
выми и праведными кромѣ вѣры, помимо которой ни¬ 
кто не можетъ достичь милосердія Божія, ибо она боже- 
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ское въ насъ дѣло, преобразующее и возрождающее насъ 
въ Богѣ. „Истинная вѣра та, которая не сомнѣвается. Пом¬ 
ни твердо навсегда, что вѣра въ благодать Божію благона¬ 
дежна, ибо она не что иное, какъ постоянное, несомнѣнное, 
неколебимое упованіе на милосердіе Божіе а . „Путемъ вѣры 
человѣкъ становится Богомъ; вѣра ведетъ человѣка отъ 
людей къ Богу". „Пакъ ты вѣровалъ, такъ и будетъ тебѣ: 
во что ты вѣровалъ, то и твое; а не вѣровалъ, — не 
получишь. Черезъ вѣру духъ уже въ небесахъ 11 . Такъ 
какъ вѣра самое сокровенное и искреннее въ насъ, то—-го¬ 
воритъ Лютеръ— я не могу никого ни побуждать, ни при¬ 
нуждать къ ней, ибо на это властенъ одинъ только Богъ и 
Онъ одинъ дѣлаетъ, что она жива въ душѣ человѣка. „Айзъ 
понужденія порождается только лицемѣріе, наружный обы¬ 
чай, обезьянство и человѣческое постановленіе, откуда по¬ 
томъ выходятъ ханжи, лицемѣры или пустосвяты 11 . Истин¬ 
ная вѣра состоитъ въ усвоеніи благодати. Отъ нея исходитъ 
вмѣняемость заслугъ Христа или очищеніе, а отсюда вы¬ 
текаетъ святость. 

Съ этими основными мыслями Лютеръ сдѣлался реформа¬ 
торомъ христіанства. Онъ сдѣлался имъ вслѣдствіе того, 
что не только мыслилъ ихъ и Формулировалъ въ систему, 
но будучи предназначенъ къ тому отъ природы, онъ осу¬ 
ществлялъ и проводилъ эти мысли энергично и страстно, 
какъ въ бурю и непогоду, такъ и въ ведро;—въ немъ со¬ 
вмѣщались сильная воля и смѣлый подвигъ, пылкій харак¬ 
теръ, носимый глубокою нѣмецкою душою, соловей въ Вит¬ 
тенбергѣ, принесшій съ собой весну, Титанидъ взяв¬ 
шій приступомъ и разгромившій небо папства, — про¬ 
ницательность духа, ясность воззрѣнія, сила изложенія, 
и все это поддерживалось однимъ средоточіемъ: неколеби¬ 
мою увѣренностью и любвеобильнымъ самопожертвованьемъ 
въ Богѣ. „У этого монаха—предрекалъ д-ръ Полихъ Мелер- 
тптадтъ—такая превосходная голова, что, я вполнѣ увѣренъ, 
юнъ посрамитъ всѣхъ докторовъ, возбудитъ совершенно но¬ 
вое ученіе и преобразуетъ всю римскую церковь; ибо онъ 
всѣми силами налегъ на творенія пророковъ и апостоловъ 
ж опирается на слово Іисуса Христа, такъ что ни софисты, 
ни скоттисты, ни адьбертисты, ни ѳомисты, ни же всѣ фило¬ 
софы не въ силахъ опровергнуть его". Онъ и по наружному ви¬ 
ду сложенъ былъ реформаторомъ:—мужъ здороваго и крѣп¬ 
каго тѣлосложенія, коренастаго, но соразмѣрнаго стана, съ 
полнымъ лицомъ, здоровымъ цвѣтомъ кожи, соколиными 
глазами, яснымъ, свѣтлымъ голосомъ. „Природа—говоритъ 
Антонъ Варилльясъ—какъ будто къ нѣмецкому тѣлу при¬ 
ставила итальянскую голову. И дѣйствительно, онъ от¬ 
личался чрезвычайною живостью, трудолюбіемъ, бодростью, 
здоровьемъ. Никто ревностнѣе его не изучалъ философію и 



схоластическую теологію. Ояъ обладалъ превосходнымъ 
умомъ, острымъ и проницательнымъ разсудкомъ, счастливою 
памятью, сангвиникохолерическимъ темпераментомъ; отто- 
го-то преобладающею страстью его была истинная жажда 
славы а .—Лютеръ олицетворялъ собою религіозную и эти¬ 
ческую сущность нѣмецкаго народа; оттого онъ и сталъ 
вожакомъ своей эпохи. 

Реформаторъ церкви необходимо долженъ былъ 
сдѣлаться также и реформаторомъ школъ. Лютеръ со¬ 
знавалъ, что отъ богопротивнаго домашняго быта и негод¬ 
наго учительскаго сословія происходитъ порча церкви, тогда 
какъ христіанское воспитаніе въ семьѣ и школѣ составля¬ 
етъ твердую основу христіанской церкви. Потому онъ и 
пытался проповѣдями и сочиненіями, переводомъ Библіи, сво¬ 
ими катехизисами, своею азбукою „Дѣтскимъ учебникомъ 14 , 
своимъ воззваніемъ къ ратманамъ всѣхъ городовъ нѣмецкой 
земли, учредить христіанскія школы, настаивая на ви¬ 
зитаціи церквей, наконецъ, совершенствуя и поднимая сво¬ 
имъ непосредственнымъ вмѣшательствомъ учебную органи¬ 
зацію. Онъ самъ духовно возрастилъ себя, изучая діалек¬ 
тику, Физику и этику, латинскихъ классиковъ, Цицерона, 
Виргилія и Ливія, а потомъ точно такъ же Священное Писа¬ 
ніе и отцевъ церкви, особенно Августина, схоластическія 
сочиненія Гавріила Биля, Петра д’Элльи и главнѣйше Ок¬ 
кама, Герсона и нѣмецкую теологію, съ тѣмъ чтобы впо¬ 
слѣдствіи въ качествѣ профессора преподавать въ Виттен- 
бергскомъ университетѣ сперва этику и діалектику, а по¬ 
томъ въ качествѣ доктора теологіи читать лекціи о посла¬ 
ніи къ Галатамъ и пр. и поборать схоластиковъ и Аристо¬ 
теля, при своемъ реформаціонномъ дѣлѣ размыслить кстати 
о воспитаніи и изложить эти мысли въ проповѣдяхъ и толко¬ 
ваніяхъ Библіи, въ письмахъ и застольныхъ рѣчахъ. 

Лютеръ считалъ дѣтей самыми милыми залогами 
и узами въ бракѣ, лучшимъ руномъ съ овецъ. „Въ 
нихъ обнаруживается Божіе всемогущество, мудрость и ис¬ 
кусство. Чѣмъ болѣе дѣтей,тѣмъ болѣе счастія!,, Потому-то 
родители и до лжны воспитать дѣтей своихъ по заповѣ¬ 
ди Божіей. „По этому поводу говоритъ онъ, хотѣлось бы мнѣ 
сказать слово беременнымъ женщинамъ, которыя своею 
небрежностью губятъ плодъ во чревѣ. Мать обязана беречь 
себя ради дѣтища во чревѣ ея а . „Когда родилось дитя, 
то непріятно и неестественно, если мать не кор¬ 
митъ его своею грудью: вѣдь Богъ на то и далъ ей 
груди и молоко. Если у дѣтей грубыя кормилицы, то и 
они выходятъ такими же, какъ это оказывается на опытѣ*. 
„Духовно родители да пекутся о томъ, какъ бы лучше ру¬ 
ководить дѣтей и наставлять ихъ, пока еще можно вести, 
исправлять и воспитать ихъ. Родители обыкновенно повинны 
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въ порчѣ дѣтей. Они вообще портятъ дѣло въ двухъ 
отношеніяхъ: либо чрезмѣрными ласками и балов¬ 
ствомъ, либо чрезмѣрною раздражительностью и 
строгостью! 41 

Изъ всѣхъ дѣлъ самое великое и наидучшее воспитать 
хорошо молодыхъ людей. Для того чтобы христіанство во¬ 
шло въ свою силу, елѣдуетъ по истинѣ начать съ дѣтей; 
и выйдетъ нѣчто прекрасное. „Да сознаетъ всякій, что 
онъ обязанъ, подъ опасеніемъ лишиться милосердія 
Божія, воспитать своихъ дѣтей главнѣйше въ страхѣ 
и познаніи Божіемъ, и смотря по способностямъ 
обучать и наставлять ихъ, чтобы они были полезны 
гдѣ понадобится 41 . Что касается нрава, то родите¬ 
ли не должны доводить дѣтей до злобы и малодушія. „Отъ 
этого нравъ дѣтей, самъ по себѣ еще нѣжный, дѣлается со¬ 
всѣмъ боязливымъ и робкимъ, и въ нихъ зарождается не¬ 
нависть къ родителямъ, такъ что бѣгутъ изъ дома и дѣлаютъ 
то, чего иначе никогда бы не сдѣлали 44 . И точно, чего ждать 
■отъ человѣка, который питаетъ ненависть и недовѣріе къ 
своимъ родителямъ и совсѣмъ въ нихъ отчаивается. „За¬ 
стѣнчивое и малодушное дитя не способно ни на какое дѣло, 
робѣетъ и боится всякій разъ, когда ему надобно приняться 
за что нибудь. И, что всего хуже, если такая боязнь съ 
дѣтства вкоренится въ человѣкѣ, то ея не искоренишь во 
всю жизнь. Ибо, трепеща передъ каждымъ словомъ 
отца или матери, дѣти впослѣдствіи во всю жизнь 
пугаются даже шороха листа. Дурно поэтому, если дѣ¬ 
ти изъ-за жестокаго наказанія не взлюбятъ родителей или 
ученики возненавидятъ своихъ учителей. „Многіе неумѣ- 
лые школяры губятъ отличныя дарованія своею 
бранью, свирѣпостью, своими розгами и побоями, 
обращаясь съ дѣтьми какъ палачъ или тюремщикъ 
съ ворами*. „Школяры въ Германіи всюду оказались осла¬ 
ми и олухами, научивъ своихъ дѣтей быть такими же пус¬ 
тыми ослами, и ничему болѣе. Ье§рг, Іе&егіз, Іе^ііиг, с^ив 
рагііз огаііопіз, служили пытками для малютокъ. Разъ меня 
высѣкли пятнадцать разъ къ ряду до обѣда. Родители мои 
тоже жестоко обращались со мною, такъ что я сдѣлался 
крайне робкимъ. Мать отколотила меня разъ за дрянной 
орѣхъ до крови; суровость ихъ и строгое обращеніе со мною 
были причиною, что я убѣжалъ потомъ въ монастырь и 
сдѣлался монахомъ. Надо наказывать такъ, чтобы при роз¬ 
гѣ было и яблоко 44 . Не слѣдуетъ также позволять нянь¬ 
камъ, стращать дѣтей разными пугалами, особенно 
ночью. Необходимо напротивъ воспитать ихъ такъ, чтобы 
они боялись вещей, которыхъ слѣдуетъ бояться, а не дѣ¬ 
лать ихъ просто боязливыми. „Св. Павелъ поучаетъ между 
прочимъ, чтобы ихъ воспитали въ страхѣ и гнѣвѣ Господ- 
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немъ; т. е. ихъ должно учить всему, что слѣдуетъ, и 
наказывать за ослушанье. Ибо необходимо и то и дру¬ 
гое,—учить ихъ всему, что имъ нужно знать о Богѣ, и на¬ 
казывать ихъ, если они этого не соблюдаютъ. А потому за¬ 
боться о томъ, чтобы твои дѣти прежде всего обуча- , 
лись духовнымъ предметамъ, такъ чтобы они сперва 
преданы были Богу, а потомъ уже мірскимъ дѣламъ. 
Но Божье ученіе состоитъ въ томъ, чтобы дѣти познали Гос¬ 
пода нашего, Іисуса Христа, чтобы они постоянно хранили 
въ свѣжей памяти, какъ Онъ пострадалъ за насъ, что дѣ¬ 
лалъ и что заповѣдалъ намъ. Если же они, знан все это, 
не будутъ любить Бога, благодарить Его, молиться Ему и 
слѣдовать Христу; тогда необходимо приступить къ карѣ 
Божіей, а именно: тогда представь имъ страшный судъ Бо¬ 
жій и гнѣвъ Его противъ злыхъ. Кто смолоду узнаетъ 
все это, а именно благодѣянія и обѣтованія Божіи, 
поучающія любить Господа, и кары и угрозы Его, 
поучающія страху Божію, то онъ и на старости лѣтъ 
будетъ знать это. Вотъ что было бы богоугоднѣе пред¬ 
ставлять дѣтямъ, а не людскую, т. е. нашу личную кару. И 
все это не безъ причины, потому что изъ этого они науча¬ 
ются обращать свое вниманіе на Господа и бояться не лю¬ 
дей, а Его. Ибо, если пріучить ихъ только къ страху ро¬ 
дительскому, то дойдетъ до того, что наконецъ даже въ бого¬ 
угодныхъ дѣлахъ они будутъ бояться людей и сдѣлаются 
оттого малодушными. Потому, надлежитъ дѣтей вос¬ 
питывать такъ, чтобы они не боялись родителей, но 
знали бы, что прогнѣвятъ Бога, если не будутъ 
повиноваться своимъ родителямъ. Такимъ образомъ 
они не сдѣлаются малодушными, напротивъ, лишась по¬ 
томъ своихъ родителей, они все-таки не отступятъ отъ 
Бога ни въ счастіи, ни въ горѣ: ибо вслѣдствіе страха 
Божія они научились бояться и родителей, но не Бога 
вслѣдствіе страха родительскаго". Итакъ цѣль воспита¬ 
нія слѣдующая: „Надлежитъ не только съ охотою слу¬ 
жить юношеству, но также не соблазнять его ни сло¬ 
вомъ, ни дѣломъ, а напротивъ, воспитать къ луч¬ 
шему, да научаются молиться, быть скромными, по¬ 
корными, умѣренными, вѣрными, кроткими и прав¬ 
дивыми, не клясться, не ругаться, и вести себя 
добронравно какъ въ рѣчахъ,такъ и въ молитвахъ^. 
Богъ предписываетъ старшимъ всячески предохранять юно¬ 
шей, чтобы изъ нихъ не вышли плотскіе, испорченные, 
распутные люди, какъ то всегда бываетъ, если не преду¬ 
предить этого надлежащимъ воспитаніемъ. Ибо „мы на 
опытѣ видимъ, что юность подобно пороху чрезвычайно 
легко воспламеняется отъ всякаго зла и соблазна 11 . 
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Ивъ всего этого видно, что воспитаніе дѣтей одна-, 
изъ высшихъ задачъ родителей. „Бываютъ однако лю¬ 
ди, служащіе Богу съ необыкновеннымъ рвеніемъ; они по¬ 
стятся, носятъ суровое платье и исполненные благоговѣнія- 
, блюдутъ многія вещи; а истиннымъ богослуженіемъ въ сво¬ 
емъ домѣ,—именно надлежащимъ воспитаніемъ дѣтей, они 
необдуманно пренебрегаютъ. Но вѣрь мнѣ, гораздо нуж¬ 
нѣе радѣть и заботиться о хорошемъ воспитаніи 
дѣтей, нежели объ отпущеніи грѣховъ, о молитвахъ,© 
посѣщеніи чужедальнихъ церквей, или о приношеніи 
обѣтовъ а . „Родители губятъ своихъ дѣтей, завѣдомо прене¬ 
брегая ими и возрощая ихъ безъ наставленія и страха 
Божья: хотя родители не подаютъ имъ дурного примѣра, но 
они все-таки портятъ ихъ, спуская имъ многое по излиш¬ 
ней плотской любви. Естественно, всякому отцу и всякой 
матери нравится и любо то, что дѣлаетъ ихъ дитя, все въ 
немъ для нихъ прекрасно. Но слѣдуетъ воздерживаться отъ 
этого и не думать о томъ, что это твое дитя, если хочешь воспи¬ 
тать его въ страхѣ Божіемъ. Люди, балующіе своихъ дѣтей, 
понесутъ и грѣхи послѣднихъ, такъ какъ бы сами совер¬ 
шили ихъ“. „Да, говорятъ они, вѣдь это еще дѣти, они еще 
не понимаютъ, что дѣлаютъ. Правда. Но собака, лошадь 
или оселъ тоже вѣдь не понимаютъ, что дѣлаютъ; а ихъ 
все-таки пріучаютъ уходить, подходить, слѣдовать за нами, 
дѣлать то иди не дѣлать чего либо, хотя бы они и не по¬ 
нимали этого. Люди, балующіе такимъ образомъ дѣтей сво¬ 
ихъ, понесутъ и грѣхи ихъ такъ какъ бы они сами ихъ 
совершили 11 . „Да потому всяком у семейному человѣку 
крайне необходимо обращать на душу своего дитя¬ 
ти болѣе глубокое, болѣе ревностное вниманіе, неже¬ 
ли на плоть, отъ него порожденную, и считать свое 
дитя дорогимъ, вѣчнымъ сокровищемъ, ввѣреннымъ 
ему отъ Бога на храненіе, да неукрадутъ и не по¬ 
губятъ его дьяволъ, міръ и^плоть". „Еслибъ молодая 
женщина стала расхаживать въ нарядѣ Французской коро¬ 
левы, то это всѣмъ казалось бы чуднымъ и великолѣпнымъ 
дѣломъ, и всѣ смотрѣли бы на нее, разиня ротъ. Но когда 
женщина добронравно воспитаетъ дѣтей, то противъ такой- 
красы всякіе жемчуги, бархатъ и золотая парча не что- 
иное какъ ветхій изодранный заплатанный плащъ нищаго а . 
„Другіе портятъ дѣтей тѣмъ, что передаютъ имъ поносныя 
слова и ругательства, а также дурные примѣры и тѣлодви¬ 
женія. Въ этомъ тяжко грѣшатъ,ибонѣжныйявеопытный воз¬ 
растъ черезъ чуръ легко заражается такими рѣчами: и что 
всего хуже, дитя надолго усвоиваетъ себѣ эти грязныя сло¬ 
ва, подобно тому какъ пятно держится на чистомъ сукнѣ- 
гораздо крѣпче, нежели на грубомъ и суровомъ. Съ моло¬ 
дыми людьми слѣдуетъ быть осторожнѣе, нельзя при 
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нихъ говорить и дѣлать все то, что говорятъ и дѣла¬ 
ютъ обыкновенно. Дѣти и безъ того склонны къ соблазну 
и осердчанію, а потому родители не должны подавать имъ 
еще болѣе повода къ этому своими словами и жестами. Но 
много ли родителей поступаютъ какъ слѣдуетъ? Оттого-то 
такъ плохо вездѣ на свѣтѣ, оттого у людей не стало болѣе 
ни благонравія, ни честности, ни вѣры, ни вѣрности. Мо¬ 
лодые люди думаютъ, что они такъ же властны и имъ не воз¬ 
браняется дѣлать тоже, что дѣлаютъ родители 11 . „Нѣкоторые 
портятъ своихъ дѣтей еще тѣмъ, что подаютъ имъ поводъ 
пристраститься къ свѣту, заботясь лишь о томъ, чтобы ихъ 
дѣти ходили смѣлѣе, прыгали, тандовали и наряжались, 
нравились людямъ, возбуждали свои прихоти и стояли въ 
уровень съ свѣтомъ. Въ наше время найдется мало людей, 
которые пеклись бы о томъ, чтобы дѣти ихъ снабжены были 
всѣмъ, что касается Бога и спасенія души; снабжаютъ бо¬ 
лѣе всего платьями, удовольствіями, богатствомъ и поче¬ 
стями. Пріучать дѣтей, чтобы они добивались только веселья, 
иочестей и благъ или власти этого міра, значитъ воспиты¬ 
вать ихъпосвѣтски. Ходить въ приличномънарядѣ и порядоч- 
нокормиться— это потребность, а не грѣхъ; лишь бы дитя въ 
душѣ своей оказалось способнымъ и впредь было бы спо¬ 
собно сожалѣть о томъ, что эту жалкую жизнь на землѣ 
нельзя ни устроить, ни повести какъ бы слѣдовало, и что 
встрѣчается между прочимъ больше нарядовъ и имущества, 
нежели потребно для прикрытія тѣла, для защиты отъ хо¬ 
лода и для питанія, а потому поневолѣ приходится дурить 
за одно съ другими и терпѣть такое зло, чтобы изъ-за луч¬ 
шаго не нажить себѣ чего-нибудь по хуже 11- . 

Потомъ воспитатели должны избѣгать также мо¬ 
нашескаго воспитанія дѣтей. „Соломонъ, который былъ 
настоящимъ наставникомъ, не возбраняетъ молодежи весе¬ 
литься съ людьми, какъ монахи запрещаютъ своимъ пи¬ 
томцамъ, потому что изъ такихъ выходятъ лишь деревяшки 
и пентюхи, какъ выразился Ансельмъ: молодой человѣкъ, 
запертый и удаленный отъ людей, подобенъ нѣжному пло¬ 
довому дереву, посаженному въ тѣсный горшокъ. И точно, 
монахи засадили у себя юношей, какъ птицъ сажаютъ въ 
клѣтку, такъ что они не видятъ, ни слышатъ людей, и ни 
съ кѣмъ не смѣютъ разговаривать. Это вредно для молодежи. 
Молодымъ людямъ необходимо слышать, видѣть и 
испытать многое, лишь бы держали ихъ въ страхѣ 
и почтеніи. Юношѣ полезно быть болѣе среди людей; 
лишь бы честно развивали въ немъ правдивость и добродѣ¬ 
тель и сдерживали его отъ пороковъ. Крутая монашеская 
неволя крайне вредна молодымъ людямъ, радости и наслаж¬ 
денія имъ такъ же необходимы, какъ ѣда и питье; этимъ луч¬ 
ше всего поддерживается ихъ здоровье. а 
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„Какъ трудно настоящее воспитаніе? А мы все таки боль¬ 
ше радѣемъ о разныхъ другихъ вещахъ, нежели о воспи¬ 
таніи дѣтей. На это не обращаютъ вниманія ни державцы, 
ни властители, ни граждане, ни начальство. Недостатки какъ 
съ одной, такъ и съ другой стороны. Богъ да поможетъ 
намъ исправиться. Христіанство оттого въ такомъ 
дурномъ состояніи, что никто не заботится о моло¬ 
дежи; чтобы вновь поднять его, поистинѣ слѣдуетъ 
начать съ дѣтей. а „Если женатый человѣкъ въ жизнь свою 
не сдѣлалъ ничего болѣе, какъ воспиталъ лишь свое дитя 
въ страхѣ Божіемъ, то по моему онъ исполнилъ свой долгъ 
1 и ему не зачѣмъ ходить къ С-му Іакову или въ Римъ на бого- 
| молье. Вѣдь мы въ нашихъ дѣтяхъ можемъ удостоиться и 
неба и ада, а не радѣемъ объ этомъ! Какая тебѣ польза, если 
ты самъ по себѣ благочестивъ, да пренебрегаешь воспитаніемъ 
своихъ дѣтей? ц — „Итакъ, что можетъ быть важнѣе и слав¬ 
нѣе настоящаго воспитателя, — и что же тебѣ слѣдуетъ дѣ¬ 
лать? Ты обязанъ добросовѣстно наставлять, поучать, вос¬ 
питать и увѣщать порученное тебѣ юношество, въ на¬ 
деждѣ, что нѣкоторые окажутся дѣльными, а другіе нѣтъ. 
Желающій дѣлать добро долженъ принять къ свѣдѣнію, что 
онъ дѣлаетъ это тщетно и безъ пользы расточаетъ свои 
благодѣянія: оттого что всегда бываетъ больше такихъ лю¬ 
дей, которые отказываются отъ добраго совѣта и пренеб¬ 
регаютъ имъ, нежели такихъ, которые послѣдуютъ ему. Мы 
должны довольствоваться тѣмъ, что благое дѣло не совсѣмъ 
пропадаетъ; и если изъ десяти прокаженныхъ хотя одинъ 
возвратится къ намъ и признаетъ благодѣяніе, то и этого 
достаточно. Итакъ, если изъ десяти учениковъ хотя одинъ 
подчинился воспитанію и прилежно учился, то и довольно; 
значитъ благое дѣло наше не совсѣмъ еще пропало. Такъ и 
ты обязанъ трудиться въ твоемъ званіи, прилагать всѣ ста¬ 
ранія, и хотя бы Богъ опредѣлилъ иначе, чѣмъ ты пред¬ 
полагалъ, все таки покорно предоставь Ему верховное 
господство, не сѣтуй на это и не унывай.“ 

„Если твой сынъ благочестивъ, то скажи: Благо¬ 
дарю Господа, Онъ далъ и развилъ его; если же твой 
сынъ не угодилъ, то скажи: такова ужъ наша жалкая 
человѣческая жизнь: я трудился, воспитывалъ хо¬ 
рошо моего сына, но Господу Богу не было угодно, 
чтобы онъ удался,—да будетъ благословенно имя 
Господней 

Если родители въ воспитаніи дѣтей поступаютъ 
противъ Божьей заповѣди и воспитываютъ ихъ по 
свѣтски, то дѣти не обязаны повиноваться ихъ при¬ 
казаніямъ. Ибо по тремъ первымъ заповѣдямъ надлежитъ 
Бога чтить болѣе, нежели родителей. Не то чтобы Онъ хо¬ 
тѣлъ родителей лишить уваженія, но Онъ не хочетъ толь- 
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ко, чтобы родителей предпочли Богу и Его слову. Почтеніе, 
какое дѣти обязаны оказывать родителямъ, требуетъ уже, 
чтобы ты былъ и оставался имъ покорнымъ, хотя бы они 
и приказывали что-либо противъ твоей воли. Дѣти дол¬ 
жны знать, что они обязаны оказывать почтеніе бла¬ 
гочестивымъ родителям ъ, что они до лжны обраща ть- 
ся къ нимъ за совѣтомъ и сообразоваться съ ихъ 
волею. Что можетъ быть благочестивѣе на свѣтѣ, 
какъ чтить своихъ родителей и выражать имъ свою 
благодарность? 

Домашнее воспитаніе должно поддерживаться шко¬ 
лою, ибо послѣдняя должна сдѣлать дѣтей разумными 
людьми, что способствуетъ также преуспѣянію го¬ 
рода и государства. „Лучшее и богатѣйшее достоя¬ 
ніе города и сила его состоитъ въ томъ, чтобы у 
него было какъ можно болѣе образованныхъ, ученыхъ, 
разумныхъ, честныхъ и благовоспитанныхъ гражданъ; тог¬ 
да они могутъ собирать, хранить и употреблять надлежащимъ 
образомъ сокровища и всякое добро. Ето виноватъ, что 
теперь во всѣхъ городахъ такъ рѣдки дѣльные люди, какъ 
не начальство, предоставившее юношамъ рости, какъ ро- 
стутъ деревья въ лѣсу и не наблюдавшее за тѣмъ, какъ 
насъ учатъ и воспитываютъ? Оттого то они и выросли такъ 
•безтолково, что годятся не на постройку, а лишь на безпо¬ 
лезную изгородь и на потѣшные огни. а 

„Когда школы преуспѣваютъ, тогда все обстоитъ 
благополучно и церковь пребываетъ правдивою. 
Юные ученики и студенты—сѣмена и источники 
церкви. Ради нея необходимо имѣть и поддерживать 
христіанскія школы. Богъ хранитъ церковь чрезъ 
посредство школъ. Тамъ юношество готовится, прі¬ 
учается и воспитывается къ благочестію и ко вся¬ 
кимъ честнымъ и христіанскимъ званіямъ, откуда 
избираются и назначаются наставники и церков- 
н ослу жители. а „Школы необходимы также для внѣш¬ 
ней поддержки мірского сословія, дабы мужи у- 
правляли надлежащимъ образомъ землею и людь¬ 
ми, а жены блюди и содержали какъ слѣдуетъ домъ, 
дѣтей и прислугу. и „Да, говоришь ты, пусть всякійсамъ 
учитъ своихъ сыновей и дочерей и строго воспитываетъ 
ихъ. Отвѣтъ: да, мы видимъ, какъ учатъ и воспитываютъ. 
Если воспитаніе удалось и доведено до высшей степени, то 
все это ограничивается лишь немногими принужденными и 
почтительными пріемами; не то все выходятъ пустые чур¬ 
баны, не умѣющіе ни о чемъ говорить, ни посовѣтовать, 
ни помочь кому бы то ни было. Но если бы ихъ учили и 
воспитали въ школахъ и заведеніяхъ, гдѣ есть 
ученые и благонравные наставники и наставни- 
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цы, обучающіе языкамъ, разнымъ искусствамъ иг 
исторіямъ; то они ознакомились бы тамъ съ исто¬ 
ріей и разными языками, съ судьб'ою разныхъ го¬ 
родовъ, государствъ, князей, мужей и женъ, и мог¬ 
ли бы въ короткій срокъ словно въ зеркалѣ видѣть 
передъ собою нравы, жизнь, средства и предпрія¬ 
тія, удачу и неудачу отъ начала міра: согласно съ 
этимъ они могли бы затѣмъ развить свой умъ и- 
пройти свой жизненный путь въ страхѣ Божіемъ, 
сверхъ того изощриться и уразумѣть изъ тѣхъ же 
исторій, къ чему стремиться и чего избѣгать вь 
жизни, совѣтовать равномѣрно другимъ и управлятъ 
ини.“ „Тратятъ же время и трудъ на то, чтобы дѣтей нау¬ 
чить играть въ карты, пѣть и танцовать, отчего же не по¬ 
тратить его столько же, чтобы обучить ихъ чтенію и дру¬ 
гимъ искусствамъ, пока они еще молоды и досужи, спо¬ 
собны и охочи къ тому? Какъ жаль мнѣ теперь, что я не 
читалъ поболѣе поэтовъ и исторій и никто меня не обучалъ 
имъ. Вмѣсто того мнѣ пришлось читать чортово дермо, 
философовъ и софистовъ, съ большою тратою, съ великимъ 
трудомъ и вредомъ, такъ что теперь мнѣ не малаго стоитъ 
вымести весь этотъ соръ а . „Ты говоришь: Да, вѣдь не всякій 
въ состояніи обойтись безъ своихъ дѣтей и воспитывать 
ихъ барчуками; имъ нужно работать дома и проч. От¬ 
вѣтъ: Я вовсе не того мнѣнія, чтобы устроили такія шко¬ 
лы, какія были до сихъ поръ, гдѣ ученикъ лѣтъ 20 или 30 
сидѣлъ надъ Донатомъ и Александромъ, и все-таки ничему 
не научился. Міръ теперь сталъ иной, и многое въ немъ 
измѣнилось. По моему мнѣнію мальчиковъ слѣдуетъ 
отправлять на одинъ или на два часа въ школу, а 
остальное время они все-таки могутъ заниматься 
дома, изучать ремесло и дѣлать все что нужно, такъ 
чтобы одно шло вмѣстѣ съ другимъ: народъ вѣдь 
еще молодой и вездѣ поспѣетъ къ дѣлу. Проводятъ же 
они вдесятеро болѣе времени, играя въ палки, въ мячъ, 
бѣгая и возясь другъ съ другомъ. Точно также и дѣ¬ 
вушка успѣетъ сходить днемъ на одинъ часъ въ 
школу и не упускать дома своего дѣла; проспитъ 
же, пропляшетъ и проиграетъ она еще болѣе времени. а 
„Для дьявола гораздо пріятнѣе, чтобы было болѣе не¬ 
отесанныхъ чурбановъ и негодяевъ, лишь бы людямъ, 
не такъ-то хорошо жилось на землѣ. Школы, что рос- 
тутъ и преуспѣваютъ, суть плоды Слова и сѣмена церкви- 
Если будемъ споспѣшествовать имъ, то, Богъ дастъ, все 
пойдетъ къ лучшему. Потому, берегитесь всѣ, какъ бы не 
проспать и не дать чорту стать Богомъ и Господомъ.. 
Простолюдинъ не думаетъ о томъ, что, имѣя способ¬ 
наго сына, онъ Богу и міру обязанъ послать его въ 
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школу и заставить учиться-, напротивъ, всякій того 
мнѣнія, что онъ властенъ воспитывать сына по сво¬ 
ей волѣ, вопреки слову и уставу Божью. Да и рат- 
маны въ городахъ и все начальство поступаютъ 
такъже, какъбудто они уволены отъ этого и все имъ 
отпустится. Никто не думаетъ о томъ, что Богъ 
строго велитъ и хочетъ, чтобы воспитали дарован¬ 
ныхъ имъ дѣтей на славу и на служеніе Ему, а это 
не можетъ совершиться безъ школы; напротивъ 
того, всякій пристрастенъ къ мірской наживѣ и 
стремится къ ней съ своими дѣтьми, какъ будто 
Богъ и христіанство не нуждаются въ священни¬ 
кахъ, проповѣдникахъ, духовникахъ, а мірское на¬ 
чальство въ канцлерахъ, совѣтникахъ и писаряхъ. 
Потому я и подтверждаю, что начальство обязано 
даже понуждать подданныхъ, чтобы они отдавали 
дѣтей своихъ въ школу. Ибо если начальство можетъ 
понудить способныхъ къ тому гражданъ носить копья и 
ружья, когда приходится воевать: то тѣмъ скорѣе можетъ и 
должно оно принудить подданныхъ отдавать дѣтей въ шко¬ 
лу, такъкакъ тутъпредстоитъболѣелютаявойнасъ дьяволомъ, 
только и помышляющимъ о томъ, какъ бы ему тайкомъ вы¬ 
сосать города и государство. А потому наблюдайте здѣсь 
всѣ, кто можетъ, чтобы начальство, видя способнаго маль¬ 
чика, посылало его въ школу. Если отецъ бѣденъ, по¬ 
могайте ему изъ церковнаго имущества. На это богатые 
должны бы оставлять капиталы по духовному завѣ¬ 
щанію, какъ то дѣлали учредители нѣкоторыхъ стипендій; 
вотъ какъ слѣдовало бы по настоящему дарить свои 
деньги въ церкви. Этимъ не спасешь усопшихъ душъ, за 
то поможешь сохранить службу Божью какъ для живыхъ, 
такъ и для грядущихъ, да не попадутъ они въ чистилище, 
а вознесутсяпрямонанебо.“ „Конечно,если оставить высшія 
школы и монастыри такими, какъ они были до сихъ поръ, 
то я скорѣе соглашусь, чтобы мальчикъ никогда ничему 
не учился и сталъ бы нѣмымъ. По истинѣ, я того мнѣнія, 
и прошу и желаю, чтобы эти ослиные хлѣвы и дьяволь¬ 
скія школы либо погрузились въ бездну, либо преобрази¬ 
лись въ христіанскія училища. Но Богъ такъ щедро награ¬ 
дилъ насъ и далъ намъ такъ много людей, готовыхъ воспи¬ 
тать и обучать молодое поколѣніе, что намъ не слѣдовало 
бы легкомысленно упускать милость Божью, дабы Онъ не 
тщетно побуждалъ насъ. Благо, теперь Божіею милостью 
все устроилось такъ, что дѣти могутъ охотно и играя учить¬ 
ся не только языкамъ, но и другимъ искусствамъ и исто¬ 
ріямъ. Теперь наша школа уже не адъ и не чистилище, гдѣ 
насъ мучили, заставляя сидѣть надъ СаизаІіЪиз и Тетарога- 
ІіЪиз, гдѣ мы, не смотря на розги, на нашъ трепетъ, страхъ 
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и наши вопли, ничему путному не научались. Прежде шко¬ 
лы были настоящими тюрьмами и адомъ, учителя же тира¬ 
нами и тюремщиками, такъ что бѣдныхъ дѣтей жес¬ 
токо то и дѣло сѣкли, а учились они съ великимъ трудомъ 
и чрезмѣрнымъ прилежаніемъ, но все это приносило мало 
пользы. Напротивъ того, ученый и добросовѣстный 
школяръ наказываетъ, наставляетъ и руководитъ 
дѣтей такъ, чтобы они прилежно занимались и 
упражнялись въ письмѣ; все для того, чтобы они 
узнали и уразумѣли этимъ путемъ разнаго рода по¬ 
лезныя искусства, благонравіе и добродѣтели, и 
чтобы впослѣдствіи охотно и съ любовью дѣла¬ 
ли то, что прежде по принужденію учителя дѣлалось 
ими неохотно и по неволѣ. Рачительнаго и благоче¬ 
стиваго учителя, вообще всякаго добросовѣстно 
воспитывающаго и обучающаго мальчиковъ, нель¬ 
зя достаточно вознаградить и отплатить деньгами, 
какъ говоритъ даже язычникъ Аристотель. И если бъ 
я могъ или вынужденъ былъ покинуть священническую 
должность и другія занятія, то охотнѣе всего рѣшился бы 
занять мѣсто школяра и учителя. Ибо я убѣжденъ, что 
послѣ священнической должности это самое полезное, 
самое высокое и лучшее дѣло, и не знаю даже, которое изъ 
обоихъ званій выше. Я хотѣлъ бы, чтобы въ священ¬ 
ники избирали только того, кто прежде былъ шко¬ 
ляромъ. Теперь молодые люди хотятъ тотчасъ же по¬ 
ступить въ священники, избѣгая школьныхъ трудовъ. Но 
если кто содержалъ школу, хоть бы около ІО лѣтъ, тотъ 
можетъ покинуть ее съ доброю совѣстью, потому что этотъ 
трудъ великъ, а цѣнятъ его мало“. 

Изъ всѣхъ предметовъ преподаванія первый и 
самый важный религія. „Какъ въ высшихъ, такъ и 
въ низшихъ школахъ самымъ важнымъ и обыден¬ 
нымъ урокомъ должно быть прежде всего Священ¬ 
ное Писаніе, а для младшихъ учениковъ Евангеліе. 
Всякому христіанину на девятомъ или десятомъ году отъ 
роду слѣдовало бы знать все священное Евангеліе, гдѣ най¬ 
детъ онъ своеимя или свою жизнь.Пряха или швея дочьсвою 
съ малыхъ уже лѣтъ учитъ своему мастерству. Гдѣ не 
руководятся Священнымъ Писаніемъ, туда, конеч¬ 
но, никому не совѣтую отдавать свое дитя. Все долж¬ 
но, погибнуть, если не занимаются ревностно сло¬ 
вомъ Божіимъ а . „Потому, Отче нашъ, Вѣрую и десять за¬ 
повѣдей слѣдуетъ тщательно передавать молодому и про¬ 
стому люду и всегда въ одномъ и томъ же видѣ, такъ что¬ 
бы не измѣнять ни одного слова, не заучивать и не говорить 
это одинъ годъ иначе, нежели другой. Проповѣдуя сре¬ 
ди ученыхъ и разсудительныхъ людей, ты можешь вы- 
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казать свог искусство, испещрять свою рѣчь и прибѣгать 
къ мастерскимъ оборотамъ; но среди молодого дюда соблюдай 
извѣстную вѣчную Форму и всегдашнее однообразіе и 
учи ихъ сперва членамъ вѣры, а именно десяти за¬ 
повѣдямъ и т. д. по тексту отъ слова до слова, такъ 
чтобы они повторяли за тобою и выучили все наизустъ. 
Когда они вполнѣ усвоятъ себѣ текстъ, то поясни имъ 
также смыслъ, чтобы они поняли все въ немъ изло¬ 
женное; но по порядку, одно за другимъ. Когда они хоро¬ 
шо поняли первую заповѣдь, — примись за вторую, и такъ 
далѣе, а иначе они будутъ такъ завалены, что ничего но-: 
рядкомъ не запомнятъ. Окончивъ съ ними такимъ образомъ 1 ' 
краткій катехизисъ, примись за большой и передай имъ бо¬ 
лѣе богатый и болѣе обширный смыслъ его. Особенно раз¬ 
бирай тщательнѣе ту заповѣдь и тотъ членъ, въ которыхъ 
болѣе всего нуждается народъ твой. Такъ напр. восьмую 
заповѣдь о кражѣ ты долженъ болѣе всего разбирать среди 
ремесленниковъ, торговцевъ, также среди крестьянъ и при¬ 
слуги, потому что у этихъ людей часто встрѣчаются раз¬ 
наго рода обманы и воровства. Приводи по возможности бо¬ 
лѣе примѣровъ изъ Св. Писанія о томъ,за что Богъ каралъ 
и благословлялъ такихъ людей. Особенно же побуждай на¬ 
чальство и родителей править честно и отдавать дѣтей въ 
школу, доказывая имъ, что это долгъ ихъ и что они тяжко 
грѣшатъ, не исполняя своей обязанности;ибо, подобно злѣй¬ 
шимъ врагамъ Господа и людей, они тѣмъ губятъ и опусто¬ 
шаютъ какъ Божье, такъ и мірское царство; напоминай имъ 
также, какой ужасный вредъ наносятъ они не стараясь 
воспитать дѣтей въ священники, проповѣдники, писаря и 
т. и. и что за это Богъ страшно покараетъ ихъ“. 

При религіи языки самый вяжный предметъ преподаванія. 
„Дьяволъ, какъ видно, не давалъ ходу языкамъ въ высшихъ 
школахъ и монастыряхъ; они всегда сильно возставали про¬ 
тивъ этого, и еще до сихъ поръ возстаютъ; дьяволъчуялъ ко¬ 
нечно, что тамъ, гдѣпреуспѣваютъязыки,царству егогрозитъ 
проломъ и ему не легко будетъ опять заткнуть его. Онъ немогъ 
вполнѣ препятствовать ихъ успѣхамъ, но все-таки замышля¬ 
етъ, какъ бы стѣснить ихъ, съ тѣмъ чтобы они сами со¬ 
бою опять сгинули и пропали. Недобрый гость забрался къ 
нему этимъ путемъ, а потому онъ и хочетъ угостить его 
такъ, чтобы тотъ прогостилъ не долго“. „Никто не зналъ, 
для чего Богу угодно было создать языки, пока не убѣди¬ 
лись наконецъ, что это сдѣлано ради Евангелія, которое 
Онъ хотѣлъ впослѣдствіи открыть, съ тѣмъ чтобы обли¬ 
чить и разрушить царство антихриста а . „Итакъ, дорожа 
Евангеліемъ, мы тѣмъ ревностнѣе должны отстаи¬ 
вать языки, ибо Богъ не даромъ Свое Писаніе ве¬ 
лѣлъ яапиеать на двухъ языкахъ, Ветхій Завѣтъ 
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на еврейскомъ, а Новый на греческомъ". „Еврейскій 
языкъ самый лучшій и богатый словами, онъ чистъ, 
не нищенствуетъ, обладаетъ своимъ собственнымъ оттѣн¬ 
комъ. Греческій, латинскій и нѣмецкій языки нищенству¬ 
ютъ, у нихъ множество сотрозііа, составныхъ словъ, ка¬ 
кихъ на еврейскомъ вовсе нѣтъ. Но греческій языкъ все- 
таки слѣдуетъ назвать священнымъ, такъ какъ онъ предъ 
всѣми другими избранъ для того, чтобы на немъ писался 
Новый Завѣтъ, и чтобы изъ него какъ изъ источника пу¬ 
темъ перевода Новый Завѣтъ перешелъ въ другой языкъ, 
освятивъ также и посдѣдній а . „Не слѣдуетъ забывать, 
что безъ языковъ намъ не сохранить Евангелія.Язы¬ 
ки суть тѣ ножны, въ которыя вложенъ этотъ ножъ духовный; 
они тотъ ларецъ, въ которомъ хранится это сокровище. 
Они тотъ сосудъ, въ которомъ содержится этотъ напитокъ; 
они тотъ кемнотъ, въ которомъ лежитъ эта пища. И, какъ 
указываетъ само Евангеліе, они тѣ коробы, въ которые со¬ 
бираютъ хлѣбы и рыбы и крохи. Да, если станемъ пре¬ 
небрегать языками, то не только утратимъ Еванге¬ 
ліе, но дойдемъ наконецъ до того, что не будемъ 
умѣть ни говорить, ни писать вѣрно, ни податыни, 
ни понѣмецки". „Въ концѣ концовъ, вѣдь святой духъ.... 
не сталъ-бы заниматься легкомысленными и безполез¬ 
ными дѣлами; а онъ самъ считалъ языки столь полез¬ 
ными и необходимыми въ христіанствѣ, что часто прино¬ 
силъ ихъ съ собою съ неба. Одно это уже должно бы по¬ 
буждать насъ изучать ихъ тщательной добросовѣстно, и не 
пренебрегать ими, такъ какъ онъ самъ возбуждаетъ ихъ те¬ 
перь на землѣ. Толкованія всѣхъ древнихъ отцовъ, 
изучавшихъ Писаніе, безъ знанія языковъ, таковы, 
что они то и дѣло прибѣгаютъ къ непонятнымъ,неук¬ 
люжимъ и неумѣстнымъ в ыраженіямъи какъ слѣпые 
ощупью ходятъ около стѣны, искажая очень часто 
истинный текстъ и придавая ему смыслъ соообраз- 
но съ своею набожностью. Какъ солнце къ тѣни, 
такъ и языкъ относится къ толкованію всѣхъ от- 
цовъ“. „Такъ какъ христіанамъ подобаетъ изучать Свя¬ 
щенное Писаніе, какъ свою собственную книгу, и грѣшно и 
постыдно, что мы не знаемъ нашей собственной книги и не 
понимаемъ языка и словъ нашего Бога; то тѣмъ болѣе еще 
грѣшно и постыдно, что мы не учимся языкамъ, особенно 
когда Господь посылаетъ и даетъ намъ людей и книги и все, 
что необходимо для этого, какъ бы поощряя насъ и желая 
открыть намъ свою книгу а . 

Языки лучше всего изучаются на практикѣ. „Вся¬ 
кій изъ насъ выучивается нѣмецкому или иному языку 
гораздо скорѣе по устнымъ разговорамъ дома, на рынкѣ 
или на проповѣди, нежели по книгамъ. Буквы— это мертвыя 
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слова; устныя рѣчи— это слова живыя, онѣ не совсѣмъ вѣр¬ 
но и хорошо передаются на письмѣ, но устами выражаютъ 
духъ и душу человѣка. Скажи, былъ ли на свѣтѣ хоть одинъ 
такойязыкъ, которому научились бы говорить правильноихо- 
рошо по грамматикѣ?развѣ неправда, что даже и языки, обла¬ 
дающіе самыми точными правилами, какъ напр. латинскійи 
греческій, изучаются скорѣе упражненіемъ и навыкомъ, не¬ 
жели по правиламъ? Наука грамматика учитъ и ука¬ 
зываетъ, что значатъ и выражаютъ слова; но сперва 
надлежитъ изучить и знать, что такое вещь или 
предметъ. Потому, всякій, кто хочетъ проповѣдывать и 
учить, обязанъ знать сперва и то и другое, т. е. и самый 
предметъ, и какъ онъ называется, а потомъ уже говорить 
о немъ; грамматика же учитъ лишь названію словъ, какими 
обозначаются предметы. Ито не обладаетъ знаніемъ 
предмета или дѣла, тому не поможетъ знаніе словъ. 
Но кто постигъ и понялъ самое дѣло, тотъ будетъ учить 
вѣрно и трогать сердца хотя бы онъ былъ некраснорѣчивъ 
и нерѣчистъ. Итакъ, пониманіе словъ или грамматика об¬ 
легчается для насъ, если мы вѣрно понимаемъ самое дѣло; Го¬ 
рацій также говоритъ, что слова легко даются, если вѣрно 
схвачено, понято и разсмотрѣно дѣло: если же непонимаютъ 
самаго дѣла, то тщетно всякое знаніе словъ. Не слѣдуетъ 
однако толковать или понимать это такъ, какъ будто я от¬ 
вергаю грамматику, которая все-таки очень нужна; я ут¬ 
верждаю только: кто вмѣстѣ съ грамматикою не будетъ изу¬ 
чать также дѣла въ Писаніи, тотъ никогда не будетъ хо¬ 
рошимъ учителемъ". 

При языкахъ не слѣдуетъ пренебрегать реальными 
знаніями. „Теперь мы здраво смотримъ на природу, лучше 
нежели во времена папства. По милости Божіей мы начи¬ 
наемъ постигать дивныя дѣла и чудеса даже въ цвѣткѣ, ду¬ 
мая при этомъ, какъ всемогущъ и благъ Господь; потому 
мы хвалимъ и славимъ и благодаримъ Его. Въ твореніи мы 
познаемъ, какъ сильна власть Его слова: онъ сказалъ и стало 
такъ. Даже въ персиковой кости: хоть скорлупа ея очень 
тверда, но она въ свое время все-таки должна раскрыться 
отъ весьма мягкаго ядра внутри а . Математику Лютеръ 
совѣтуетъ преподавать въ университетахъ; въ астроно¬ 
міи онъ былъ противъ Коперника; онъ отвергалъ исти¬ 
ну астрологіи, такъ какъ Исавъ и Іаковъ, рожденные въ • 
одно и тоже время, и слѣдовательно подъ однимъ и тѣмъ 
же созвѣздіемъ, были во всѣхъ отношеніяхъ непохожи другъ 
на друга. Исторію онъ высоко цѣнилъ. „Знаменитый Рим- * 
лянинъ Барронъ говоритъ, что лучшій способъ преподаванія 
будетъ тотъ, если къ слову присоединятся примѣры или образ¬ 
цы. Потому что, благодаря имъ, рѣчь понимается яснѣе и 
гораздо легче усвоивается: а иначе, если рѣчь не сопровож- 
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дается примѣрами, то какъ бы правдива и хороша она ни 
была, но все-таки не трогаетъ нашей души; она и не такъ 
ясна я не твердо усвоивается; потому-то и важна такъ ис¬ 
торія. Все, чему научаютъ насъ философія, мудрецы и нашъ 
разумъ и что они могутъ придумать полезнаго для честной 
жизни, мощно изображается въ примѣрахъ и очеркахъ ис¬ 
торіи и представляется такъ сказать нашимъ очамъ, какъ 
будто мы сами присутствуемъ при этомъ и передъ нами со¬ 
вершается все, что слова путемъ поученій перадавали слуху. 
Мы видимъ тамъ, какъ поступали, дѣйствовали и жили благо¬ 
честивые и мудрые люди, и какова была судьба ихъ, или какъ 
они быливознаграждаены; апотомътакъ же,какъ жилипороч- 
ные и неразумные, и какъ имъ воздавалось за это. И если 
разсудить основательно, то изъ исторій и бытописаній 
словно изъ живого ключа истекли почти всѣ законы, искус¬ 
ства, благіе увѣты, предостереженія, угрозы, страхъ,^ утѣ¬ 
шеніе. сила, наставленіе, осторожность, мудрость, благо¬ 
разуміе и всякія добродѣтели: оттого что исторія не что 
иное, какъ указанія, напоминанія и знаменія Божьихъ дѣлъ 
и рѣшеній касательно того, какъ Онъ блюдетъ, управляетъ, 
препятствуетъ, караетъ и милуетъ міръ, особенно людей, 
смотря потому, зло или добро заслужилъ каждый изъ нихъ. 
А потому-то лѣтописцы самые полезные люди и лучшіе учи¬ 
тели, такъ что н&нъ~''остаетея~ишь "чтить, восхвалять и 
благодарить ихъ, а долгъ великихъ деряіавцевъ, государей 
и королей печься о томъ, чтобы тщательно записыва¬ 
лись современныя имъ событія и собирались въ книго¬ 
хранилищахъ, не щадя притомъ никакихъ издержекъ на 
содержаніе и воспитаніе способныхъ къ этому людей. Но 
только превосходный мужъ, обладающій львинымъ сердцемъ, 
способенъ безбоязненно писать правду. И дѣйствительно, 
большинство писателей, въ угоду властителямъ и друзьямъ 
своимъ, умалчиваетъ о порокахъ или невыгодахъ своей эпо¬ 
хи, или объясняютъ ихъ въ хорошую сторону: то слиш¬ 
комъ превозносятъ мелкую или ничтожную добродѣтель, то 
по пристрастію къ отчизнѣ или по ненависти къ чужезем¬ 
цамъ разукрашаютъ или искажаютъ событія, смотря по то¬ 
му, любятъ ли кого изъ нихъ или ненавидятъ. Оттого лѣ¬ 
тописи кажутся чрезвычайно подозрительными, и Божье дѣло 
омрачается гнуснымъ образомъ, такъ какъ лѣтописи изоб¬ 
ражаютъ дѣло Божіе, т. е. милосердіе и гнѣвъ Его, чему 
надлежитъ вѣрить такъ лее, какъ еслибъ все это стояло въ 
Библіи, то онѣ по настоящему должны писаться съ вели¬ 
чайшимъ тщаніемъ, съ достовѣрностью и истиною 1 ''’. 

Діалектику Лютеръ считаетъ необходимою наукою для вос¬ 
питанія, поставляя ей впрочемъ надлежащіе предѣлы. „Ді¬ 
алектика не научаетъ и не дѣлаетъ способнымъ всякаго за¬ 
нимавшагося ею и хорошо знающаго ее преподавать всѣ 
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■предметы; она служитъ только средствомъ и орудіемъ, при 
помощи котораго мы правильно и порядочно преподаемъ то, 
что знаемъ и понимаемъ. Я не могу говорить ни о рудни¬ 
кахъ, ни о горномъ производствѣ, потому что не знаю, 
•какъ углублять шахту или шурфовать, или какъ изслѣдо¬ 
вать жилы; все это знаютъ рудокопы; еслибъ я занимался 
■такимъ дѣдомъ и изучалъ его, то съумѣлъ бы и говорить 
объ немъ не хуже любого мастера. Діалектика не даетъ ма¬ 
теріала, о чемъ говорить и что преподавать; но поучаетъ 
только, какъ слѣдуетъ преподавать и какъ излагать пред¬ 
метъ по порядку, вѣрно и правильно, коротко и ясно. Діа¬ 
лектика полезное и необходимое искусство, изучать ко¬ 
торое необходимо такъ же, какъ ариѳметику и счето¬ 
водство. Бываютъ, правда, остроумные люди, отъ при¬ 
роды способные дѣлать разные выводы и считать въ 
умѣ, но все это ненадежно и опасно, если въ помощь къ 
этому не присоединится еще искусство. И точно, діалек¬ 
тика отлично научаетъ, какъ слѣдуетъ порядкомъ и вѣрно 
товорить о вещахъ, откуда что заимствовать, какъ отли¬ 
чать правильное отъ неправильнаго, и какъ вѣрнѣе позна¬ 
вать и соображать или судить. Плодъ и польза діалектики 
главнѣйше въ томъ, чтобы умно и точно, коротко и ясно, 
но зо-зможно вѣрнѣе опредѣлить и изобразить предметъ.— 
.„Діалектика поучаетъ, а риторика доказываетъ и возбуж¬ 
даетъ: послѣдняя относится къ волѣ, а первая къ уму. Діа¬ 
лектика говоритъ просто, безъ прикрасъ и правдиво, такъ 
какъ бы я сказалъ: дай мнѣ напиться. Риторика же укра¬ 
шаетъ и говоритъ: Дай мнѣ искрометнаго сока, что такъ 
восхитительно играетъ и веселитъ людей. Краснорѣчіе—не 
изысканная и неподдѣльная красота словъ, а напротивъ,— 
это изящная рѣчь, искусно, ясно и отчетливо изображаю¬ 
щая предметъ иди вещь, подобно прекрасной живописи®. 

Тѣлесныя упражненія и музыку Лютеръ считаетъ полезны¬ 
ми искусствами, которыми нельзя пренебрегать при обуче- 
ніп. „Древніе очень умно придумали и устроили, чтобы 
люди упражнялись и занимались честнымъ и полезнымъ дѣ¬ 
ломъ, дабы не предаваться кутежу, распутству, обжорству, 
попойкамъ и игрѣ. Оттого мнѣ болѣе всего нравятся эти 
упражненія и забавы, а именно музыка и турниръ съ Фех¬ 
тованіемъ, борьбою, и т. и.; первая разгоняетъ душевныя 
заботы и унылыя мысли; а послѣдній придаетъ тѣлу кра¬ 
соту, ловкость, поддерживаетъ здоровье прыганьемъ и т. п. 
Настоящая же цѣль та, чтобы не предаваться кутежамъ, 
распутству, игрѣ, какъ на бѣду теперь бываетъ при дво¬ 
рахъ и въ городахъ, гдѣ только и слышно: За твое здо¬ 
ровье! выпьемъ! А потомъ проигрываютъ сто или болѣе 
гульденовъ. Вотъ что выходитъ, когда презираютъ и поки¬ 
даютъ подобныя благопристойныя упражненія и турниры.® 
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Музыка одна изъ лучшихъ искусствъ. Ноты оживляютъ 
текстъ. Она разгоняетъ тоску души. Короли, князья и 
властители должны поддерживать музыку, ибо великимъ 
государямъ и правителямъ подобаетъ блюсти хорошія сво¬ 
бодныя искусства и законы. Музыка лучшая отрада для 
опечаленнаго человѣка, она ублажаетъ, подкрѣпляетъ и 
освѣжаетъ душу. Музыка на половину воспитательница и 
укротительница, дѣлающая людей мягче и кротче, благо¬ 
нравнѣе и разумнѣе. Я всегда любилъ музыку. Кто владѣетъ 
этимъ искусствомъ, тотъ повадливъ и на все способенъ. 
Музыку необходимо поддерживать въ школахъ. Школяръ 
долженъ умѣть пѣть, иначе и видѣть его не хочу. 
Молодыхъ людей слѣдуетъ назначать въ священники не 
иначе, какъ если они хорошо занимались музыкой и уп¬ 
ражнялись въ ней. Музыка прекрасный, высокій даръ 
Божій и сродни теологіи. Я ни за какія блага не хотѣлъ бы 
лишиться своей скудной музыки. Молодежь надлежитъ всег¬ 
да пріучать къ этому искусству, потому что оно развиваетъ 
хорошія способности въ человѣкѣ. Пѣть— это лучшее изъ 
искусствъ и упражненій. Ему нѣтъ никакого дѣла до міра: 
оно избѣгаетъ и судовъ и распрей. Пѣвцы не предаются 
заботамъ, напротивъ, они веселы и пѣснями разсѣиваютъ 
и прогоняютъ заботы.” 

Такимъ образомъ Лютеръ затронулъ всѣ струны учеб¬ 
ныхъ предметовъ и назначилъ имъ мѣсто въ организмѣ пре¬ 
подаванія. Онъ, конечно не могъ еще надлежащимъ обра¬ 
зомъ оцѣнить значеніе естественныхъ наукъ и самъ даже 
подчинялся Птоломееву міровоззрѣнію. Какъ бы иначе гово¬ 
рилъ и дѣйствовалъ онъ, еслибъ не представлялъ себѣ зем¬ 
лю средоточіемъ міра, а человѣка, какъ властелина земли, 
конечно цѣлью и вѣнцомъ всего творенія! Истинная сво¬ 
бода духа достигнута всеобщимъ признаніемъ Коперникова 
ученія и той науки, которую Лютеръ, какъ сынъ своего вѣка, 
цѣнилъ менѣе всего. Естествознаніе призвано довершить 
освобожденіе индивидуальнаго человѣческаго духа отъ лжи 
и заблужденій. Все, чего могъ достичь нашъ реформаторъ, 
состояло въ очищеніи и освобожденіи религіозной жизни и, 
вѣрный самому себѣ, онъ въ религіи обрѣтаетъ средоточіе 
всякаго преподаванія. Лютеръ и самъ впрочемъ еще не въ 
состояніи преобразовать школы по этому своему взгляду 
на предметы преподаванія, и въ составленномъ въ 1528-мъ 
г. „Наставленіи визитаторамъ въ Саксонскомъ курФиршер- 
ствѣ, а произведеніи Лютера и Меланхтона вмѣстѣ, начер¬ 
танъ только планъ ученой латинской школы, при чемъ 
исторія и естественныя науки совсѣмъ почти упущены изъ 
виду. 

Университеты Лютеръ старается очистить отъ схоластики 
и ввести въ нихъ двоякое улучшеніе, какъ въ учебномъ. 
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такъ и въ нравственномъ отношеніи. „Университеты нуж¬ 
даются въ хорошемъ преобразованіи; я долженъ сказать 
это, хотя оно и непріятно другимъ. Университеты, въ томъ 
видѣ какъ они были устроены до сихъпоръ,не что иноекакъ 
О-утпазіа ЕрЬеЪогит еі бгаесае еДогіае, гдѣ ведется воль¬ 
ная жизнь,мало преподаются Священное Писаніе и христіан¬ 
ская вѣра,и гдѣ даже болѣе нежели Христосъ, господствуетъ 
одинъ только слѣпотствующій языческій учитель Аристо¬ 
тель. Мой совѣтъ былъ бы, чтобы книги Аристотеля: Рйу- 
зісопит, МеіарЬузісае, сіе апіта, ЕіЬісогит, считавшіяся 
доселѣ лучшими, были совершенно отмѣнены вмѣстѣ съ 
другими, излагающими естественные предметы, такъ какъ 
по нимъ ничему не научишься, ни естественнымъ, ни ду¬ 
ховнымъ предметамъ. Я допустилъ бы еще, чтобы удержа¬ 
ли логику, риторику и поэзію Аристотеля или читали ихъ 
съ пользою въ болѣе сокращенномъ видѣ, съ тѣмъ чтобы 
научить молодыхъ людей хорошо говорить и проповѣды- 
вать, по комментаріи и толкованія слѣдовало бы отмѣнить, 
точно также, чтобы риторика Цицерона, какъ и логика 
Аристотеля, читались просто, безъ дальнихъ комментарій 
и толкованій. При этомъ изучались бы еще языки латин¬ 
скій, греческій, еврейскій, математическія науки, исторія. 
Я того мнѣнія, что никакое папское, ни императорское пра¬ 
вительство не можетъ обойтись безъ «хорошаго преобразо¬ 
ванія университетовъ; и опять-таки, нѣтъ болѣе дьяволь¬ 
ски зловредныхъ заведеній какъ непреобразованные уни¬ 
верситеты. 10 

Въ теологическомъ Факультетѣ Лютеръ положилъ первое 
основаніе къ свободному развитію, совѣтуя вмѣсто „лживаго, 
коварнаго язычника, 00 и даже вмѣсто святыхъ отцевъ назна¬ 
чить Священное Писаніе главнымъ предметомъ богословія 
и отрѣшивъ такимъ образомъ теологическій Факультетъ отъ 
оть закабалившихся его авторитетовъ. „Мои любезные те¬ 
ологи избавляютъ себя отъ труда и занятій, откладывая въ 
сторону Библію и читая Сентенціи (богословскія мнѣнія). 
Я того мнѣнія, что съ послѣднихъ слѣдовало бы начинать 
молодымъ теологамъ а библію предоставить докторамъ. А те¬ 
перь все навыворотъ, такъ что библія заканчивается съ бака- 
лаврствомъ,а Сентенціисоставляютъ послѣдній предметъ,на¬ 
всегда связанный съ докторствомъ. Яакъ помочь этому? Могу 
одно лишь посовѣтывать, вознести смиренную молитву къ Бо¬ 
гу, даснабдитъ Онънасъ докторами теологіи. Докторомъискус- 
ства или медицины, правъ или Сентенцій могутъ сдѣлать 
папа, государь и университеты; но, будь увѣренъ, докто¬ 
ромъ Священнаго Писанія, помимо Святаго Духа съ небе- 
си, не сдѣлаетъ никто. 10 „Писанія святыхъ отцевъ слѣдова¬ 
ло бы читать въ теченіе извѣстнаго времени, такъ чтобы 
чрезъ ихъ посредство войти въ Священное Писаніе. Св. 
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Писаніе нашъ единственный вертоградъ, въ которомъ всѣ- 
мы обязаны упражняться и трудиться. 11 А правовѣдѣніе!' 
„Мірское право, помилуй Богъ! какъ запущено оно! Хотя 
оно гораздо лучше, искуснѣе, честнѣе духовнаго, въ кото¬ 
ромъ кромѣ названія ничего нѣтъ хорошаго; но и въ немъ 
также черезъ чуръ много лишняго. Мнѣ кажется, что зем¬ 
скія права и обычаи предпочитаются общимъ импер¬ 
скимъ правамъ, такъ что къ послѣднимъ прибѣгаютъ 
только въ случаѣ крайности. У каждой страны свои 
собственные обычаи и своя вѣра; дай-то Богъ, чтобы она 
управлялась точно также собственными немногосложными 
законами, какъ было до тѣхъ поръ, пока не изобрѣли этихъ- 
правъ, безъ которыхъ обходится же много странъ. Подроб¬ 
ныя и черезъ чуръ изысканныя права затрудняютъ только- 
людей, и болѣе мѣшаютъ, чѣмъ способствуютъ дѣлу. а — 
„Таковы наши высшія учебныя заведенія, въ которыхъ 
ббльшая и лучшая часть нашей молодежи обречена какъ бы 
на жертву всессожженія, ради того чтобы тамъ обучались 
и вполнѣ освящались юноши. И точно, всякій думаетъ, 
будто нельзя пристроить своего сына лучше, и буд¬ 
то угождаетъ Богу, принося тамъ въ жертву своихъ дѣ¬ 
тей, для того чтобы образовать ихъ. Въ высшія учебныя 
заведенія не слѣдовало бы посылать всякаго, какъ дѣлается 
это теперь, оттого чѣо заботятся лишь о многочисленности 
и каждому хотѣлось бы быть докторомъ; напротивъ, должно 
назначать туда только самыхъ способныхъ, хорошо обра¬ 
зованныхъ въ низшихъ школахъ, и князья пли магистраты 
обязаны слѣдить за тѣмъ, чтобы въ высшія посылались одни 
только даровитые ученики. 11 

Для поддержки школъ необходимы библіотеки. „Всѣ жела¬ 
ющіе и радѣющіе, чтобы въ Германіи поднялись и поддер¬ 
живались школы и языки, должны помнить, что не надо ща¬ 
дить ни трудовъ, ни издержекъ на обзаведеніе хорошихъ 
библіотекъ и книгохранилищъ особенно въ большихъ горо¬ 
дахъ, гдѣ это весьма удобоисполнимо. II дѣйствительно, для 
того чтобы сохранились Евангеліе и науки, необходимо, что¬ 
бы онѣ были изложены и собраны въ книгахъ и закрѣплены въ 
письменахъ. Это необходимо не только для того, чтобы духов¬ 
ные и свѣтскіе правители наши могли читатьи учиться; но и 
для того, чтобы сохранились и не пропадали хорошія кни¬ 
ги вмѣстѣ съ дарованными намъ милостью Божіею науками 
нязыками. Однако не совѣтую набирать въ домъвсякія кни- 
гибезъ разбораидуматьтолько о накопленіи ихъ. Желатель¬ 
но было бы дѣлать выборъ, а не просто собирать спдошьком- 
ментаріи всѣхъ юристовъ, толкованія всѣхъ богослововъ, со¬ 
чиненія всѣхъ возможныхъ философовъ и рѣчи монаховъ.. 
Напротивъ, я выбросилъ бы весь этотъ хламъ и снабдилъ 
бы свою библіотеку дѣльными книгами, посовѣтовавшись. 
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объ этомъ съ учеными людьми. Въ ней, вопервыхъ, должны 
бы находиться Ветхій и Новый завѣтъ на латинскомъ, гре¬ 
ческомъ, еврейскомъ, нѣмецкомъ и на разныхъ другихъ 
языкахъ. Потомъ—лучшіе толкователи и отцы церкви, и 
тѣ и другіе на греческомъ, еврейскомъ или латинскомъ, 
смотря по подлиннику. Затѣмъ книги необходимыя для изу¬ 
ченія языковъ, а именно поэты и ораторы, все равно бу¬ 
дутъ ли то язычники или христіане, на греческомъ или ла¬ 
тинскомъ языкѣ. Ибо ио нимъ слѣдуетъ изучать граммати¬ 
ку. Сверхъ того тамъ должны бы находиться книги о сво¬ 
бодныхъ искусствахъ и разныхъ наукахъ. Наконецъ юри¬ 
дическія и медицинскія, хотя и тутъ также необходимо сдѣ¬ 
лать выборъ хорошихъ комментаторовъ. Первое мѣсто между 
ними должны занимать хроники и лѣтописи на какомъ бы 
то ни было языкѣ. Ибо онѣ крайне необходимы для пони¬ 
манія мірскихъ дѣлъ и для управленія ими, а сверхъ того 
также для созерцанія чудесъ и дѣлъ Божіихъ. 11 Эти книги 
слѣдовало бы изучать, но только не всѣ заразъ. „Ибо 
чтеніе разныхъ книгъ производитъ большую путаницу, такъ 
что изъ нпхъ не научишься ни чему вѣрному и прочному. 
Все равно какъ люди живущіе вездѣ, куда бы ни прибыли, 
и не водворившіеся нивъ одномъ опредѣленномъ мѣстѣ, не 
живутъ нигдѣ и никогда не бываютъ у себя дома. Подобно 
тому какъ въ свѣтѣ мы ежедневно пользуемся сообществомъ 
не всѣхъ добрыхъ друзей, а только немногихъ и избран¬ 
ныхъ: такъ точно должны мы свыкнуться и освоиться съ 
нѣсколькими лучшими книгами, и основательно изучить ихъ. 
Необходимо сократить число книгъ и выбрать только лучшія. 
Ибо отъ множества разныхъ книгъ и отъ многаго чтенія 
не будешь ученъ; а напротивъ, перечитывай часто дѣльныя 
вещи,—вотъ что сдѣлаетъ тебя ученымъ.“ 

Таковъ Лютеръ какъ реформаторъ системы воспи¬ 
танія. Она главнѣйше и прежде всего касалась такихъ школъ, 
въ которыхъ главнымъ предметомъ преподаванія былъ ла¬ 
тинскій языкъ (а къ нимъ во время Лютера принадлежали 
какъ высшія, такъ и низшія учебныя заведенія). Изученіе 
классической древности служило подготовкою для реФорма- 
ціоннаго дѣла Лютера-, онъ и настаивалъ особенно на изу¬ 
ченіи классической, но только свободной отъ всякой схола¬ 
стики и чисто человѣчно постигаемой древности. Для 
такой-то латинской школы, служившей истинною подготов¬ 
кою къ государственной и церковной службѣ, онъ и требовалъ 
прежде всего новой, на нравственномъ и религіозномъ началѣ, 
на строгомъ, христіанскомъ духѣ основанной жизни. Кромѣ 
того онъ домогается еще школъ .нѣмецкихъ нженскпхъ“, 
какъ заведеній служащихъ для подготовки — гражданъ къ 
ихъ занятіямъ и дочерей къ ихъ призванію въ качествѣ 
домохозяекъ. Слѣдовательно, онъ признавалъ лишь 
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такія школы, которыя подготовляли бы каждаго къ 
какому либо особому званію въ жизни. Онъ еще не 
постигъ значенія протестантской народной школы, признаю¬ 
щей христіанина и человѣка самого по себѣ, независимо отъ 
избираемаго имъ званія. Однако и для народно!! школы 
также заложилъ онъ первый краеугольный камень 
и начерталъ первыя основныя правила, издавъ для 
мѣщанъ и крестьянъ руководства къ самостоятель¬ 
ному изученію Священнаго Писанія. Это сдѣлалъ онъ 
енерва въ 1518-мъ г. въ своемъ „Толкованіи понѣмецки 
Отче нашъ»для простолюдинъ, а не для ученыхъ”, потомъ 
въ 1520-мъ г. въ своемъ „краткомъ изложеніи десяти запо¬ 
вѣдей, сѵмвола вѣры и Отче нашъ“, гдѣ указываетъ на то, 
что „всякому христіанину, не имѣющему возможности про¬ 
честь Священное Писаніе, предписывается изучить и знать 
десять заповѣдей, сѵмволъ вѣры и Отче нашъ, такъ какъ 
въ зтихъ трехъ членахъ по истинѣ основательно и въ из¬ 
быткѣ изложено все, что заключается въ Священномъ Пи¬ 
саніи и постоянно проповѣдывается и все, что необходимо 
знать христіанину. Человѣку необходимо знать три вещи, 
для достиженія вѣчнаго блаженства: во первыхъ, что ему 
дѣлать и чего избѣгать; во вторыхъ, если ему кажется, что 
онъ не можетъ ни сдѣлать, ни избѣгнуть этого, то да зна¬ 
етъ онъ, откуда ему взять, гдѣ искать и допытаться, чтобы 
исполнить одно и избѣгнуть другого, а втретьихъ, да зна¬ 
етъ онъ, какъ ему искать я добиться этого 11 . Въ 1526-мъ г. 
наконецъ онъ положилъ настоящее основаніе народной шко¬ 
лы въ предисловіи къ своей „Нѣмецкой обѣднѣ и чпну бо¬ 
гослуженія*. „Итакъ, нѣмецкое богослуженіе прежде всего 
нуждается въ простомъ, безъискусственномъ,хорошемъ кате¬ 
хизисѣ. Катехизисомъ же называется преподаваніе, имѣю¬ 
щее цѣлью обучать и наставлять язычниковъ, желающихъ 
сдѣлаться христіанами, во что имъ вѣрить, что дѣлать, чего 
избѣгать и что имъ надлежитъ знать въ христіанствѣ. Это 
преподаваніе или наставленіе я не могу представить ни 
проще, ни лучше того, какъ оно установлено уже отъ на¬ 
чала христіанства и какъ удержалось до сихъ поръ, а именно 
въ трехъ членахъ: десять заповѣдей, сѵмволъ вѣры и Отче 
нашъ. Въ этихъ трехъ членахъ просто и коротко изложено 
почти все, что необходимо знать христіанину. Но такъ какъ 
у насъ еще нѣтъ особыхъ приходовъ, то необходимо чтобы 
это ученье по временамъ или ежедневно, смотря по необ¬ 
ходимости, проповѣдывалось съ каѳедры, и чтобы у себя 
дома оно .сообщалось и читалось по вечерамъ и утрамъ дѣ¬ 
тямъ и прислугѣ, которыхъ хотятъ сдѣлать христіанами; 
и притомъ, чтобы они не только заучивали наизустъ слова, 
какъ дѣлалось до сихъ поръ, но также спрашивая ихъ о 
каждомъ членѣ, заставляя отвѣчать, что каждый изъ нихъ 
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значитъ и какъ они его понимаютъ. Эти вопросы можно 
заимствовать изъ нашего молитвенника, въ которомъ коротко 
изложены всѣ три члена, пли придумывать ихъ самому, 
такъ чтобы наконецъ весь запасъ христіанскаго познанія 
былъ собранъ въ двухъ статьяхъ, какъ бы въ двухъ су¬ 
мочкахъ въ сердцѣ, а именно въ вѣрѣ и любви а . 

Эти слова воспламенили исполненные реформаціей» умы. 
Уже въ 1527-мъ г. въ Страсбургѣ явились „Дѣтскіе отвѣты 
и вопросы объ обыкновенныхъ предметахъ христіанской 
вѣры“; а въ тоже время и катехизисъ Бренца; въ 1528-мъ г. 
катехизисы Лахманна и Гретера для Гейльбронна, и Рю-$ 
рера и Альтгаммера для Ансбаха; наконецъ въ 1529-мъ г. 
образцовыя произведенія Лютера, его большой и краткій 
катехизисы, — излагающіе главные члены вѣры въ томъ 
видѣ, „какъ отецъ долженъ преподавать ихъ своимъ домо¬ 
чадцамъ 1 '*. 

Какъ въ этомъ случаѣ, такъ и во всѣхъ другихъ отно¬ 
шеніяхъ, сказанное изъ глубины души и изъ жизни выхва¬ 
ченное правдивое слово Лютера воспламеняло всѣ сердца. 
Какъ по призыву его возникла христіанская народная школа 
сперва „въ видѣ примкнувшей къ проповѣдямъ церковной 
катехизаціи, производимой священникомъ въ извѣстное вре¬ 
мя съ дѣтьми и съ другими прихожанами, особенно съ слу¬ 
гами въ церкви 11 ; точно такъ же онъ и воззваніями своими 
возбуждалъ умы въ семьяхъ, съ тѣмъ чтобы вводили въ 
нихъ христіанское воспитаніе дѣтей, и воодушевлялъ пра¬ 
вителей и князей,чтобыониучреждали оживляемыя ре®орма- 
ціоннымъ духомъ школы, прямо побуждая ихъ притомъ 
вводить обязательное обученіе. 

Высокія слова великаго человѣка проникали въ сердца на¬ 
родовъ, оттого что они были выраженіемъ и отпечаткомъ 
его собственнаго сердца. Самъ Лютеръ былъ однимъ 
изъ величайшихъ воспитателей и наставниковъ. Если 
бы кто усомнился въ этомъ, то пусть онъ взглянетъ на него 
какъ на отца семейства, гдѣ онъ оправдалъ свое слово: 
„Бракъ имѣетъ двѣ конечныя цѣли, вопервыхъ, онъ дол¬ 
женъ быть врачемъ, чтобы предохранить отъ распут¬ 
ства; а вовторыхъ, главнѣйшая цѣль его, чтобы мужъ 
и жена жили вмѣстѣ и воспитали дѣтей. 11 —Пусть онъ взгля¬ 
нетъ на него во всей душевной его < полнотѣ—когда на ко¬ 
лѣняхъ онъ молится передъ смертнымъ одромъ тринадцатп- 
лѣтней дочери: „Я сильно люблю ее, но если Ты, Боже ми¬ 
лосердый, рѣшилъ взять ее къ себѣ, то да будетъ воля Твбя!“ 
Потомъ—какъ обнимаетъ онъ своими руками умирающую 
дочь, прильнувъ къ ея ланитамъ, чтобы облегчить ей по¬ 
слѣднюю борьбу, хотя собственное сердце его надрывается— 
наконецъ какъ запираетъ онъ домикъ своей любимицы, об¬ 
ращаясь къ роднымъ съ словами: „Дитя мое теперь впол- 
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нѣ обезпечено, какъ тѣломъ, такъ п душою % и утѣшая въ 
то же время свою жену, говоря:,,Не чудно ли, вѣдь мы зна¬ 
емъ, что она успокоилась и что теперь хорошо ей, а все- 
таки печалимся".—Пусть онъ взглянетъ на него, какъ бе¬ 
сѣдуетъ онъ дѣтскимъ языкомъ съ своими дѣтьми, оправ¬ 
дывая тѣмъ свои правила о преподаваніи: „Обучать слѣ¬ 
дуетъ просто, внятно, ясно и показывать на самомъ дѣлѣ 
то, чему учатъ, но не представлять и не показывать одно, 
а въ то же время преподавать или называть что либо дру¬ 
гое. Вѣдь нелѣпо было бы, еслпбъ я показалъ тебѣ бѣлое, 
% назвалъ бы чернымъ. Не слѣдуетъ воображать себя че- 
'резчуръ умнымъ и презирать лгры дѣтей. Христосъ, что¬ 
бы воспитать людей, долженъ былъ стать человѣкомъ. И 
мы, чтобы воспитать дѣтей, должны стать такими же дѣть- 
ми а . Своему сынку, Гансу Лютеру, онъ пишетъ: „Мнѣ прі¬ 
ятно, что ты хорошо учишься и ревностно молишься. Про¬ 
должай и впредь такъ же, сынокъ мой. Когда ворочусь до¬ 
мой, то привезу тебѣ прекрасный подарокъ. Я знаю пре¬ 
лестный, веселый садъ, въ немъ гуляютъ много дѣтей въ 
зеленыхъ ка®танчнкахъ, онп собираютъ прекрасныя ябло¬ 
ки подъ деревьями, и груши, вишни, сливы и черносливъ, 
поютъ, прыгаютъ я веселятся; у нихъ также красивыя, ма¬ 
ленькія лошадки съ золотыми уздечками и серебряными сед¬ 
лами. Я спросилъ владѣльца сада: чьи эти дѣти? Онъ от¬ 
вѣтилъ: это все дѣти, которые охотно молятся, учатся и 
благочестивы? Я сказалъ на это: Добрый господинъ, у меня 
тоже сынокъ по имени Гансъ Лютеръ, нельзяли п ему по¬ 
пасть въ этотъ садъ, ѣсть также прекрасныя яблоки и гру¬ 
ши, ѣздить на красивой лошадкѣ и играть съ другими дѣть¬ 
ми? Владѣлецъ отвѣчалъ: Если онъ охотно молптся, учит¬ 
ся и благочестивъ, то и онъ можетъ попасть въ этотъ садъ. 
Точно также п Линнъ п Іостъ, и когда они придутъ сюда, 
то получатъ еще дудочки, бубны, лготнп п разные струн¬ 
ные инструменты, и будутъ танцовать п стрѣлять изъ ма¬ 
ленькихъ самострѣловъ.Потомъонъ показалъмнѣ прелестный 
лугъ въ саду, принаровленный для танцевъ, тамъ висѣли 
чудесныя золотыя дудочки, бубны п прекрасные серебря¬ 
ные самострѣлы.Но было еще рано п дѣтп обѣдали,такъ что 
я не могъ дождаться танцевъ, п сказалъ владѣльцу: Ахъ, 
добрый господинъ, я пойду поскорѣе п напишу все это мо¬ 
ему сынку Гансу, чтобы онъ ревностно молился п прилеж¬ 
но учился и былъ благочестивъ, чтобы и ему также попасть 
въ твой садъ. Но вѣдьунего еще тётка Лёня, онъ и ее возь¬ 
метъ съ собою: владѣлецъ отвѣтилъ: Хорошо, пойди и 
напиши ему все это. Итакъ, милый мой сынокъ, учись и 
молись ревностно, и скажи также Липну и Іосту, чтобы и 
они тоже учились и читали, тогда вы всѣ вмѣстѣ попадете 
въ тотъ садъ. Затѣмъ да храни тебя Богъ, кланяйся теткѣ 
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Лёнѣ и поцѣлуй ее отъ меня. 1530-го г. Твой любящій отецъ 
Мартинъ Лютеръ."—Лютеръ потому-то и сдѣлался реформа¬ 
торомъ воспитанія, что былъ также реформаторомъ семей¬ 
ной жизни. Весьма вѣрно выразился Густавъ Фрейтагъ: 
„Своимъ ученіемъ и своими сочиненіями онъ освятилъ до¬ 
машнюю молитву, бракъ и воспитаніе дѣтей, общественную 
жизнь и школу, нравы, удовольствія, всякія сердечныя по¬ 
бужденія и народныя потѣхи, онъ старался всюду уста¬ 
новить новые рубежи, всюду подвести болѣе глубокія осно¬ 
вы. Не было такой области человѣческихъ обязанностей, о 
которой онъ не заставилъ бы поразмыслить своихъ соотчи¬ 
чей. Если онъ то и дѣло поощрялъ современниковъ само¬ 
стоятельно допытываться, оправдывается ли наша прихоть 
сердца или нѣтъ, и чѣмъ обязанъ отецъ ребенку, поддан¬ 
ный начальству, ротманъ горожанамъ; то достигнутый имъ 
успѣхъ былъ столь значителенъ оттого, что онъ даже и въ 
этомъ отношеніи освободилъ совѣсть единичнаго лица и 
вмѣсто наружнаго понужденія, наперекоръ властолюбивымъ 
затѣямъ, всюду ввелъ полное задушевности самообладаніе" 
Въ 1546-мъ г. этотъ мужъ умеръ такъ же какъ жилъ,— 
великъ. 


4 . 

Меланхтонъ п Бугенгагенъ. 

Не такой геній какъ Лютеръ, и не такой величавый, глу¬ 
боко захватывающій законченный и энергичный характеръ, 
какъ онъ, но необыкновенный, многосторонній талантъ и 
благородная личность, полная чистаго, цѣломудреннаго 
чувства, прямой и спокойный, воздержный и миролюбивый, 
глубокомысленный и добивавшійся совершенства Формъ, оли¬ 
цетворенная гуманность въ классическомъ смыслѣ, но носи¬ 
мая и просвѣщаемая нравственною строгостью христіан¬ 
ства,— таковъ Филиппъ Меланхтонъ , — при его малоросломъ и 
худощавомъ станѣ незамѣтная съ виду личность, но и по 
наружности уже обращающая на себя вниманіе наблюдателя 
своимъ высокимъ и открытымъ челомъ и соразмѣрностью 
своего тѣлосложенія. Онъ родился 16-го Февраля 1497-го г. 
въ Бреттенѣ; кроткій и благочестивый нравъ его матери, 
Варвары, благотворно повліялъ на воспріимчивую душу ре¬ 
бенка, а суровая строгость отца, Георга Шварцерда, укрѣ¬ 
пила нравъ отрока и показала ему мужа, какимъ онъ дол¬ 
женъ быть. Первоначальное обученіе онъ получилъ отъ до¬ 
машняго наставника, Іоанна Гунгара, который своимъ точ- 
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нылъ грамматическимъ методомъ уже сообщилъ ему наклон¬ 
ность къ основательному изученію филологіи (Іасіі те аргат- 
таіісит *), говоритъ самъ Меланхтонъ). Потомъ онъ по¬ 
ступилъ въ латинскую школу въ ПФорцгеймѣ въ ученье къ 
ректору Георгу Зимлеру, ознакомившему его съ греческими 
и латинскими поэтами. Въ то же время вступилъ онъ въ 
тѣсныя сношенія съ Рейхлиномъ, который сообщилъ силь¬ 
ный толчокъ стремленіямъ даровитаго отрока, снабдилъ его 
греческою грамматикою и лексикономъ и перевелъ его нѣ¬ 
мецкое имя „8с1г\ѵаг2ег<1 44 („черноземъ 41 ) въ греческое „Ме¬ 
ланхтонъ 44 . Тринадцати лѣтъ отъ роду онъ въ Гейдельберг¬ 
скомъ университетѣ изучалъ грамматику, риторику и діа¬ 
лектику, съ 1512-го года въ Тюбингенѣ у Зимлера и Шта- 
де, Брассикана и Бебеля филологію, сверхъ того правовѣ¬ 
дѣнье, математику, астрономію и медицину, а съ 1514-го 
года также и теологію, которая въ публичныхъ лекціяхъ 
все еще состояла изъ схоластическихъ тонкостей. Частныя 
занятія навели его на творенія святыхъ отцовъ и на чте¬ 
ніе Священнаго Писанія. А вмѣстѣ съ тѣмъ сношенія съ 
Рейхлиномъ, Эразмомъ, Ульрихомъ Гуттеномъ и пр. возбу¬ 
дили въ немъ убѣжденіе, что истинное библейское христіан¬ 
ство не то что схоластическая теологія. Онъ былъ свидѣ¬ 
телемъ борьбы этихъ мужей съ темными людьми, видѣлъ ихъ 
натискъ противъ іерархіи, видѣлъ ихъ безустанный трудъ 
на службѣ свободной науки, ихъ мощное вліяніе на весь 
образованный міръ, видѣлъ, какъ около нихъ толпой соби¬ 
рались люди, выбиравшіе при помощи книгопечатанья клас¬ 
сическія творенія древности изъ-подъ монастырской пыли, 
видѣлъ, какъ всѣхъ охватило одно лишь стремленіе:—рефор¬ 
мація науки, борьба противъ средневѣкового варварства. 
Въ виду всего этого онъ уже приступи лъ къ своей учитель¬ 
ской дѣятельности. Получивъ въ 1514-мъ г. званіе магистра, 
онъ, 17-ти лѣтъ отъ роду, назначенъ былъ академическимъ 
преподавателемъ и объяснялъ любознательнымъ ученикамъ 
Виргилія, Теренція и Цицерона. Представленный Рейхлиномъ 
курфюрсту Саксонскому въ качествѣ преподавателя гречес¬ 
каго языка, онъ въ 1518-мъ г. занялъ эту каѳедру въ Вит¬ 
тенбергѣ, и такимъ образомъ вступилъ на поприще, на ко¬ 
торомъ ему суждено было исполнить свою всемірноистори¬ 
ческую миссію. Здѣсь онъ сошелся съ Лютеромъ, и эти ве¬ 
личайшіе мужи своего времени скоро постигли, что слу¬ 
жатъ дополненіемъ одинъ другому. Лютеръ и Меданхтонъ— 
мужъ дѣла и мужъ мысли!—Оба они отличаются другъ отъ 
друга данными отъ природы наклонностями: Лютеръ съ пре¬ 
обладавшею силою чувства, имѣвшею своимъ средоточіемъ 
совѣсть, а на окружности въ качествѣ рычага духъ борьбы 


*) Сдѣлалъ изъ меня граинатика. 
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и разрушенія; Меланхтонъ съ преобладающею силою мысли 
руководимою благодушіемъ; оттого первый въ глубинѣ души 
охваченъ германскою мистикою и часто увлекаемъ ею къ 
пантеизму, а послѣдній одушевленъ духомъ гуманной нау¬ 
ки; первый всѣмъ внутреннимъ существомъ своимъ коре¬ 
нится въ нѣмецкомъ національномъ характерѣ, а второй 
всею своею личностью принадлежитъ классической древно¬ 
сти. Оттого они въ развитіи своемъ и шли разными путя¬ 
ми: Лютеру все приходилось брать съ бою, Меланхтонъ ра¬ 
но уже безпрепятственно пользовался самою богатою духов¬ 
ною пищею. По предмету своихъ занятій они также отли¬ 
чались другъ отъ друга. Лютеру долго пришлось блуждать 
по тернистому пути схоластическихъ тонкостей, пока ему 
не удалось пробиться: Меланхтонъ рано уже предпочитаетъ 
чистаго Аристотеля схоластическому и смолоду уже поль¬ 
зуется древними классиками. Они отличаются другъ отъ 
друга и по роду и по интересу теологическаго изученія: Лю¬ 
теръ потрясающимъ личнымъ опытомъ и тревогою своей 
совѣсти вовлекается въ теологію и въ монастырскую жизнь; 
Меланхтонъ охваченъ уже гуманистически-реФормаціон- 
нымъ движеніемъ своей эпохи, и побуждаемый этимъ стре¬ 
мится повліять на очищеніе теологіи. Какъ различны на¬ 
клонности, побужденія и развитія обоихъ: такъ тоже различ¬ 
ны и результаты. Что Лютеръ постигаетъ въ самобытной 
геніальности я разглашаетъ въ пророческомъ духѣ, то же 
самое Меланхтонъ пытается облечь въ полномѣрные и по¬ 
этичные образы. Лютеръ выступаетъ религіознымъ бой¬ 
цомъ, непреклоннымъ, вызывая весь міръ на борьбу; Ме¬ 
ланхтонъ является на реформаціонномъ поприщѣ многосто¬ 
ронне-образованнымъ мужемъ науки, который вслѣдствіе 
своихъ сношеній съ свѣтомъ пришелъ къ убѣжденію, что 
нельзя во что бы то ни стало проводить всегда высшее и 
совершеннѣйшее, а потому приходится домогаться лишь луч¬ 
шаго и возможнаго при данныхъ условіяхъ. „ Я рожденъ— 
говоритъ Лютеръ—вести борьбу съ ватагами и бѣсами; мой 
духъ, тревожный и бурный, изрыгаетъ цѣлые лѣсй и груды 
словъ; мнѣ приходится корчевать пни н чурбаны, и я, словно 
суровый полѣсовщикъ, пролагаю и уготовляю путь; но Фи¬ 
липпъ Меланхтонъ подвизается осторожно и тихо, онъ со¬ 
зидаетъ и насаждаетъ, сѣетъ и поливаетъ ревностно, по 
мѣрѣ дарованныхъ ему отъ Бога обильныхъ способностей.“■ 
Вслѣдствіе взаимнаго ихъ различія и благодаря ему оба они 
служили дополненіемъ другъ другу. Лютеръ, которому суж¬ 
дено было творческою силою сокрушить гнилые столпы 
церкви, то и дѣло подстрекалъ Меланхтона, увлекая его на 
поприще реформаціи, безъ чего послѣдній былъ и остался 
бы лишь вторымъ Эразмомъ. Меланхтонъ, напротивъ того, 
былъ осмотрительнымъ путеводителемъ Лютера, останавли- 
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ваясь и отыскивая путь, когда тотъ въ неукротимой отва¬ 
гѣ, казалось, сбивался съ него,—необходимый, ясный и про¬ 
ницательный мыслитель для реформаціи, онъ, какъ заяв¬ 
ляетъ самъ, выразилъ многое точнѣе противъ прежняго; 
онъ обрѣлъ свой идеалъ въ полезномъ и практически нази¬ 
дательномъ; какъ сынъ оружейника, онъ отчеканиваетъ 
въ чистыя Формы руду изъ глубины добытую Лютеромъ, сы¬ 
номъ рудокопа, и пускаетъ ее въ обращеніе въ обширныхъ 
кругахъ; благодаря болѣе всего своей осмотрительности, а 
также своему богатому знанію, онъ доставляетъ реформаціи 
доступъ какъ къ державцамъ и властителямъ, такъ и къ об¬ 
разованнымъ и ученымъ, тогда какъ Лютеръ мечетъ свои 
искры въ толпы народныя. 

Каковъ самъ Меланхтонъ, таковы и творенія его. 
Прежде всего его теологическія сочиненія. Аугсбургское 
вѣроисповѣданіе и Апологія свидѣтельствуютъ о свѣт¬ 
ломъ умѣ его, ибо въ нихъ онъ просто и ясно изложилъ 
основныя мысли реформаціи. Его Іосі соттипев гегшн ІЬео- 
Іо^ісагит, *) появившіяся впервые въ 1520-шъ г. безъ под¬ 
писи, о которыхъ Лютеръ заявилъ „ІіЪег іпѵісіив пес 80 Іиш 
іттогіаШаіе, зе<1 еііат. сапопе есеіезіазіісо <1і§ші8, а **). из¬ 
лагаютъ наглядно и поучительно, ясно и коротко христіан¬ 
ское вѣро- и нравоученіе и основаны на главной мысли, 
что христіанство этическое явленіе жизни, которому въ че¬ 
ловѣкѣ отвѣчаетъ этическая наклонность. Въ своихъ тол¬ 
кованіяхъ Священнаго Писанія онъ какъ грамматикъ 
не признаетъ чистаго ученія безъ дара языковъ, но тре¬ 
буетъ также знанія діалектики и риторики, вообще научна¬ 
го образованія для изложенія библіи. „Опіпіз Ьопиз кііеоіо- 
§;из еі іЫеІів іпіегргез йоскгіпае сіігізкіапае песеззагіо сІеЪеі 
евзе ргіншт §;гаттакісиз, йеіпйе (Иаіесіісиз, бепщие іез- 
ііз.“ ***) Онъ былъ притомъ не отстаивавшимъ упорно най¬ 
денную имъ разъ навсегда Формулу теологомъ, а напротивъ, 
научнымъ изслѣдователемъ, животворно развивающимся да¬ 
лѣе въ своихъ ученіяхъ: о чемъ и свидѣтельствуютъ про¬ 
должавшіяся передѣлки и дальнѣйшее развитіе его Іосі іЬео- 
1о§;ісі, его объясненіе посланія къ Римлянамъ и Колоссея- 
намъ, особенно же его сопГеззіо Аи^изіапа ѵагіаіа 1540-го г. 
Меланхтонъ былъ первымъ протеетанскимъ догматикомъ,— 
главнымъ теологическимъ сореформаторомъ, — ученымъ 
религіознымъ мужемъ и религіознымъ ученымъ, у котораго 


*) Общія мѣста о богословскихъ предметахъ. 

**) Книга недосягаемая не только по безсмертной славѣ, но достойная быть 
также духовнымъ канономъ. 

**") Всякій хорошій богословъ и вѣрный толкователь христіанскаго уче¬ 
нія необходимо долженъ быть прежде всего грамматикомъ, потомъ діа¬ 
лектикомъ и наконецъ толкователемъ. 
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наука не отдѣлялась отъ мудрости, ни мудрость отъ страха 
Божія и вѣры. 

Но это составляетъ одну только половику дѣятельности 
Меланхтона. Почетное званіе „Наставникъ Герма¬ 
ніи" (Ргаесеріог Сгегтапіае) онъ болѣе всего за¬ 
служилъ своею дѣятельностью въ области филосо¬ 
фіи и филологіи. Онъ трудился надъ физикой, астрономі¬ 
ей, математикой, даже надъ медициной, этикой, политикой, 
психологіей и метафизикой, надъ грамматикой, діалектикой, 
риторикой и исторіей, обработалъ большую часть изъ этихъ 
наукъ въ особыхъ учебникахъ, обладая рѣшительнымъ на¬ 
учнымъ дарованіемъ, необыкновенною живостью и подвиж¬ 
ностью ума, отличною способностью соображенія и наблю¬ 
денія, здравымъ естественнымъ разсудкомъ, счастливою па¬ 
мятью, врожденнымъ художественнымъ чувствомъ, неуто¬ 
мимымъ трудолюбіемъ и рѣдкою добросовѣстностью, онъ 
изумлялъ современниковъ громадностью своихъ познаній и 
своей учености. Въ философіи онъ реформаторъ Аристо¬ 
телева ученія. Въ астрономіи онъ помимо гражданской 
пользы добивается еще религіознаго значенія, ибо ради 
звѣздъ, говоритъ онъ заодно съ Платономъ, человѣку даны 
глаза; однако въ ней онъ не можетъ подняться далѣе астро¬ 
логіи. Въ своихъ декламаціяхъ п посвященіяхъ онъ 
выказываетъ своп познанія въ математикѣ, правовѣдѣ¬ 
ньи и медицинѣ,—вездѣ распространяя свѣтъ истинно на¬ 
учнаго образованія. Потому-то онъ и хотѣлъ назваться ма¬ 
гистромъ свободныхъ искусствъ (та^ізіег агііиш. ИЬегагит), 
а не докторомъ богословія (Боскот іііеоіо^іае), и „образо¬ 
вать молодые умы, возбуждать ихъ къ добродѣтели и кра¬ 
сотѣ, вотъ что но его мнѣнію было самою святою, полез¬ 
ною и благодатною цѣлью жизни.“ Такимъ образомъ онъ, 
какъ истинный падигисторъ, между современниками былъ 
на самомъ дѣлѣ „Наставникомъ Германіи. а п послѣ него, за 
исключеніемъ Лейбница и Шлейермахера, не появлялось ни 
одного университетскаго наставника съ равнымъ ему все¬ 
объемлющимъ, энциклопедическимъ знаніемъ и съ такимъ 
же успѣхомъ преподававшаго столь разнородные предметы. 

Изученіе классической древности было настоя¬ 
щей его стихіей; онъ почти противъ своей воли вовле¬ 
ченъ былъ въ качествѣ бойца на поприще реформаціи. Въ 
классической древности онъ жилъ по собственному желанію, 
отдаваясь влеченію своего сердца. При этомъ онъ вполнѣ 
сознавалъ различіе между язычествомъ и христіанствомъ, 
впрочемъ не примиряя между собою вполнѣ различныя точ¬ 
ки зрѣнія въ пониманіи того и другого: считая съ одной 
стороны путь евангелія единственнымъ путемъ спасенія п 
исключая изъ неба язычниковъ, даже лучшихъ изъ ннхъ, 
оттого что надъ ними будто бы тяготѣетъ первородный 
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грѣхъ и они естественными силами могутъ добиться лишь 
гражданскихъ правъ, онъ въ Іосіз отъ 1545-го г. говоритъ 
о доблестныхъ дѣлахъ и добродѣтеляхъ Сципіона и Ѳеми- 
стокла и прибавляетъ къ этому, что эти люди также даро¬ 
ваны намъ Богомъ, отъ котораго исходитъ всякое добро, 
притомъ онъ представляетъ себѣ и другимъ въ утѣшеніе и 
для соревнованія мудрыя изреченія и правила древнихъ, 
особенно ихъ примѣръ. Съ этой точки зрѣнія онъ сло¬ 
вомъ и дѣломъ неутомимо пекся о распространеніи 
классическихъ знаній. Пониманію и распространенію 
въ школахъ знанія древностей содѣйствовалъ онъ своими 
учебниками, которые отличаются ясностью и точностью опре¬ 
дѣленій и расположенія. 

Греческая грамматика Меланхтона, „написанная имъ 
чуть-ли не въ отрочествѣ для отроковъ, 11 явилась въ 1513-мъ г. 
Въ предисловіи между прочимъ онъ совѣтуетъ „съ латынью 
соединять греческое, потому что безъ греческаго нельзя 
знать латинскій языкъ, и для того чтобы придать красоту 
римскимъ произведеніямъ, надо запастись изяществомъ гре¬ 
ческихъ твореній. 44 Сама грамматика начинается съ просо¬ 
діи. съ переносныхъ удареній, ѵосез епсШісае. Потомъ слѣду¬ 
ютъ пять склоненій. Чтобы пріятно разнообразить сухіе при¬ 
мѣры тутъ вставлено толкованіе вступленія въ Гезіодову 
Ѳеогонію съ переводомъ. Въ концѣ глаголовъ излагается 
отрывокъ о Терситѣ во 2-ой книгѣ Иліады. Вся грамма¬ 
тика заканчивается глаголами на >і; синтаксиса вовсе нѣтъ. 

Латинская грамматика, составленная для Меланхто- 
нова ученика, Эразма Эбнера изъ Нюрнберга, потомъ въ 
1525-мъ г. изданная безъ согласія Меланхтона Мициллемъ 
(Гольдштейномъ въ Нюрнбергѣ] и съ 1525-го до 1735-го г. 
перепечатанная по малой мѣрѣ 51 разъ, въ болѣе или ме¬ 
нѣе измѣненномъ видѣ, употреблялась даже въ католичес¬ 
кихъ школахъ и до 1734-го г. продержалась во всѣхъ учеб¬ 
ныхъ заведеніяхъ Саксоніи. Грамматика, которая по его 
словамъ „учитъ вѣрно говорить и писать 14 раздѣляется на 
4 части: орѳографію, просодію, этимологію и синтаксисъ, 
слишкомъ подробно изложенныя для употребленія въ шко¬ 
лахъ. Правила о родѣ многосложны и запутаны, перепле¬ 
тены множествомъ сомнительныхъ вопросовъ изъ Присціа- 
на и Квинтиліана. Синтаксисъ излагаетъ „правила сочета¬ 
нія словъ 44 . Съ грамматическимъ преподаваніемъ съ самаго 
начала слѣдуетъ связать чтеніе Теренція и Плавта, „такъ 
чтобы рѣчь наконецъ отзывалась латинскою Фразою". 

Въ 7-мъ изданіи предшествуетъ всему хвала грамматикѣ, 
особенно въ отношеніи къ теологамъ. „Какъ важно для 
церкви,—сказано тамъ—чтобы мальчики были хорошо обу¬ 
чены языку! Ибо чистота божественнаго ученія не можетъ 
быть поддерживаема безъ научныхъ познаній, такъ какъ 
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многіе важные спорные вопросы рѣшаются по буквальному 
смыслу и для разъясненія необходимо имѣть подъ рукой 
множество точныхъ выраженій. А потому законоучитель 
вовсе не знающій грамматики, не что иное какъ нѣмая лич¬ 
ность или просто наглый крикунъ! Кто не вникаетъ въ 
-способъ изложенія слова Божья, тотъ не можетъ и любить 
■его. І§поіі пиііа сирійо (*), сказано весьма вѣрно. Какимъ 
же законоучителемъ будетъ тотъ, кто не любитъ, не пони¬ 
маетъ и не въ состояніи излагать божественнаго ученія? __ 

Второй части грамматики, синтаксису, предшествуетъ обра¬ 
щенное къ сыну Юстуса Іонаса предисловіе Меланхтона. 
Оно направлено противъ тѣхъ, которые безъ грамматичес¬ 
каго изученія, а просто лишь читая авторовъ, хотятъ сдѣ¬ 
латься Филологами. Эти никогда не будутъ ни точны ни осно¬ 
вательны. Ихъ ложный взглядъ проистекаетъ вслѣдствіе 
■отвращенія отъ строгости правилъ, что впослѣдствіи грозитъ 
перейти въ отвращеніе отъ всякаго законнаго порядка. 

Для преподаванія діалектики Меланхтонъ въ 1520-мъ г. 
написалъ учебникъ, долженствовавшій проложить путь къ 
пониманію Аристотеля, а въ 1547-мъ Егоіетаіа, Віаіесіісез, 
которыхъ въ 2 мѣсяца уже распродано было 3000 экземпля¬ 
ровъ. Въ посвященіи Іоанну Камерарію на вопросъ: нельзя 
ли обойтись безъ діалектики, такъ какъ у нѣкоторыхъ она 
замѣняется отличнымъ прирожденнымъ остроуміемъ, онъ 
-отвѣчаетъ такимъ образомъ: она необходимое искусство, 
ибо наставляетъ посредственные умы и служитъ имъ посо¬ 
біемъ; отличные же умы она руководитъ, держитъ ихъ въ 
надлежащихъ предѣлахъ и пріучаетъ искать и любить на¬ 
стоящую истину. Даровитые могутъ потомъ и сами читать 
Аристотеля и притомъ погречески. Діалектика необходима 
также для утвержденія церковнаго ученія.— Сама діалекти¬ 
ка излагается въ видѣ Формальной логики и пропедевтики 
къ систематической философіи. По его словамъ она „искус¬ 
ство и методъ какъ должно преподавать 11 , и эта цѣль дос¬ 
тигается „опредѣленіемъ, раздѣленіемъ и доводами 11 . Преж¬ 
де всего излагаются десять Аристотелевскихъ категорій. 
Помимо указаній „самаго близкаго сродства и отличитель¬ 
ныхъ свойствъ 11 опредѣленію помогаетъ еще указаніе „при¬ 
чины, части, дѣйствія и случая". За ученіемъ о раздѣленіи 
слѣдуетъ наставленіе, какъ распредѣлять „простыя предло¬ 
женія" по слѣдующимъ вопросамъ диій віі тез, фіае саивае, 
^иае рагіев, диі ейесіиз (**}. Сужденіе у него распадается 
на категорическое и гипотетическое; потомъ излагаются сил¬ 
логизмы, энтимемы, индукція и примѣръ, а для развлеченія 
отъ сухихъ правилъ прибавляется: <^иі Ъепе ЪіЪіі, Ьепе йог- 


(*} Невѣжды ничего не любятъ. 

(**) Какой предметъ, какія иричины, какія части, какое дѣйствіе. 
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тіі, 0,иі Ьепе чіогтік, поп рессаі, (^иі поп рессаі, егіі Ьеа- 
іив. Бг^о, циі Ъепе ЪіЪіѣ, егіі Ъеаіиз (*). 

Для изученія риторики Меланхтонъ въ 1519-мъ г. на¬ 
писалъ три книги о риторикѣ (Бе гЬеіогіса ІіЪгі ігез)—пер¬ 
воначальное руководство для пониманія риторическихъ книгъ 
Цицерона и Квинтиліана. По нимъ можно ознакомиться съ 
величіемъ краснорѣчія, чтобы не воображать себѣ, подобно 
инымъ нахальнымъ глупцамъ, будто достигъ уже вер¬ 
шинъ краснорѣчія, когда научился писать письмецо. На¬ 
противъ, краснорѣчіе принадлежитъ къ самымъ труднымъ 
задачамъ и требуетъ глубокой учености, большого дарова¬ 
нія, долгаго упражненія, проницательнаго ума. Риторика 
служитъ донодненіемъ діалектикѣ: послѣдняя поучаетъ, 
первая трогаетъ (ііаіесііса йосеі, гЬеіогіса тоѵеі). При по¬ 
мощи одного теоретическаго обученія нельзя сдѣлаться ора¬ 
торомъ; для этого необходима природная сила (ѵіз паіигае) 
п обширныя познанія (соріа босігіпае). Риторика указы¬ 
ваетъ лишь на порядокъ, члены и украшенія рѣчи (зегіез, 
шетЪга и огпатепіа огаііопіз) и на ея части. Вмѣстѣ съ 
словами постоянно принимаются въ соображеніе предметы, 
а потому риторика должна излагать изобрѣтеніе, располо¬ 
женіе, выраженіе, воспоминаніе и произношеніе (іпѵепііо, 
сІізрозШо, еіосиііо, тешогіа и ргопипсіаііо). Къ изобрѣте¬ 
нію принадлежатъ вѣрное опредѣленіе и знаніе причины, 
дѣйствія, частей, противоположности, сродства, сочетанія 
(саизае еЯГесіиз, рагіез ри§папйа сортаіа, сошііапііа). Нача¬ 
ло (ехогйіиш) должно сдѣлать слушателя благорасположен¬ 
нымъ, внимательнымъ (ѣепеѵоіив, аМепіиз, босіііз). Искус¬ 
ство выраженія (еіосиііо) занимается грамматическими пра¬ 
вилами, правильною рѣчью, потомъ Фигурами и украшеніями. 

Грамматику, діалектику и риторику — т. е. три- 
вій—Меланхтонъ изложилъ подробно. Но не столь 
подробно квадривій—т. е. ариѳметику, геометрію, 
музыку и астрономію, хотя трудился и по этой части. 
Въ 1849-мъ г. онъ издалъ свои „Начала Физическихъ уче- 
ніЙ“ (Іпіііа (іосігіпае рЬузісае), въ которыхъ, прим¬ 
кнувъ къ Аристотелю, излагаетъ порядки, качества, движеніе 
всѣхъ тѣлъ и Формъ въ природѣ, (зегіез, фіаіііаіез, тоіиз 
оптіит согрогит еі зресіегит іп паіига), и въ посвященіи 
которыхъ Нордгаузенскому бургомистру Мейенбургу онъ 
говоритъ: „Хотя нельзя вполнѣ проникнуть въ природу ве¬ 
щей и понять причины чудесныхъ твореній Бога, пока не 
постигнемъ самаго опредѣленія Вѣчнаго Отца, Сына и Свя¬ 
таго духа, однако и въ этомъ нашемъ мракѣ всякое созер- 


(*) Кто хорошо пьетъ, тотъ спитъ хорошо; кто хорошо спитъ, тотъ 
не грѣшитъ; кто не грѣшитъ, тотъ будетъ счастливъ. Итакъ кто хоро¬ 
шо пьетъ, тотъ будетъ счастливъ. 
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цаніе и изслѣдованье строя прекрасныхъ твореній служитъ 
приступомъ въ познанію Бога и къ добродѣтели, да нау¬ 
чаемся и мы также любить и блюсти строй и мѣру во всѣхъ 
нашихъ дѣйствіяхъ. Такъ какъ люди отъ Бога явно одаре¬ 
ны для созерцанія природы, то намъ слѣдуетъ любить и 
блюсти ученіе о началахъ, законѣ, движеніяхъ и качествахъ 
или силахъ тѣлъ. Въ нашихъ изслѣдованьяхъ мы не долж¬ 
ны пугаться неизвѣстности столь многихъ вещей въ при¬ 
родѣ; вѣдь Богу угодно, чтобы мы въ твореніи шли по слѣ¬ 
дамъ Его. Такимъ образомъ мы приготовляемся къ той вѣч¬ 
ной академіи, гдѣ вполнѣ изучимъ Физику, когда великій 
зодчій Самъ покажетъ намъ первообразъ міра“. Мы долж¬ 
ны лишь—такъ увѣщеваетъ онъ—искать истины прямымъ 
путемъ, не принимать за геніальность пустую забаву бле¬ 
стящими мыслями, а напротивъ, находить удовлетвореніе 
въ истинѣ. Тогда и Физическія изслѣдованья послужатъ въ 
пользу церкви, если напр. чаще будутъ говорить о строѣ 
творенія, но также и о нарушеніи этого строя и о злѣ, по¬ 
слѣдовавшемъ за отпаденіемъ человѣка отъ Бога. 

Меланхтонъ также первый психологъ между протестантами. 
Въ 1540-мъ г. онъ издалъ свое твореніе о душѣ, о чемъ 
впослѣдствіи часто читалъ лекціи. (Бе апіта. Согр. КеІ. 
В. XIII). Знаніе души и тѣла человѣка считалъ онъ крайне 
необходимымъ какъ въ религіозномъ, такъ и въ нравствен¬ 
номъ интересѣ. Человѣкъ по немъ микрокосмъ (внутренній 
міръ), въ которомъ повторяются законы макрокосма (внѣш¬ 
няго міра), и въ послѣднемъ отражается первый. Его книга 
о душѣ была первою попыткою психологіи, или скорѣе пол¬ 
ной антропологіи, ибо въ ней и тѣло тоже разсматривает¬ 
ся какъ орудіе души. Въ своихъ психологическихъ изслѣ¬ 
дованьяхъ Меланхтонъ пользовался твореніями Платона, 
Галена и особенно Аристотеля, но онъ отнюдь не былъ ихъ 
простымъ послѣдователемъ, а приспособилъ ихъ мнѣнія къ 
своимъ христіанскимъ воззрѣніямъ и, сообразуясь съ по¬ 
слѣдними, старался также дополнить ихъ. Сущность души 
онъ опредѣляетъ просто какъ постоянно движущій прин¬ 
ципъ организма, или какъ безконечный, отличный отъ тѣла 
и безсмертный духъ. Мы знаемъ его, —такъ думалъ онъ,— 
лишь по его силамъ и внѣшнимъ проявленіямъ, но и по¬ 
слѣднія также мы не въ состояніи вполнѣ постичь въ зем¬ 
ной жизни. Происхожденіе понятій путемъ чувственнаго на¬ 
блюденія и отвлеченія казалось ему невѣроятнымъ; поэтому 
онъ оспоривалъ мнѣніе, будто душа не что иное какъ пус¬ 
той сосудъ, въ который понятія вносятся наблюденіемъ. 
Онъ, напротивъ того, былъ убѣжденъ въ существованіи ко¬ 
ренныхъ идей, предназначенныхъ служить исходными точ¬ 
ками всякихъ дальнѣйшихъ мыслей, коль скоро онѣ возбуж¬ 
даются чувственными ощущеніями. Эти предполагаемыя 

4* 
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врожденныя понятія подраздѣлялъ онъ на умозрительныя 
и практическія. К,ъ первымъ причислялъ напр. аксіому: 
Все что совершается, должно имѣть причину; а къ послѣд¬ 
нимъ: Истина существуетъ ради самой себя, —Договоры 
слѣдуетъ соблюдать и т. п. Старый аристотелевскій споръ 
„о дѣятельномъ и страдательномъ разумѣ^, рѣшилъ онъ прос¬ 
то по здравому человѣческому смыслу, объяснивъ, что разумъ 
смотря по обстоятельствамъ бываетъ то дѣятельнымъ, то 
страдательнымъ.—Отстоявъ въ своей антропологіи единство 
и нематерьяльность души, онъ затѣмъ приступаетъ къ опи¬ 
санію тѣла и отправленію его органовъ, и доказываетъ этимъ, 
что онъ обладалъ немаловажными анатомическими и меди¬ 
цинскими познаніями, пріобрѣтенными имъ главнѣйше изу¬ 
ченіемъ Галена. Впрочемъ въ его изложеніяхъ помогали ему 
также друзья его, врачи Леонарди, Фуксъ въ Тюбингенѣ и 
Яковъ Милихъ въ Виттенбергѣ. Такимъ образомъ онъ со¬ 
ставилъ обширное, превосходное твореніе по тогдашнему 
состоянію науки. Вслѣдъ за анатомическими и психологи¬ 
ческими главами идутъ изслѣдованья о внутреннихъ чув¬ 
ствахъ, какихъ по Галену онъ признавалъ три: способность 
постиженія, разсудокъ и память; съ ними связана способ¬ 
ность вожделѣнія, то желающая, то отталкивающая пред¬ 
меты и проявляющаяся въ разныхъ душевныхъ движеніяхъ. 
Правителемъ надъ внутренними чувствами поставленъ ра¬ 
зумъ, разсматривающій доставляемый первыми матеріалъ 
и при посредствѣ достовѣрныхъ основъ возводящій его въ 
истину. Философія даетъ три такихъ основы истины: 
всеобщій опытъ, знаніе первыхъ причинъ и силлогизмъ; 
христіанство присовокупляетъ еще четвертую основу: от¬ 
кровеніе. Разумъ имѣетъ предметомъ Бога и міръ. Къ ра¬ 
зуму присоединена воля, способность свободнаго выбора и 
дѣйствія въ отношеніи какого либо разумомъ предлагаема¬ 
го предмета. Она, воля, неизмѣнно направлялась бы къ 
Богу, еслибъ человѣческая натура не была помрачена грѣ¬ 
хомъ; это помраченіе заставило ее отклониться отъ перво¬ 
начальнаго направленія. Что касается вопроса о свободѣ 
воли, то Меланхтонъ нѣсколько разъ мѣнялъ свое мнѣніе 
въ этомъ отношеніи. Въ первомъ изданіи его Босі ійеоіо^ісі 
(1521) человѣческая воля представляется совершенно несво¬ 
бодною, а судьба человѣка вполнѣ предопредѣленною Бо¬ 
жьимъ милосердіемъ. Опытъ, вынесенный имъ изъ инспектор¬ 
скихъ разъѣздовъ убѣдилъ его въ опасности ученія, по ко¬ 
торому все совершающееся, какъ добро, такъ и зло, испо- 
конъ вѣка предопредѣлено Богомъ. Подлежавшіе его осмотру 
священники новой церкви проповѣдывали только евангеліе 
и милосердіе, но ни раскаянья, ни закона; мало того, они 
передъ грубою еще толпою осуждали даже добрыя дѣла какъ 
излишнія, предполагая быть вполнѣ евангелическими. Та- 
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кого рода явленія приводили въ ушасъ Мелавхтона и по¬ 
буждали его къ настойчивому размышленію о свойствѣ во¬ 
ли. Извѣстныя мѣста изъ Библіи (наир. Іоан. 8,44), какъ 
казалось ему, утверждали, что въ самомъ человѣкѣ нахо¬ 
дится причина его собственнаго грѣха и что нельзя отри¬ 
цать нѣкоторой свободы выбора. „Если мы грѣшимъ—гово¬ 
ритъ онъ въ одномъ изъ новыхъ изданій своихъ Босі, — то 
слѣдуетъ обвинять нашу волю и нечего искать причины въ 
Божьемъ предопредѣленіи; да убѣдимся, вмѣстѣ съ тѣмъ, 
что обѣтъ милосердія касается всѣхъ и что Богъ поможетъ 
борющемуся. 11 — Размышляя о свойствѣ воли, Меланхтонъ 
пришелъ къ заключенію, къ которому до и послѣ него при¬ 
ходили многіе: свободу воли трудно доказать логическимъ 
путемъ, но для простого здраваго смысла она разумѣется 
сама собою и необходимо должна предполагаться въ прак¬ 
тической жизни, что и подтверждается самообвиненіемъ со 
стороны совѣсти.—Безсмертіе души Меланхтонъ доказы¬ 
ваетъ теологическими доводами; Философскіе же онъ приво¬ 
дитъ лишь для того, чтобы показать, какъ они недостаточ¬ 
ны п сомнительны.—Вполнѣ несостоятельными оказывают¬ 
ся его изслѣдованья о сновидѣніяхъ, которымъ онъ прямо 
приписываетъ прорицающую силу. Этотъ предразсудокъ 
его, въ ложномъ свѣтѣ котораго онъ разсматриваетъ упо¬ 
мянутое состояніе души, мѣшаетъ ему прійдти къ какому 
нибудь разумному выводу. 

Для этики Меланхтонъ издалъ толкованіе Аристотеля. Въ 
1538-мъ г. онъ выпустилъ очеркъ нравственной философіи 
(РЫІозорЬіае тогаііз ерііоше), въ которой приводятся уже 
различія между философскою и христіанскою этикою. Пол¬ 
ное построеніе теологической нравственной системы нахо¬ 
димъ лишь въ его очеркѣ нравственной философіи (ЕіЬісае 
сіоеігінае еіетепіа). Тутъ нравственность основывается на 
откровенной волѣ Божіей, возвѣщенной сперва при сотво¬ 
реніи человѣка, потомъ пророками и наконецъ полнѣе всего 
Христомъ. „Высшее благо и высшая цѣль человѣка—Богъ; 
нравственное добро состоитъ въ отвѣчающихъ волѣ Божі¬ 
ей поступкахъ, а добродѣтель—въ наклонности повиновать¬ 
ся этой волѣ, избрать ее одну въ руководители."—Меланх- 
тоновъ опытъ богословской нравственности не имѣлъ себѣ 
преемниковъ; впослѣдствіи обратились просто опять къ Арис¬ 
тотелю.—Примѣненная къ гражданскому устройству нрав¬ 
ственность въ эпоху реформаціи называлась политикою. И 
въ ней также Меланхтонъ значительно уклонялся отъ Арис¬ 
тотеля. Питая сначала въ Виттенбургѣ сомнѣніе касатель¬ 
но божественнаго права начальства, онъ впослѣдствіи пе¬ 
решелъ къ мнѣнію, что его слѣдуетъ считать установлен¬ 
нымъ и поддерживаемымъ самимъ Богомъ, слѣдовательно 
истинно божескимъ постановленіемъ. Оно, по его словамъ, 
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обязано даже наказывать богохульцевъ и еретиковъ. Въ 
высшей степени достойно сожалѣнія, что такой человѣко¬ 
убійственный, отрицающій всякую свободную духовную 
жизнь взглядъ могъ еще утвердиться даже въ головахъ ре¬ 
форматоровъ, ибо онъ долженъ былъ повести и дѣйстви¬ 
тельно повелъ къ самымъ пагубнымъ послѣдствіямъ. Право 
возставать противъ безразсудныхъ и несправедливыхъ за¬ 
коновъ, несогласныхъ съ совѣстью, онъ готовъ признать 
за христіанскими подданными; но они должны долготерпѣ- 
ливо относиться къ начальству, когда оно дѣлаетъ ошибки. 
Тиранамъ, приказывающимъ поддерживать ложное ученіе 
или преслѣдовать невинныхъ, обязаны воспротивиться дру¬ 
гіе державцы. Въ этикѣ своей онъ, какъ кажется, идетъ 
далѣе и признаетъ даже за частными лицами право не только 
сопротивляться тиранамъ, но даже и убивать ихъ; однако онъ- 
готовъ допустить это въ томъ лишь случаѣ, когда самъ ти¬ 
ранъ частное лицо и возмущается противъ законнаго пра¬ 
вительства, или когда онъ, занимая правительственную долж¬ 
ность, завѣдомо беззаконно поступаетъ съ своими подчи¬ 
ненными; если же несправедливость его не доказана, то слѣ¬ 
дуетъ ей подчиниться, лишь бы не умалить значенія пра¬ 
вительства. Онъ всякому образу правленія придавалъ оди¬ 
наковое значеніе; но признается, что самъ лично охотнѣе 
всего водворился бы въ вольномъ имперскомъ городѣ. Въ 
благоустроенной аристократіи, по его мнѣнію, господ¬ 
ствуетъ болѣе уваженія къ закону, нежели въ монархичес¬ 
комъ государствѣ, гдѣ черезчуръ многое зависитъ отъ про¬ 
извола державца и измѣнчивыхъ вліяній двора. 

Помимо этихъ трудовъ Меланхтонъ много сдѣлалъ для 
объясненія классиковъ. Онъ часто пояснялъ „Обязан- 
ности а Цицерона, толковалъ письма его, прибѣгая къ замѣ¬ 
чаніямъ и доводамъ, разбиралъ рѣчи Цицерона въ отноше¬ 
ніи риторики, перевелъ олимпійскія рѣчи и филиппики Демос- 
ѳена, потомъ также многое изъ Эсхина, Лукіана, Ѳукидида 
и Плутарха, издалъ замѣтки къ Гомеру, Гезіоду, Софоклу, 
Еврипиду, къ Облакамъ Аристофана, объяснилъ также Тир- 
тея, Ѳукидида, Ѳеогнида, Пиндара, Виргилія и пр.—Такъ 
Меланхтонъ съ своими учебниками и пр. по всѣмъ 
отраслямъ заботился о распространеніи классичес¬ 
кихъ ученій въ школахъ. Такая забота вытекала изъ 
убѣжденія, что только основательное классическое образо¬ 
ваніе служитъ средствомъ для вѣрнаго пониманія христіан¬ 
ства, создаетъ истинныхъ ученыхъ и поддерживаетъ дѣло 
реформаціи. Онъ пишетъ: „Изъ всѣхъ человѣческихъ укра¬ 
шеній религіи не было болѣе почтенной и прекрасной 
чѣмъ наука. Люди, лишенные всякаго знанія древности, 
кажется мнѣ, могутъ судить о религіи и о другихъ уважа¬ 
емыхъ предметахъ нисколько не вѣрнѣе тѣхъ, которые, какъ 
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выражается Платонъ, въ пещерѣ видятъ образы лишь из¬ 
дали, но не разсматриваютъ самихъ предметовъ вблизи 11 . 
„Принимающіеся за изученіе Священнаго Писанія безъ опо¬ 
ры и пособія другихъ наукъ подлинно какъ будто соби¬ 
раются летать, не имѣя крыльевъ. Но нелѣпѣе всего разсуж¬ 
даютъ тѣ, которые нынѣ того мнѣнія, будто благочестіе не 
что иное какъ презрѣніе всѣхъ добрыхъ наукъ и всякаго 
образованія, какія достались намъ отъ древности 11 . „Если 
гуманистическія науки не будутъ дѣльно изучаемы, то хо¬ 
тѣлось бы знать, какихъ теологовъ приготовимъ мы? Для 
изученія священныхъ предметовъ и религіи, науки, т. е. 
древніе языки рѣшительно полезны 11 . „Если мы опять охла¬ 
дѣемъ къ изящнымъ наукамъ и не будемъ болѣе стара¬ 
тельно и ревностно изучать ихъ, то спрашиваю тебя, ка¬ 
кихъ теологовъ произведемъ мы? Свойство священныхъ пред¬ 
метовъ таково, что всякій достигаетъ въ нихъ столько, сколь¬ 
ко дается святымъ духомъ. Но если къ этому не присоеди¬ 
нится умѣнье говорить и знанье языковъ, то все-таки еще 
многаго не будетъ доставать тѣмъ, которые излагаютъ свя¬ 
тые предметы 11 , 

.Какъ Меланхтонъ благотворно дѣйствовалъ сво¬ 
ими учебникамина школы, точно такъ же вліялъ онъ 
и на учебныя дѣла своими совѣтами. Къ нему съ раз¬ 
ныхъ сторонъ обращались за помощью для учрежденія и 
организаціи школъ. Нюрнбергцы избрали его даже въ рек¬ 
торы своей вновь учреждаемой гимназія. Онъ однако отка¬ 
зался отъ этого мѣста, оттого что не могъ покинуть Вит- 
тинбергъ, не оказавшись неблагодарнымъ къ курфюрсту 
-Фридриху, и оттого что такая должность была ему не по 
силамъ. Она требуетъ-де риторически образованнаго мужа, 
который былъ бы въ состояніи риторически образовать 
юношество. А онъ для этого не годится: слогъ его сухъ и 
вялъ, не цвѣтущъ, скуденъ и безсоченъ-, а рѣчь гимнази¬ 
ческаго учителя должна быть цвѣтущая и богатая.—По его 
предложенію въ Нюрнбергъ были призваны Эобанъ Гессъ 
и Іоахимъ Камерарій. Самъ же онъ въ 1526-мъ году произ¬ 
несъ рѣчь при освященіи гимназіи, причемъ восхвалялъ 
Нюрнбергъ и его гражданъ за ихъ попеченіе о образованіи 
молодежи и сравнилъ его съ Флоренціей. 

Меланхтонъ оказалъ также громадное вліяніе своими лек¬ 
ціями въ Виттенбергскомъ университетѣ. На этихъ 
лекціяхъ, имѣвшихъ предметомъ толкованіе Новаго, а въ 
теченіе нѣкотораго времени также и Ветхаго Завѣта, дог¬ 
матику, греческихъ и латинскихъ классиковъ, этику, діа¬ 
лектику и Физику, находились слушатели (—на нѣкоторыхъ 
лекціяхъ до 2000 человѣкъ—) изъ всѣхъ сословій и странъ, 
Нѣмцы, Французы, Англичане, Поляки, Венгерцы, Датчане, 
даже Итальянцы и Греки. Такимъ образомъ послѣ 42-хъ 
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лѣтней дѣятельности онъ оказался наставникомъ нѣсколь¬ 
кихъ тысячъ ученыхъ; пользовавшіеся высокою славою рек¬ 
торы шкодъ въ шестнадцатомъ столѣтіи, Іоаннъ Штурмъ 
въ Страсбургѣ, Вал. Тротцендор®ъ въ Гольдбергѣ, Михаилъ 
Неандръ въ Нордгаузенѣ, Іерон. Вольфъ въ Аугсбургѣ и 
пр., были его учениками. Академическое преподаваніе его 
привлекало больше содержаніемъ, образованною Формою, 
поучительнымъ и особенно возбуждающимъ самостоятель¬ 
ность слушателей методомъ, нежели блестящимъ изложе¬ 
ніемъ. Хотя при живости его онъ не былъ лишенъ есте¬ 
ственнаго краснорѣчія, хотя онъ риторическими упражне¬ 
ніями старался какъ теоретически, такъ и практически пре¬ 
одолѣть не очень сильный органъ и запивавшійся языкъ; 
но рѣчь его была все-таки тихоструйнымъ, орошающимъ 
землю и украшающимъ окрестность ручьемъ въ противопо¬ 
ложность бурно клокочущему лѣсному потоку Лютерова слова, 
и его декламаціи, хотя и устно произносимыя, были все- 
таки болѣе научными изложеніями, нежели строгими рѣча¬ 
ми (по этой-то причинѣ онъ никогда и не могъ рѣшиться 
выступить въ качествѣ священника, хотя сочинилъ не од¬ 
ну проповѣдь для другихъ и надѣлялъ академическую мо¬ 
лодежь совѣтами по гомилетикѣ, т. е. духовному красно¬ 
рѣчію —). Но онъ увлекалъ ее „искусствомъ съ какимъ 
владѣлъ богатымъ матеріаломъ своего знанія, неизы¬ 
сканнымъ умѣньемъ, съ какимъ умственный запасъ свой 
примѣнялъ въ настоящемъ мѣстѣ, въ самомъ точномъ ви¬ 
дѣ, но безъ школьнаго, ученаго педантизма, свѣжестью 
изложенія, то и дѣло дополняемаго самыми удачными при¬ 
мѣрами, изреченіями, доводами и выраженіями, тѣснымъ 
сочетаніемъ знанія и чувства въ своихъ лекціяхъ, такъ, 
что сообщалъ свои мысли не только для ума, но также 
для сердца и всего человѣка 11 . Онъ увлекалъ болѣе всего' 
своимъ любвеобильнымъ отношеніемъ, къ молодежи. „У Ме- 
ланхтона было въ обычаѣ, какъ выражается Камерарій, ни¬ 
кому ни въ чемъ не отказывать. Многіе обращались къ 
нему съ просьбою о рекомендательныхъ письмахъ, другіе 
съ тѣмъ, чтобы онъ исправилъ письменное сочиненіе. Иные 
прибѣгали къ нему за совѣтомъ по своимъ дѣламъ, другіе 
разсказывали ему о публичныхъ и частныхъ случаяхъ, за¬ 
служивавшихъ его вниманія, а нѣкоторые приходили къ не¬ 
му даже съ своими жалобами 11 . Могу увѣрить по правдѣ, 
сказалъ самъ Меланхтонъ, что и питаю отеческую любовь- 
и привязанность ко всѣмъ учащимся и меня сильно тре¬ 
вожитъ все, что грозитъ имъ опасностью. 

Изъ этой любви къ учащимся вышла также его частная 
школа (ЗсЬоІа ргіѵаіа). Правда, къ основанію этого пан¬ 
сіона и учебнаго заведенія въ своемъ домѣ побуждала его 
господствовавшая въ Виттенбергѣ дороговизна жизненныхъ 
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припасовъ; тѣмъ еще болѣе, что весь окладъ его, состояв¬ 
шій сначала изо ста мейсенскихъ гульденовъ, возросъ по¬ 
томъ вслѣдствіе прибавки до 200, затѣмъ до 300, а съ 1541 г. 
до 400, публичныя же лекціи не приносили ему никако¬ 
го дохода, такъ какъ онъ привыкъ читать даромъ, а сверхъ 
того пользовались у него убѣжищемъ угнетенные всякаго 
рода, и никто не обращался къ нему вотще,—всѣ эти при¬ 
чины и побуждали его, правда, учредить институтъ для 
тѣлеснаго и духовнаго развитія учащихся: но главною при¬ 
чиною все-таки было то, что онъ всею душою радѣлъ о вос¬ 
питаніи и хотѣлъ молодымъ людямъ, поступавшимъ въ уни¬ 
верситетъ большею частью неподготовленными и безъ зна¬ 
нія классической литературы, доставить необходимую под¬ 
готовку, въ которой нуждадпсь они для того, чтобы из¬ 
влечь пользу изъ своихъ занятій. И въ самомъ дѣлѣ, съ той 
поры какъ разошлось по міру слово Лютера, сказавшаго, 
что заключить молодого человѣка въ монастырь и удалить 
его отъ людей, все равно что посадить молодое, плодовитое 
дерево въ тѣсный горшокъ,—монастырскія школы все болѣе 
пустѣли, а Виттенбергскій университетъ, считавшійся глав¬ 
нымъ учебнымъ заведеніемъ въ Европѣ, все полнѣлъ, хотя 
отроки и не пользовались тамъ особеннымъ присмот¬ 
ромъ,. оттого что въ Виттенбергѣ не было гимназіи въ 
качествѣ приготовительнаго заведенія къ университет¬ 
скимъ занятіямъ и учащіеся сверхъ того бродили безъ не¬ 
обходимаго въ ихъ возрастѣ надзора, безъ опредѣленныхъ 
занятій и безъ всякаго установленнаго порядка въ жизни, 
дичая при этомъ какъ' въ научномъ, такъ и въ нравствен¬ 
номъ отношеніи. При такихъ обстоятельствахъ студенты 
большею частью вынуждены были обучаться и воспитываться 
въ частныхъ заведеніяхъ, лишь бы извлечь настоящую поль¬ 
зу изъ пребыванія своего въ Виттенбергѣ; потому-то Ме- 
ланхтонъ, побуждаемый просьбами многихъ родителей, об¬ 
ращавшихся къ нему въ виду незрѣлости ихъ дѣтей, съ 
тѣмъ чтобы онъ принялъ ихъ въ свой домъ для научнаго 
и нравственнаго образованія, а также и для тѣлеснаго ихъ 
развитія, рѣшился наконецъ учредить свою частную школу. 
Этимъ онъ заодно исполнилъ обѣщаніе, о которомъ писалъ 
Эобану Гессу: „Люди, презирающіе мірскія науки не лучше 
относятся также и къ теологическимъ; они прикрываютъ 
лишь свою лѣнь подъ такимъ предлогомъ. Мы, признающіе 
изящныя науки въ ихъ истинномъ значеніи, должны стре¬ 
миться къ тому, чтобы возбуждать неопытную въ этомъ 
молодежь и представлять ей все, что ни есть лучшаго. Боже 
праведный! какія превратныя вещи въ своей теологіи и съ 
нею произведутъ на свѣтъ тѣ, которые хотятъ казаться 
умными и мудрыми единственно вслѣдствіе презрѣнія къ 
добрымъ дѣламъ. Что можетъ породить такое заблужденіе 
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кромѣ новой, притомъ еще болѣе нелѣпой и болѣе нечести¬ 
вой софистики, нежели прежняя! Вотъ когда, мой Эобанъ, 
покажи, что ты царь, и вели своимъ Лидянамъ, своимъ 
актерамъ, питаться лукомъ. Мы съ тобой ужь никогда не 
окажемся лѣнивыми солдатами на службѣ 11 . 

Въ частной школѣ Меланхтона первое мѣсто между учеб¬ 
ными предметами занимали латинскій и греческій языки. 
Грамматика, а именно въ видѣ этимологіи, синтаксиса и 
просодіи, была при этомъ душою преподаванія. .Когда маль¬ 
чики уже усвоятъ себѣ падежи и времена, то преподаваніе 
производилось большею частью на латинскомъ языкѣ. Въ 
то же время приступали къ чтенію классиковъ, изъ коихъ 
на первой очереди былъ обыкновенно Теренцій, любимый 
писатель Меланхтона, и притомъ такъ, что мало по 
малу (—ежедневно не болѣе какъ по 10 стиховъ—) весь Те¬ 
ренцій заучивался наизусть. Проза изъ греческихъ авто¬ 
ровъ переводилась на латинское изустно и письменно. При 
чтеніи соблюдалось правило: N011 тиНа, зесі тиііиш. (*) 
Для письменныхъ сочиненій въ синтаксическомъ отношеніи 
давалъ онъ правила (ргаесеріа, ргаесерііопез), наставле¬ 
нія для подражанія и упражненія (ітііаііо еі ехегсііаііо у, 
при подражаніяхъ ученики преимущественно должны были 
обращать вниманіе на Фразы и составъ предложеній (рЬгазіп 
и сошрозШопет регіойогит). Когда такимъ образомъ была 
вполнѣ усвоена Формальная и синтаксическая часть грам¬ 
матики, то изучалась просодія и примѣнялась къ метриче¬ 
скимъ упражненіямъ, къ переводамъ греческихъ уроковъ, 
къ свободнымъ амплификаціямъ ихъ и вмѣстѣ съ тѣмъ къ 
поэтическимъ произведеніямъ. Меланхтопъ то и дѣло побуж¬ 
далъ къ такого рода стихотворству, ибо былъ того мнѣнія, 
что вслѣдствіе упадка поэзіи въ Римѣ понизилось также и 
краснорѣчіе. Поэтому онъ не ограничивался одними увѣ¬ 
щаніями, по иногда для поученія и поощренія своихъ уче¬ 
никовъ самъ принимался за болѣе или менѣе свободные 
метрическіе переводы отдѣльныхъ мѣстъ изъ греческихъ 
поэтовъ, частью также за свободныя амплификаціи мыслей 
изъ Платона, Плутарха и пр. —Хотя классическая древность, и 
особенно грамматика, были главными учебными предметами 
въ частной школѣ, однако не- упускались изъ виду также 
и другія науки. Тамъ изучали исторію, географію, ма¬ 
тематику, а взрослымъ воспитанникамъ для религіознаго 
пониманія и назиданія служили Іосі соттипез. — Въ домаш¬ 
немъ и учебномъ порядкѣ первое мѣсто занимала ежеднев¬ 
ная утренняя молитва, послѣ чего читался отрывокъ изъ 
Священнаго Писанія. Передъ обѣдомъ молили Господа о бла¬ 
гословеніи такими словами: 


(*)Не -многое, но много. 
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Шз ерпііз бопшцпе Ьпів Ьепейісііо, Сіігізіе, иі Н>ѵеапі 
^иззи согрога Гезза іио, поп аііі іп На§;і1і рапіз тосіо сог- 
роге ѵііат, зегто іипз ѵііае іетрога 1оп§;а Гасіі. (*} 

Послѣ обѣда читалась благодарственная молитва: РозЦиат 
ериііз ехешіа іатез тепзаедие гетоіае йісетиз §гаіез поз 
ііЪі, зитте раіег. ]!Топ Ьаес Ьптапаз ѵігез аіітепіа ;щѵа- 
Ьапі, біѵіпа зі поп Ьае іюѵеапіиг оре. Пат^ие іио ѵіѵипі; 
а§ііаіа а Нитіпе сипсіа, аіПаіи зрігапі сппсіа ѵаіепЦие 
іио. Пипс еііат ^гаііз апітіз аіітепіа тішзіга, аЦие іттог- 
Раіі ресіога разсе сіЬо. Еі диіа сига зшпив іиа, поз, раз¬ 
орите, зегѵа. Еі зіийіа еі ѵііае іетрога сипсЬа ге§е. Ситдие 
ериіаз йейегіз, гегит раіег орііте, поѣіз, а<І<1е ериііз ѵігез 
рго Ьопііаіе ѣиа. Атеп. (**) 

За столомъ одинъ изъ учениковъ предсѣдалъ, а именно 
тотъ, который на состязаніи учащихся представилъ лучшее 
сочиненіе въ прозѣ или стихахъ. На этомъ музоугодномъ 
состязаніи, въ которомъ иногда принимали участіе также 
и молодые люди, не принадлежавшіе къ частному заведенію, 
а случайно тутъ присутствовавшіе, желавшіе и способные 
выступить на арену,—Меланхтонъ былъ судьею, и побѣди¬ 
тель (Ргоёйгоз) или царь поэзіи въ этомъ состязаніи (тех 
роеііспз іп сопѵіѵіо) награждался плющевымъ вѣнкомъ, ко¬ 
роткими стихами, составленными самимъ Меланхтономъ, 
какъ отъ своего, такъ и отъ имени остальныхъ соучаст¬ 
никовъ. Другой ученикъ, царь дома или мальчиковъ (тех 
ботиз или риегогиш), назначался Меланхтономъ по соб¬ 
ственному его усмотрѣнію, а именно въ праздникъ Богояв¬ 
ленія, для поддержки порядка между домашними, для поощ¬ 
ренія трудолюбія и зависящаго отъ того успѣха въ наукахъ 
и благонравіи. Для дальнѣйшаго научнаго и нравственнаго 
развитія онъ въ торжественныхъ случаяхъ устроивалъ сце- 
ническія представленія. Такія представленія въ шко¬ 
лахъ во время Меланхтона состояли изъ нелѣпыхъ шутокъ 
и уродливыхъ произведеній драматическаго искусства; По¬ 
тому изъ любви къ классической литературѣ онъ опять 
прибѣгнулъ къ драматическимъ твореніямъ Грековъ и Рим- 


(*) Да снидетъ па эту пищу и эти дары твое благословеніе, Іисусе 
Христе, дабы маніемъ твоимъ оживилась утомленныя тѣла; не одинъ 
только хлѣбъ поддерживаетъ жизнь въ бренномъ тѣлѣ, но' и слово Твое 
можетъ продлить срокъ существованія. 

(**) Послѣ трапезы утоливъ голодъ и отставивъ столы, возблагодаримъ 
Тебя, Отче Всевышній; эта пища не возстановила бы силъ въ человѣ¬ 
кѣ, если бъ не освящалась вліяніемъ божескимъ. Вѣдь волею Твоею жи¬ 
ветъ все движущееся, Духомъ Твоимъ все дышетъ и крѣпнетъ. Теперь 
же надѣли пищей благодарныя сердца и насыти безсмертныя души. Вѣдь 
мы забота Твоя, Отецъ вееблагій, и да храни насъ, и управляй всѣми 
нашими дѣлами и всѣмъ бытіемъ, даровавъ намъ пищу, всеблагія Отецъ 
нашъ, по благости Твоей придай къ ней также и силы намъ. 
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лянъ, къ Эврипиду и Сенекѣ, къ комедіямъ Плавта, особен¬ 
но же къ Теренцію, и давалъ ихъ для представленія своимъ 
ученикамъ. Меланхтонъ руководился при этомъ тѣмъ убѣж¬ 
деніемъ, что такое изученіе и представленіе театральныхъ 
піесъ не только доставитъ учащейся молодежи большую 
пользу въ Формальномъ отношеніи, но также что въ тра¬ 
гедіяхъ и комедіяхъ древнихъ Грековъ и Римлянъ содер¬ 
жится запасъ этическихъ элементовъ, который слѣдуетъ 
исчерпывать и примѣнять на пользу и утѣху какъ акте¬ 
ровъ (Асіогез), такъ и зрителей (Зресіаіогезр Роли онъ раз¬ 
давалъ пансіонерамъ, сообразуюсь съ ихъ способностями, и— 
мало по малу твердо заученныя наизусть—онѣ разыгрыва¬ 
лись безъ суфлера въ театральныхъ костюмахъ (іп ѵезіе 
зсепіеа). Все это завершалось большею частью веселою ве¬ 
черинкой. Ибо и веселье также не исключалось изъ частной 
школы. Шутки были связаны съ дѣломъ, и повторявшіяся 
часто веселыя собранія не нарушали духа истиннаго благо¬ 
нравія. 

Частная школа просуществовала лишь отъ 1519-го и почти 
до 1529-го г. Вслѣдствіе неблагопріятныхъ обстоятельствъ и 
бремени общественныхъ занятій она была закрыта Мелан- 
хтономъ. Однако вліяніе ея продлилось долѣе ея существо¬ 
ванія, оттого что по ея образцу не только возникли другія 
частныя заведенія въ Виттенбергѣ, но нѣкоторыя изъ учреж¬ 
деній ея послужили также указаніями для общественныхъ' 
шкодъ той эпохи: 

Какъ частною школою, такъ же точно и своими лекціями 
и изданіемъ классиковъ и учебниковъ Меланхтонъ осуще¬ 
ствилъ на дѣлѣ то, что во вступительной рѣчи „объ исправ¬ 
леніи юношескаго обученія 41 (бе соггі^епбіз абоіезсепііае 
зіибііз) отъ 22-го августа 1518-го г. въ Виттенбергѣ выста¬ 
вилъ какъ свою программу,—а именно, Формальнымъ и ма¬ 
теріальнымъ знаніемъ классической литературы возбудить 
и питать новыя стремленія и новую жизнь въ умахъ и серд¬ 
цахъ молодежи. Въ началѣ этой рѣчи онъ сѣтуетъ на за¬ 
пущеніе и упадокъ всѣхъ наукъ въ Германіи. Начиная съ 
800-го г. Германія всегда была „свѣдущѣе въ военномъ искус¬ 
ствѣ, нежели въ наукахъ 11 , и со временъ Карла Великаго и 
Алкуина Нѣмцами почти ничего'не сдѣлано для науки. Схо¬ 
ластика изъ Шотландіи перешла во Францію, а оттуда въ 
Германію,и вотъ, исполняясь удивленія къ еерафимскимъ и хе¬ 
рувимскимъ докторамъ(йос1огез зегарЬісі и сЪегиЪісі),всѣ ста¬ 
ли презирать классиковъ, и сочиненія ихъ потопили въ Летѣ. 
Признавали одного только Аристотеля, но увы, въ какомъ ви¬ 
дѣ! Въ схоластическихъ переводахъ онъ былъ дотого „искаженъ 
и истерзанъ, что занимался даже гаданіемъ бѣснующейся Си¬ 
виллы 14 . Всѣ науки въ жалкомъ положеніи; юриспруденція, 
медицина, теологія въ упадкѣ; логика, Физика и этика за- 
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глохли. Въ діалектикѣ преобладаетъ пустая болтовня; Фило¬ 
софствовать значитъ просто пустословить. Пренія о номи¬ 
нализмѣ и реализмѣ лишили эту полезную науку вся¬ 
каго уваженія и довѣрія и возбудили только путаницу и 
разладъ. Необходимо поэтому по всѣмъ наукамъ возвра¬ 
титься къ источникамъ. Гомеръ для Грековъ былъ ^источ¬ 
никомъ всѣхъ познаній а ; точно такъ же Виргидій и Горацій 
для Римлянъ. Правда, приверженцы стараго порядка поно¬ 
сятъ новый и думаютъ, что изученіе вновь расцвѣтающей ли¬ 
тературы при большомъ трудѣ даетъ мало плодовъ. Праздные 
люди бросились де на все греческое изъ хвастовства; а еврей¬ 
скій языкъ нововводителей не стоитъ вниманія; истинное уче¬ 
ніе гибнетъ отъ этого; философія покинута. Но отъ подобныхъ 
обвинителей, отъ этихъ псевдо-аристотелевскихъ софистовъ, 
отъ людей, составляющихъ прямую противоположность Со¬ 
крату погибла истинная наука. Сократъ сказалъ: я знаю 
только то, что ничего не знаю. А тѣ люди, наоборотъ, не 
знаютъ одного только, а именно, что они ничего не знаютъ. 
При новой учебной системѣ учащимся слѣдуетъ давать под¬ 
линнаго Аристотеля въ оригиналѣ, Квинтиліана и Плинія, 
математику, поэтовъ, ораторовъ, историковъ и настоящую 
философію. Въ этихъ наукахъ нуждается какъ священникъ, 
такъ и правовѣдъ; первый обязанъ понимать поеврейеки, 
а послѣдній погречески. Съ упадкомъ этихъ наукъ цер¬ 
ковь также пришла въ упадокъ, и ее исказили человѣческіе 
примыслы. 

Этихъ мыслей и идущихъ изъ нихъ дѣлъ Меданхтонъ 
твердо держался въ теченіе всей своей жизни. Лучшее „сред¬ 
ство для возрожденія наукъ"—говоритъ онъ—есть осно¬ 
вательное изученіе языковъ, при которомъ вѣрно и ясно 
постигается подлинникъ источниковъ и возвышаются храня¬ 
щіяся въ нихъ научныя сокровища. Въ рѣчи „объ изученіи 
краснорѣчія 11 онъ совѣтуетъ читать древнихъ поэтовъ, исто¬ 
риковъ, ораторовъ и вмѣстѣ съ тѣмъ заняться письменными 
упражненіями въ прозѣ и стихахъ. Основательное точное 
знаніе латинскаго и греческаго языковъ, такъ чтобы уче¬ 
ный могъ „ясно, мѣтко и изящно" выражать свои мысли, а 
потому говорить и писать полатыни, и въ школахъ даже 
исключительно говорить на этомъ языкѣ, вотъ его идеалъ 
и его требованье. Отъ богослова же онъ особенно требуетъ 
знанія языка для пониманія Священнаго Писанія. Съ невѣ¬ 
жествомъ рука объ руку идетъ недобросовѣстность.—То же 
самое было основною мыслью произнесенной въ 1536-мъ г. 
рѣчи о философіи. Вь ней Меланхтонъ совѣтуетъ изучать 
не только языки, но также философію и другіе предметы, 
такъ какъ всѣ они служатъ для пользы и украшенія церк¬ 
ви. Невѣдѣнье помрачаетъ религію, ведетъ къ ужаснымъ 
расколамъ, къ варварству и разстройству человѣческаго 
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рода. Ненаучная теологія —одно изъ величайшихъ золъ, — 
это путаница ученій, такъ какъ важнѣйшее не ясно тол¬ 
куется, и то что слѣдуетъ разъединять, перемѣшивается 
безъ разбора, а что, напротивъ того, по существу своему 
должно быть связано, то разрывается. Такое ученіе по¬ 
рождаетъ множество заблужденій, нескончаемые расколы, 
оттого что при этой путаницѣ одно и то же понимается 
однимъ такъ, а другимъ иначе. Такъ какъ каждый отстаи¬ 
ваетъ свои мнѣнія, то возникаютъ споры и распри. А со¬ 
вѣсть между тѣмъ предана сомнѣнію; эта мука сомнѣнія 
часто доводитъ до того, что начинаютъ отчаиваться во вся¬ 
кой религіи. Ученость, напротивъ того, потому уже полез¬ 
на для церкви, что неучи оказываются болѣе наглыми и 
небрежными. Ученые, привыкши къ основательности, зна¬ 
ютъ де, какъ легко ошибиться; самый трудъ, полагаемый 
ими на изслѣдованья, порождаетъ въ нихъ скромность. 
Лишь истинно научный мужъ можетъ быть другомъ исти¬ 
ны. — Эту мысль онъ поясняетъ далѣе въ сказанной въ 
1535-мъ г. рѣчи о любви къ истинѣ (<іе ашоге ѵегііаііз). Чрез¬ 
вычайно много, говоритъ онъ, зависитъ отъ того, чтобы 
человѣкъ смолоду питалъ сильную ненависть ко лжи и ко 
всѣмъ, принимающимъ на себя видъ мудрости. Слѣдуетъ 
всею душою стремиться единственно къ тому, чтобы до¬ 
биться истины и излагать ее по возможности проще и яснѣе. 
„Софистики своими ложными ученіями навлекла религіоз¬ 
ные расколы и войны. Люди, глумящіеся надъ истиною въ 
наукѣ, точно такъ же поступаютъ и съ откровеніемъ". 

Меланхтонъ былъ рожденъ педагогомъ. Онъ всегда 
былъ искреннимъ другомъ дѣтей. Разъ какой-то Фран¬ 
цузъ засталъ его сидящаго въ комнатѣ: одною рукою онъ 
заботливо качалъ колыбель, а въ другой держалъ книгу. 
Замѣтивъ удивленіе чужеземца, Меланхтонъ съ самою нѣж¬ 
ною любовью сталъ объяснять ему обязанности отца се¬ 
мейства и то, какъ Господь благоволитъ къ дѣтямъ. А въ пись¬ 
мѣ къ Спалатину отъ 1523-го г. онъ самъ заявляетъ о своемъ 
внутреннемъ призваніи быть наставникомъ юношества. 
Объяснивъ въ немъ свое желаніе быть уволеннымъ отъ тео¬ 
логическихъ лекцій тѣмъ, что онъ неспособенъ отправлять 
такую важную должность и потому, по поговоркѣ, чувству¬ 
етъ себя при этомъ какъ бы осломъ, носящимъ дары, да 
ктомужь и безъ него уже такъ много теологическихъ пре¬ 
лекторовъ, что юношество скорѣе обременяется нежели обу¬ 
чается, онъ заключаетъ свое объясненіе словами: Розігето 
арііог ібгіаззе Іиегіт ай йосепйаз риегііез Шегаз *). И 
тутъ также онъ показалъ себя образцомъ истинно научной 


*) Можетъ быть впослѣдствіи я пригожусь болѣе для преподаванія 
наукъ ребятишкамъ.. 
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скромности,—мужемъ, равнодушнымъ какъ къ хвалѣ, такъ 
и къ лести, никогда не домогавшимся ни почестей, ни сла¬ 
вы, ни милости людской, имѣвшій право подъ конецъ своей 
жизни сказать: „по мѣрѣ данныхъ мнѣ отъ Бога силъ я въ 
моей учительской должности послужилъ научному обученію 
юношества и не гнался за блестящимъ именемъ въ этой 
школьной пыли“. Онъ былъ любитель истины, стремившій¬ 
ся сочетать между собою ученія очищеннаго христіанства 
съ образовательными сокровищами древности и побудившій 
протестантизмъ вступить въ неразрывную связь со всѣми 
духовными, разумными, нравственными и эстетическими 
пріобрѣтеніями какъ стараго, такъ и новаго времени. Онъ 
былъ поборникъ духа, ратовавшій за истину и потому 
никогда не заканчивалъ, а напротивъ, постоянно стремился 
далѣе проникнуть въ глубь; вслѣдствіе этого онъ при жизни' 
уже объявленъ былъ еретикомъ Фанатиками неподвижна¬ 
го, коснаго догмата и то и дѣло осуждался буквоѣдами, 
всѣхъ эпохъ; такъ въ началѣ 17-го столѣтія Леонгартъ Гут- 
теръ въ Виттенбергѣ воздвигъ себѣ геростратовскій памят¬ 
никъ тѣмъ, что на публичномъ диспутѣ, когда сослались на 
авторитетъ Меланхтона, сорвалъ въ ярости висѣвшій на 
стѣнѣ портретъ его и при всѣхъ истопталъ ногами,—точно 
также въ 18-мъ столѣтіи изваянный Лессингомъ на камнѣ, 
какъ образецъ всѣхъ Фанатиковъ, главный пасторъ Гётце 
въ Гамбургѣ, нападками на Меланхтона вполнѣ выказалъ 
свою ревность въ качествѣ протестантскаго инквизитора. 
Онъ былъ и есть наставникъ Германіи, пакъ по едва ли 
кѣмъ досягаемому объему своего знанія, такъ и по вліянію, 
простиравшемуся благодаря его методу и его учебникамъ 
на два столѣтія,—какъ по глубоко философскому пошибу 
его духа, вслѣдствіе чего онъ пытался разнороднѣйшія зна¬ 
нія связать| въ одно гармоническое цѣлое, такъ и по высо¬ 
кой цѣли своихъ стремленій, для которой наука была лишь 
средствомъ постичь человѣческую жизнь въ ея самыхъ 
разнообразныхъ условіяхъ и воздѣйствовать на послѣднюю 
въ большихъ размѣрахъ.—Меданхтонъ кончилъ свою бога¬ 
тую жизнь 19-го апрѣля 1500-го г. Единственною до конца за¬ 
нимавшею заботою его было жалкое состояніе церкви. Во 
мнѣ нѣтъ никакой скорби, говорилъ онъ зятю своему, вра¬ 
чу Пейцеру, у меня одна только забота, чтобы была еди¬ 
ная церковь во Христѣ. Потому онъ,‘вздыхая, по нѣсколь¬ 
ку разъ повторялъ слова Писанія: Да будутъ они одно, 
какъ и мы одно. Когда въ послѣднія мгновенія Пейцеръ 
спрашивалъ, не желаетъ ли онъ еще чего, то Меланхтонъ 
отвѣчалъ: „Ничего кромѣ неба.“ Когда онъ скончался, то 
на рабочемъ столѣ его нашли листъ бумаги, на которомъ 
было написано, почему онъ не боится смерти: Візсейез а 
рессаііз, ІіЬегаЬегіз аЪ аегптпіз еі; а гаЪіе іѣеоіо^огит, те- 
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піез іп Іисет, ѵійеЪіз Бейт, іпіиеЬегіз Шіит Беі, йізсез 
іііа тіга агсапа, циае іп Ьас ѵіЬа іпіе11і§еге поп роіиізіі, 
сиг зіс зітиз сопсШі, диае віі сориіаііо йиагит паіигагит 
іп СЬгізіо (*). 

Вмѣстѣ съ Меланхтономъ замѣчательнѣйшимъ изъ мужей, 
окружавшихъ реформатора Лютера и своею разумною и 
обширною дѣятельностью болѣе всѣхъ оказавшій услуги 
церковному и учебному дѣлу въ Германіи былъ 

Іоаннъ Бугснгагенъ. 

Онъ родился въ 1485-мъ г. въ Воллинѣ, что въ Померанія, 
обучался въ своемъ родномъ городѣ и въ Штеттинѣ, по¬ 
томъ, изучивъ основательнѣе въ ГреЙФСвальдскомъ уни¬ 
верситетѣ философію, теологію и сверхъ того классиковъ, 
онъ въ і 503-мъ г. уже сдѣлался руководителемъ школы въ 
Трентовѣ на р. Регѣ, а въ 1517-мъ г. былъ приглашенъ въ 
учрежденную настоятелемъ бельбухскимъ, Іоанномъ Боль- 
дуаномъ, коллегію (СоПе^іит РгезЬуіегогит з. ЗасегбоЬит) 
въ качествѣ толкователя Священнаго Писанія; но вслѣд¬ 
ствіе Лютерова сочиненія „о Вавилонскомъ плѣненіи"- онъ 
до того увлекся новою истиной, что поспѣшилъ въ Виттен¬ 
бергъ, и 29-гоапрѣля 1521-го г. приписался къ тамошнему уни¬ 
верситету въ качествѣ академическаго гражданина. Съ этихъ 
поръ началась его реформаторская дѣятельность. Ставъ 
вскорѣ вѣрнымъ и искреннимъ другомъ Меланхтона и 
Лютера, онъ сдѣлался профессоромъ теологіи, а въ 1523-мъ г. 
также пасторомъ въ приходской церкви въ Виттенбергѣ. 
Здѣсь онъ заявилъ себя мужемъ, не только одареннымъ 
основательною ученостью и чрезвычайнымъ остроуміемъ, 
но и обладавшимъ, при глубокомъ пониманіи потребностей 
народной жизни, также даромъ „создать сообразно съ осо¬ 
быми условіями и при всемъ томъ вполнѣ въ духѣ еванге¬ 
лія новый строй жизни, въ которомъ воспитаніе и наставле¬ 
ніе юношества получили весьма широкое Значеніе, подго¬ 
товлявшее твердыя основы для дальнѣйшаго развитія". 

Этотъ свой даръ проявилъ онъ самымъ блестящимъ обра¬ 
зомъ, когда въ тотъ же годъ при его содѣйствіи въ Саксо¬ 
ніи введена была великая церковная визитація, при чемъ 
совѣтомъ и большою частью брауншвейгскихъ гражданъ онъ 
избранъ былъ для устройства церкви: Бугенгагенъ завер¬ 
шилъ тутъ свою дѣятельность, издавъ Брауншвейгскій 


(') Ты удалишься отъ грѣховъ, освободишься отъ скорбей и отъ гнѣва 
богослововъ, выйдешь на свѣтъ, увидишь Бога, узришь сына Божія, 
постигнешь дивныя таинства, которыхъ не могъ понять въ этой жизни, 
для чего мы созданы такими именно какъ есть и какъ слиты во Христѣ 
два естества. 



(церковной уставъ. Онъ вмѣнилъ въ обязанность хри¬ 
стіанское воспитаніе юношества и слѣдовательно заведеніе 
школъ, связавъ это съ крещеніемъ, получающимъ все свое 
значеніе лишь вслѣдствіе соединеннаго съ нимъ христіан¬ 
скаго обученія. „Потому прежде всего необходимо устроить 
хорошія школы и для этого назначить при окладѣ чест¬ 
ныхъ, добросовѣстныхъ магистровъ и помощниковъ, во сла¬ 
ву Всемогущаго Бога, на пользу юношества и въ угоду всему 
городу, чтобы бѣдные неграмотные молодые люди хорошо 
тамъ воспитались и обучились десяти заповѣдямъ,сѵмволу 
вѣры и Отче нашъ. Слѣдуетъ также учить ихъ пѣть латин¬ 
скіе псалмы; при томъ еще наукамъ, такъ чтобы они не 
только понимали все это, но сверхъ того, чтобы со време¬ 
немъ оттуда выходили хорошіе учителя, проповѣдники, 
правовѣды, врачи, благочестивые, скромные, честные, пра¬ 
вдивые, покорные, радушные, ученые, миролюбивые, не 
буйные, но бодрые граждане, которые потомъ и дѣтей сво¬ 
ихъ воспитали бы къ лучшему, а впослѣдствіи также и 
внучатъ 11 . Вся духовная жизнь должна подлежать „еупе- 
раттенденту 11 , который помимо проповѣдей обязанъ еще 
читать латинскія лекціи для ученыхъ, а сверхъ того на¬ 
блюдать за ученіемъ, дисциплиной, школами и церковнымъ 
имуществомъ; при немъ долженъ состоять адьюторъ. Для 
мужскаго пола надлежитъ устроить двѣ „латинскія школы 8 
съ тремя классами и съ тремя или четырьмя учителями въ 
каждой. При латинскихъ школахъ должны состоять двѣ 
„нѣмецкія 11 для мальчиковъ и четыре „для дѣвицъ^: глав¬ 
нымъ предметомъ въ нихъ должно быть преподаваніе ка¬ 
техизиса вмѣстѣ съ обученіемъ пѣнію. Бѣднымъ надо об¬ 
легчить по возможности доступъ въ заведенія, но отнюдь 
не допускать негодныхъ закоулочныхъ школъ. 

Пока онъ еще занятъ былъ устройствомъ дѣлъ въ Браун¬ 
швейгѣ, гамбургскій магистратъ испросилъ у саксонскаго кур¬ 
фюрста отпускъ для Бугенгагена, съ тѣмъ чтобы онъ и у 
нихъ также привелъ въ порядокъ церковныя дѣла. Въ 1528-мъ г. 
онъ отправился въ Гамбургъ, урядилъ тамошнія отношенія 
и передалъ въ 1529-мъ г.магистрату церковный уставъ для 
Гамбурга, въ которомъ повторяются главныя черты браун¬ 
швейгскаго устава, но приводятся нѣкоторыя особенности 
относительно учебной системы. Въ открытой въ Іоанновомъ 
монастырѣ латинской школѣ (такъ наз. Іоаннеумѣ) предпо¬ 
лагалось пять классовъ (Іоса) съ семью учителями, обязан¬ 
ными вести латинское преподаваніе до того, чтобы въ четвер¬ 
томъ классѣ, считая съ низшаго, умѣли читать Виргинія и 
метаморфозы Овидія, притомъ книги Цицерона о должностяхъ 
и его письма, а въ пятомъ—обучались бы діалектикѣ и ри¬ 
торики, первоначальнымъ основаніямъ математики и гречес¬ 
кой литературы и еврейской азбукѣ. Въ середу до обѣда 
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предписывались репетиціи по всѣмъ классамъ; а суббота на¬ 
значалась для изученія катехизиса; обученіе пѣнью имѣло 
особенною цѣлью церковное богослуженіе и должно было до¬ 
ходить до совершенства. По четыре раза въ недѣлю Супе- 
раттендентъ и его помощникъ, также другіе священники, ес¬ 
ли окажутся способными, ректоръ и субректоръ школы, два 
юриста, медикъ и хирургъ обязаны читать публичныя лекціп. 

Только что Бугенгагенъ возвратился изъ Гамбурга въ 
Виттенбергъ, какъ вызванъ былъ въ Любек ъ, гдѣ учинилъ 
подобную же организацію училищъ и гдѣ въ 1537-мъ г. при 
Екатерининскомъ монастырѣ уже открыта была латинская 
шкода. Послѣ этого наступилъ короткій отдыхъ, во время 
котораго онъ лишь издали помогъ бременскому магистра¬ 
ту устроить церковныя дѣла въ Бременѣ; затѣмъ въ 1535-мъ г. 
Бугенгагенъ отправился въ Померанію, гдѣ его церков¬ 
ная и школьная организаціи встрѣтили сильное противодѣй¬ 
ствіе и гдѣ по винѣ дворянства онъ относительно школъ едва 
успѣлъ постановить, чтобы устройство ихъ было предостав¬ 
лено городамъ, чтобы греЙФСвальдскій университетъ огра¬ 
ничился пока восемью преподавателями (четыре профессора 
искусства, два теолога и два юриста), и чтобы въ малень¬ 
кихъ городахъ одно и то же лицо могло занимать мѣсто 
шульмейстера и городского писца. Въ 1537-мъ г. онъ по при¬ 
глашенію Христіана III отправился въ Данію, гдѣ соста¬ 
вилъ церковный уставъ для Даніи, Норвегіи, Шлезвига и 
Голштиніи, организовалъ копенгагенскій университетъ, самъ 
прочелъ въ немъ нѣсколько лекцій и въ теченіи одного по¬ 
лугодія занималъ даже должность ректора, ввелъ нѣкоторыя 
улучшенія въ латинскихъ учебныхъ заведеніяхъ и учре¬ 
дилъ въ Шлезвигъ-Голштиніи школы изъ 5-тп отдѣленій во 
всѣхъ городахъ и мѣстечкахъ, но нигдѣ не допускалъ за- 
коулочяыхъ училищъ. 

Въ 1542-мъ г. Бугенгагенъ находится въ Брауншвейгъ- 
ВольФенбюттельскомъ герцогствѣ п составляетъ для не¬ 
го церковный уставъ, въ которомъ забота его о распро¬ 
страненіи учебной системы простирается также и на сель¬ 
скихъ жителей: „Въ деревняхъ кистеръ обязанъ содержать 
хотя маленькую школу, въ городахъ имъ тоже можно вос¬ 
пользоваться для низшаго обученія, и въ этой должности 
онъ подчиняется въ такомъ случаѣ шульмейстеру“. Пре¬ 
подаваніе латинскаго языка въ этомъ церковномъ уставѣ 
распредѣлено въ точности. Тутъ въ первомъ классѣ, начи¬ 
ная съ низшаго, обучаютъ чтенію латинскихъ энхиридій, 
въ которыхъ изложены 10 заповѣдей, Отче нашъ, Сѵмволъ , 
вѣры и все, что относится къ катехизису; потомъ учени¬ 
ковъ слѣдуетъ упражнять въ Донатѣ и Катонѣ, а окончивъ 
эти книги, повторять ихъ всякій разъ сначала; при этомъ 
ежедневно по вечерамъ задаются по 2 вокабулы съ ихъ нѣ- 
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мецкпмъ значеніемъ. Во 2-мъ классѣ приступаютъ къ грам¬ 
матикѣ Филиппа, переводятъ на нѣмецкое Езопа, упражня¬ 
ются при этомъ въ склоненіяхъ и спряженіяхъ, а вмѣстѣ 
съ тѣмъ изучаютъ педагогію Ыозеллана и лучшіе разгово¬ 
ры Эразма; по вечерамъ ученикамъ этого класса, умѣющимъ 
уже писать орѳографически вѣрно, задается латинскій текстъ 
на домъ, а на слѣдующее утро они обязаны сказать его на¬ 
изусть. Третій классъ переходитъ къ синтаксису, читаетъ 
Теренція и отрывки изъ Плавта, также избранныя письма 
Цицерона; по одному разу въ недѣлю пишутъ на заданныя 
темы стихи и письма. Четвертый классъ занимается болѣе 
всего Виргиліемъ, изъ котораго иногда говорятся заученные 
наизусть отрывки; читаются однако также метаморфозы 
Овидія и _о должностяхъ 11 Цицерона; съ чтеніемъ связано 
объясненіе конструкцій и риторическія Фигуры, къ чему 
примыкаютъ діалектика и риторика. 

Организовавъ затѣмъ еще церкви въ Гильдесгеймѣ, Бу- 
генгагенъ возвратился въ Виттенбергъ и съ этихъ поръ рев¬ 
ностно исполнялъ обѣ должности свои при университетѣ и 
въ приходѣ, находясь въ искреннемъ согласіи съ своими тео¬ 
логическими и реформатскими друзьями. 

Вскорѣ затѣмъ лишился онъ Лютера, съ которымъ жилъ 
душа въ душу: онъ былъ его духовникомъ, благословилъ 
его на бракъ съ Екатериною Фонъ-Бора, ухаживалъ за 
нимъ во время болѣзни и утѣшалъ его въ дни скорби, 
тогда какъ Лютеръ во время частыхъ продолжительныхъ 
отлучекъ Бугенгагена принималъ на себя его пастырскую 
должность и проповѣди, и шутя называлъ себя подстав¬ 
нымъ и подпасторомъ Бугенгагена; это были двѣ истыя 
нѣмецкія натуры, строго и глубоко вникавшія въ жизнь, 
н при всемъ томъ, твердо уповая на Бога, даже въ дни 
скорби сохранявшія душевную бодрость. Тотчасъ же по смер¬ 
ти Лютера разразилась внѣшняя война и внутренняя борь¬ 
ба въ церкви. Бугенгагенъ писалъ потомъ въ 1547-мъ году 
герцогу Альбрехту Прусскому: „Царство Христово хотятъ 
попрать коварствомъ, злорѣчіемъ и силою. Мы взываемъ 
здѣсь съ нашими дѣтьми втайнѣ и всенародно въ нашихъ 
церквахъ и проповѣдяхъ, и молимъ Небо во имя Христа, 
да умилосердится надъ нами Богъ и да не поступитъ съ на¬ 
ми по грѣхамъ нашимъ, а ради имени своего: Сохрани васъ, 
Господи при словѣ Твоемъ и останови убійства папъ и ту¬ 
рокъ". Въ 1558-мъ г. умеръ этотъ неутомимо дѣятельный 
мужъ,—соединившій въ себѣ съ богатымъ запасомъ теоло¬ 
гическаго и Филологическаго знанія глубокое религіозное 
чувство, —приравниваемый Лютеромъ Амвросію, а другими 
прославляемый какъ апостолъ; Бугенгагенъ, говоритъ Ме- 
ланхтонъ, нашъ грамматикъ, —діалектикъ, Іонасъ ораторъ, 
а Лютеръ все во всемъ. Прямота и честность его нрава и 
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необычайная способность найтись въ самыхъ запутанныхъ 
обстоятельствахъ жизни, легко и пріятно вращаться межъ 
личностями всякаго званія доставили ему любовь и уваже¬ 
ніе знатныхъ и простолюдинъ. На каѳедрѣ онъ привлекалъ 
религіознымъ содержаніемъ своей рѣчи и простымъ, искрен¬ 
нимъ, хотя и неизысканнымъ, дюжимъ изложеніемъ. Онъ 
оказалъ еще особую услугу своею передачею библіи по 
Лютерову переводу на нижнегерманское нарѣчіе, сдѣлавъ 
такимъ образомъ Священное Писаніе народною книгою так¬ 
же и въ нижнегерманскихъ краяхъ. Его педагогическую дѣя¬ 
тельность Кеммедь совмѣстилъ въ слѣдующихъ 10 пунк¬ 
тахъ: 1) предписаніе родителямъ и начальству о христіан¬ 
скомъ воспитаніи дѣтей, какъ обязанности заповѣданной 
Богомъ и принятой на себя при ихъ крещеніи; 2) указаніе 
на важность учебныхъ заведеній какъ для духовнаго, такъ 
и для мірскаго управленія, а потому и требованье, чтобы вез¬ 
дѣ учреждались школы; 3) заложеніе всеобщаго, охватываю¬ 
щаго также и сёла, народнаго обученія подъ строгимъ надзо¬ 
ромъ духовенства и начальства; 4) поощреніе пользоваться 
способными учителями для дальнѣйшаго образованія взрос¬ 
лыхъ членовъ общины при посредствѣ лекцій; 5) попеченіе 
о дѣльныхъ учителяхъ, о надлежащемъ окладѣ и обезпе¬ 
ченіи ихъ, и на оборотъ, строгое {преслѣдованье дурныхъ 
учителей и уничтоженіе закоулочныхъ школъ; 6) введеніе 
умѣренной платы за школу, но вмѣстѣ съ тѣмъ благодуш¬ 
ное увѣщаніе щадить бѣдныхъ; 7) въ латинскихъ школахъ 
главное дѣло латынь при - весьма скудномъ лишь соучастіи 
греческаго и еврейскаго; а въ отношеніи первой опять-таки 
требованье постоянныхъ упражненій (заучиванье на па¬ 
мять отрывковъ, сочиненіе писемъ и стиховъ, также школь¬ 
ныхъ комедій); 8) обученіе слову Божію, отлагаемое до 
субботы, въ тѣсной связи съ церковнымъ преподаваніемъ; 
9) попеченіе о церковномъ пѣніи и учрежденіе пѣвческихъ 
хоровъ для церковной службы; 10) выборъ способныхъ къ 
ученью студентовъ и поддержка ихъ стипендіями. Завѣт¬ 
нымъ изреченіемъ его жизни было: 

8і Іезит Ьепе зсіз, заѣіз езі, зі сеіега иезсіз, 

8і Іезит пезсіз, піі езі, диосі сеіега бізсів. *) 


*) Если ты хорошо позналъ Іисуса, то этого достаточно, хотя бы ты и 
не зналъ остальнаго; если же Іисуса не знаешь, то ничего не стоитъ все 
остальное знаніе. 
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5. 

Ц винг л и и Кальвинъ. 

Христіанство —это религіозно-нравственная сущ¬ 
ность жизни человѣческой. Католицизмъ былъ исключи¬ 
тельно религіознымъ христіанствомъ и потому онъ оледенѣлъ 
какъ церковь исключительно духовенства. Нравственный мо¬ 
ментъ въ немъ совершенно утратился. Поэтому реформаціи 
предстояло въ самомъ корнѣ взяться за религіозно-нрав¬ 
ственную сущность, за всецѣлое христіанство. Безъ 
возрожденія благочестія изъ его глубочайшей, изъ его ре¬ 
лигіозной основы, нравственное христіанство не могло по¬ 
родить истинно христіанскую нравственность, а вновь воз¬ 
рожденное благочестіе не могло по истинѣ развиться безъ 
нравственнаго направленія, оттого что лишено было почвы: 
потому-то реформація и должна была возникнуть съ этихъ 
двухъ сторонъ. Она возникла съ нравственной стороны въ 
Швейцаріи, а съ религіозной въ Саксоніи. Подвигъ Люте¬ 
ра былъ и есть по преимуществу религіозный. У него все 
зависитъ отъ единенія благочестивой души съ Богомъ. 
Исходя отъ живого чувства человѣческой грѣховности и 
жажды спасенія, онъ путемъ вѣры достигаемое блаженство 
ставитъ себѣ цѣлью, къ которой стремится и въ которой 
вполнѣ устокоивается: но онъ, а съ нимъ вмѣстѣ и цер¬ 
ковь его, весьма мало напротивъ заинтересованы тѣмъ, что 
проистекаетъ отъ спасительной вѣры и поэтому доброволь¬ 
но уступаетъ начальству церковное управленіе. Реформат¬ 
ская же церковь, наоборотъ, домогается, правда, и даже весь¬ 
ма ревностно, блаженства, но только независимо отъ вся¬ 
каго церковнаго авторитета, единственно путемъ вѣры, и 
точно также прямо въ искренности религіознаго сознанія, 
ищетъ залогъ милосердія Божія и своего спасенья; одна¬ 
ко эта увѣренность въ блаженствѣ не есть цѣль, къ кото¬ 
рой стремится религіозная жизнь, а лишь безусловное пред¬ 
положеніе, съ котораго она начинаетъ. Опираясь на это 
предположеніе и съ нимъ неразлучно она потомъ энерги¬ 
чески обращается къ дѣятельности, которою и проявляет¬ 
ся вѣрованіе какъ единичнаго лица, такъ и всей общи¬ 
ны. Реформатская церковь—какъ мѣтко выражается Цел¬ 
леръ—не успокоивается на внутреннемъ вѣрованіи своихъ 
членовъ и на свободномъ проявленіи его въ христіанскихъ 
дѣлахъ; напротивъ, она считаетъ своею задачею добиться 
практической власти, независимо отъ чуждаго вліянія, са¬ 
мой устроить свои дѣла и посредствомъ церковной дисципли¬ 
ны и уставовъ побуждать своихъ сочленовъ къ христіан¬ 
ской жизни. Центръ тяжести реформатовъ находится въ 
нравственной жизни, но не въ отдѣляющей отъ себя рели- 
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гію и благочестіе, а напротивъ въ нравственности, осно¬ 
ванной на благочестіи, упованіи на Бога и на неколеби¬ 
мости вѣрующей души. 

Реформація возстала прямо противъ католицизма, какъ 
противъ односторонне-религіозной церкви: оттого-то лю¬ 
теранская реформація, какъ историческій моментъ той 
эпохи, имѣла болѣе сильное и болѣе широкое вліяніе неже¬ 
ли реформатская; на сторонѣ первой была мощь воодуше¬ 
вленія. Другой же реформаціи, наоборотъ, по сущности ея 
свойственна была ббльшая трезвость; она поэтому дѣйство¬ 
вала лишь медленно, но устойчиво, и ей принадлежала 
будущность. Лютеранство имѣло существенно и болѣе все¬ 
го въ виду церковь и ея догматы, богослуженіе и таинства, 
т. е. объективное; а цвингліанизмъ и кальвинизмъ сущест¬ 
венно и попреимуществу основаны на внутренней вѣрѣ, 
они субъективны и практически дѣятельны. Лютеръ—тео¬ 
логъ до мозга костей и такова же его церковь: она церковь 
теологическая. Цвингли—христіанствомъ носимый гума¬ 
нистъ, такова же и его реформатская церковь: она цер¬ 
ковь христіанской гуманности; тогда какъ лютеранская, 
лишенная развитія, твердѣла и твердѣетъ въ коснѣющемъ 
правовѣріи, въ то же время реформатская церковь, съ безпо¬ 
щадною, вполнѣ убѣжденною и до страстности порывистою 
практическою энергіею, создала себѣ общинную жизнь, и въ 
своемъ религіозномъ міросозерцаніи, путемъ науки и жизни, 
то и дѣло развивала и оплодотворяла догматъ. Герои и осно¬ 
ватели этой реформатской церкви, равные по значенію Лю¬ 
теру и Меланхтону, были Цвингли и Кальвинъ. 

Ульрихъ Цвингли родился 1-го января 1481 г. въ Видьд- 
гаузенѣ при Боденскомъ озерѣ, и ребенкомъ воспитался 
раздающеюся въ горной странѣ величавою рѣчью Бога. 
Подъ этими высями, гдѣ близъ неба съ такою мощью гла¬ 
ситъ небесное и божественное, гдѣ отъ ущелья къ ущелью, 
грохоча, перекатываетъ громъ, возглашая: „Я Богъ Всемо¬ 
гущій, гряди передо Мною и будь благочестивъ", гдѣ на 
разсвѣтѣ, когда ледяныя горы рдѣютъ отъ свѣта Божія, 
Предвѣчный какъ-бы ступаетъ по земнымъ высямъ,—тамъ- 
то въ отрокѣ пробудилось чаянье о величіи и могуществѣ 
Божіемъ, исполненный которымъ онъ впослѣдствіи на¬ 
чалъ борьбу свѣта противъ царства тьмы. Въ школѣ въ 
Базелѣ онъ вскорѣ превзошелъ всѣхъ своихъ сотоварищей, 
особенно въ діалектикѣ, а въ Бернѣ, при помощи Генриха 
ВёльФлина (Ьириіиз) ознакомился съ латинскими ораторами 
и поэтами; въ Вѣнскомъ университетѣ онъ пріобрѣлъ по¬ 
томъ богатый запасъ знанія п тщательно изучилъ филосо¬ 
фію въ Базелѣ, тогдашнемъ научномъ средоточіи Швейцаріи, 
гдѣ въ то же время былъ самъ преподавателемъ въ школѣ 
св. Мартина. Съ дѣльными занятіямп, пишетъ Миконіусъ, 
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онъ соединялъ остроуміе и шутку въ дружескомъ кружкѣ; 
потому что былъ веселаго нрава, и разговоры его отличались 
чрезвычайнымъ умомъ и интересомъ. Окончивъ свое ученіе, 
онъ избранъ былъ въ священники въ Гларусѣ, гдѣ и просла¬ 
вился какъ библейскимъ содержаніемъ, такъ и искренностью 
своихъ проповѣдей. Призванный барономъ Герольдсеккомъ 
въ качествѣ священника въ Эйнзидельнъ, онъ не только про¬ 
должалъ свои учебныя занятія, но также и въ проповѣдяхъ 
своихъ все открытѣе возставалъ противъ злоупотребленій 
церкви,и наконецъ, въ 1518-мъ г.,возмущенный нахальствомъ 
продавца индульгенціи Бернгарда Самсона, вступилъ въ 
открытую борьбу съ папствомъ. „Слово Божіе—единствен¬ 
но достовѣрный путеводитель какъ въ вѣрѣ, такъ и въ 
жизни". „Христосъ—одно наше спасенье 1 '-. „Божіе имя бо¬ 
лѣе всего прославляется тогда, когда наше имя поносится 
людьми; если тѣло погибнетъ, то Онъ одаритъ душу вѣчною 
жизнью сі . Съ такими мыслями Цвингли вышелъ на поприще 
борьбы. Онъ былъ приглашенъ въ Цюрихъ, откуда далеко 
разносилась проповѣдь его; городской магистратъ до того 
былъ возбужденъ ею, что уже въ 1520-мъ г. указомъ предпи¬ 
салъ священникамъ, духовникамъ и проповѣдникамъ въ го¬ 
родахъ и селахъ, свободно и вездѣ однаково, согласно съ 
духомъ Божіимъ и подлиннымъ священнымъ Писаніемъ 
обоихъ завѣтовъ, проповѣдывать святое Евангеліе и посла¬ 
нія святыхъ апостоловъ, возвѣщать и внушать лишь то, что 
могутъ они доказать и подтвердить сказанными Писаніями. 

Религіозную отвагу и силу свою Цвингли черпалъ изъ 
своего воззрѣнія па Божію сущность. Богъ, по мнѣнію его, 
безусловный духъ: Онъ даровалъ бытіе всѣмъ вещамъ, и 
такъ какъ Онъ могъ дать имъ его лишь изъ своего собствен¬ 
наго, то Богу и слѣдуетъ приписать безконечное бытіе. 
Итакъ, Богъ—безусловное бытіе, но также и безконечная 
причина, и притомъ причина всякаго блага для человѣка. 
Онъ — всякое бытіе, всякое благо, всякая истина. Все су¬ 
щее существуетъ не только чрезъ Него, но также и въ 
Немъ, короче—Онъ— все самъ. Онъ сущность всего дѣйстви¬ 
тельнаго, бытіе всякаго бытія, бытіе всѣхъ предметовъ, 
источникъ и вещество ихъ. И такъ какъ все существуетъ 
лишь въ Богѣ и чрезъ Него, то Богъ единственная причи¬ 
на всего, а всякія конечныя причины суть простыя по¬ 
средницы, онѣ лишь несамостоятельные органы безконечна¬ 
го духа. Мы говоримъ обыкновенно, будто звѣзды изливаютъ 
свѣтъ, будто земля производитъ траву и быліе и т. п.; по 
истинѣ одинъ лишь Богъ свѣтитъ въ звѣздахъ и дѣйствуетъ 
въ стихіяхъ. Вся природа—только проявленіе силы Божіей, 
она по своей сущности не что иное какъ непрерывное со¬ 
зиданіе и дѣйствіе Божье. Если же Богъ—высшее благо, 
если наше бытіе и всѣ наши силы происходятъ отъ Него, 
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то можемъ ли сомнѣваться въ томъ, что и дѣйствія этихъ 
силъ проистекаютъ отъ Него же? Можно ли вѣрить, что 
Богъ хотя и вредвидитъ все, но не имѣетъ власти урядить- 
все напередъ? Мы лишь орудія въ десницѣ Его; все, что мы 
дѣлаемъ, въ концѣ концовъ Его дѣло, и объ иной свободѣ, 
которая не была бы зависимою отъ Бога, не можетъ быть 
и рѣчи.—Итакъ, для Цвингли религіозное состояніе не что 
иное, какъ жизнь въ Богѣ; вѣра не что иное, какъ бракъ 
души съ Богомъ; помазанье Святымъ Духомъ значитъ, что¬ 
бы Богъ духомъ Своимъ внутренне увѣрилъ насъ, что че¬ 
ловѣкъ будетъ божескимъ существомъ. Потому-то именно- 
вѣра сама по себѣ есть непосредственно подвизающееся 
побужденіе. Человѣкъ — такъ Целлеръ мѣтко выражаетъ 
взглядъ Цвингли—побуждается духомъ, какъ безусловно¬ 
господствующею надъ нимъ властью; причину такого со¬ 
стоянія своего, точно такъ же какъ и ручательство въ его 
истинѣ и прочности, онъ долженъ искать—не въ самомъ 
себѣ, ни во внѣшнихъ средствахъ, а только въ Богѣ, какъ 
въ единственной, безусловной причинности; безусловная вѣр¬ 
ность благочестиваго самосознанія можетъ отразитьсядля негп 
лишь въ убѣжденіи объ его личномъ призывѣ или выборѣ; если 
поэтому онъ поразмыслитъ о причинѣ и содержаніи своей вѣ¬ 
ры, то настоящимъ предметомъ ея окажется божественное 
предопредѣленіе такого выбора; предъ этою безусловною ре¬ 
лигіозною причиною всякое конечное посредничество вѣры, 
какъ въ человѣкѣ, такъ и внѣ его, лишается своего значе¬ 
нія; тѣмъ еще безусловнѣе напротивъ того, побужденіе и 
сила религіознаго дѣйствія, которое, опираясь на всемогу¬ 
щую волю Божію, не отступаетъ ни передъ какимъ конеч¬ 
нымъ препятствіемъ.—Вотъ источникъ непосредственно ду¬ 
ховнаго соотношенія Цвингли съ Богомъ въ молитвѣ; „Я знаю, 
Господи, Ты поддержишь Твою славу, правду и истину, 
какъ бы ни свирѣпствовали и ни бѣсновались враги. Я 
знаю, Ты подашь мнѣ, слугѣ Твоему, руку помощи. И хо¬ 
тя бы жизни моей грозила опасность п я погибну, но все- 
таки не сомнѣваюсь, Ты и по смерти моей довершишь Твое 
дѣло, да восторжествуетъ всюду имя Твое“. 

Вотъ что было причиною мужества, съ какимъ выступилъ 
Цвиягли. Извнѣ его подкрѣплялъ вдохновенный кружокъ 
друзей истины,—малорослый, любвеобильный, но мужествен¬ 
ный Леонъ Іудэ, ученый и благородный священникъ Энгель¬ 
гардтъ, осторожный и кроткій Еомтуръ Шмидтъ и пр. Съ- 
ними совѣщался онъ о важныхъ вопросахъ Евангелія, и 
поучался отъ нихъ, оставляя въ сторонѣ всякія личныя 
отношенія. 

„По моему мнѣнію, истина для человѣческой души тоже, 
что солнце для міра. Вездѣ, гдѣ всходитъ оно, мы радостно¬ 
привѣтствуемъ его и бодро принимаемся за дѣло. Точно- 
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также и душа наслаждается въ свѣтѣ истины, откуда бы 
она ни свѣтила ей. Какъ для міра нѣтъ ничего желаннѣе 
солнца, такъ и для души ничто не можетъ быть пріятнѣе, 
дороже и выше истины". Чтобы достичь этой истины, онъ 
отъ личныхъ и письменныхъ сношеній съ своими друзьями 
переходилъ къ святымъ и великимъ мужамъ прошедшаго, 
просвѣщеннымъ Богомъ, дабы возвѣщать вѣчную истину. 
Кто хочетъ вѣрно понять Священное Писаніе, тотъ дол¬ 
женъ хорошо освоиться какъ съ языками, на которыхъ оно 
первоначально сочинено, такъ и съ условіями и воззрѣнія¬ 
ми эпохи, въ которую оно писано: исходя отъ такой мысли, 
Цвингли изучалъ Новый Завѣтъ въ подлинникѣ, а такъ 
какъ при изученіи Ветхаго его не удовлетворяли ни вуль¬ 
гата, ни переводъ семидесяти толковниковъ, то онъ въ са¬ 
мый разгаръ своей реформаторской дѣятельности рѣшился 
изучить еще еврейскій языкъ. „Потому что незнаніе еврей¬ 
скихъ оборотовъ рѣчи—говоритъ онъ въ предисловіи къ 
своему толкованію пророка Исаіи—относительно многихъ 
мѣстъ Писанія подало поводъ къ ложному пониманію и объ¬ 
ясненію; не только у тѣхъ неучей и наглецовъ, которые 
тѣмъ неуступчивѣе во всѣхъ своихъ приговорахъ, чѣмъ 
менѣе знакомы съ древностью, но даже у ученыхъ и благо¬ 
честивыхъ людей а . При свѣтѣ вѣры, воспылавшей въ душѣ 
его отъ писаній пророковъ и апостоловъ, передъ духовнымъ 
его взоромъ развернулись въ полномъ блескѣ также худо¬ 
жественныя красоты Грековъ и Римлянъ. Онъ чаялъ видѣть 
въ нихъ слѣды божественнаго откровенія, дарованнаго имъ 
Божьимъ милосердіемъ. „Религія, говоритъ онъ, не ограни¬ 
чивается одними лишь рубежами Палестины, ибо Богъ соз¬ 
далъ не одну эту землю, но и весь міръ. Такъ и животво¬ 
рящая и просвѣщающая сила Его Духа дѣйствуетъ всюду. 
Все божественно, что истинно, свято и непреложно; 
ибо непреложенъ одинъ Богъ. Итакъ, кто говоритъ исти¬ 
ну, тотъ говоритъ отъ Бога и просвѣщенъ Богомъ. 
Потому-то я смѣло называю божественнымъ даже и 
то, что заимствовано отъ язычниковъ, лишь бы оно 
было свято, направлено къ благочестію и неоспо¬ 
римо. Потому что все это необходимо происходитъ отъ 
одного лишь Бога, откуда и отъ кого оно непосредственно- 
ни дошло бъ до насъ. Если я поэтому ссылаюсь иногда на 
библейское свидѣтельство, то это нисколько не пугаетъ 
меня, хотя бы и осуждали за то люди, не понимающіе, что 
всякое писаніе имѣетъ право называться священнымъ, если 
оно возвѣщаетъ волю и мысль святаго, чистаго, вѣчнаго и 
непреложнаго Духа. Итакъ, если у Платона или Пиѳагора 
ты найдешь иное, что по твоему соображенію вытекаетъ 
изъ источника божественнаго Духа, то не долженъ пренеб¬ 
регать этимъ, потому только, что оно писано смертнымъ; 
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напротивъ, старайся тѣмъ еще болѣе есвоиться съ боже¬ 
ствомъ, чтобы все яснѣе и яснѣе созерцать свѣтъ истины, 
такъ какъ мы видимъ, что даже не дерзавшіе явно исповѣ- 
дывать вѣру въ единаго Бога все-таки носили Его въ сво¬ 
ей душѣ. Гдѣ бы ни проявилась эта вѣра, вездѣ она отъ 
Бога, еели-бъ даже человѣкъ жилъ между звѣрьми. Я при¬ 
вожу слова Сенеки и Платона, оттого что они черпали изъ 
источника божеской истины. И въ самомъ дѣлѣ, мы, не 
■обращая вниманія на то, кто говоритъ или пишетъ иное, 
а лишь на то, что оно значитъ, охотно заимствуемъ исти¬ 
ну даже отъ язычниковъ, такъ какъ мы знаемъ, что всякая 
истина отъ Бога, кѣмъ бы она ни была открыта*. 

Пытливый умъ Цвингли кромѣ классиковъ, добивался 
истины еще во всеобщей, особенно въ отечественной исто¬ 
ріи и вмѣстѣ съ тѣмъ въ лѣтописяхъ христіанской церкви. 
Онъ и тутъ также обратился въ надежнымъ источникамъ п 
этимъ путемъ обогатился запасомъ достовѣрныхъ истори¬ 
ческихъ свѣдѣній. Кромѣ изученія всемірной исторіи онъ 
занимался еще естественными науками, стремясь при 
посредствѣ ихъ постичь Творца вселенной. „Кто, пишетъ 
онъ, умомъ своимъ восходитъ отъ видимыхъ вещей къ со¬ 
зерцанію невидимаго божества, тотъ совершаетъ благое дѣ¬ 
ло, достойное Господа и самого себя, не безъ просвѣщенія 
отъ Бога*. „Не возвѣщаютъ ли даже и животныя изъ рода 
мышей о мудрости и предвѣдѣніи Господа? Когда ежъ такъ 
искусно перетаскиваетъ въ свою нору кучу плодовъ, пере¬ 
катываясь на нихъ и такимъ образомъ натыкая ихъ на 
свои иглы? Или когда сурокъ выставляетъ на возвышеніи 
-сторожа, чтобы онъ своимъ свистомъ вб-время предупредилъ 
объ опасности разбредшихся и занятыхъ работой товари¬ 
щей, а остальные между тѣмъ всюду собираютъ мягкое сѣно 
и служатъ другъ другу повозкой, причемъ одинъ изъ нихъ 
ложится на спину, схватываетъ и держитъ лапками сѣно, на¬ 
валенное ему на животъ и на грудь, другой же берется за 
хвостъ своего обращеннаго такимъ образомъ въ повозку това¬ 
рища и тащитъ его въ нору, съ тѣмъ, чтобы за тѣмъ предаться 
■спячкѣ въ суровую зиму? Какой голосъ, какая рѣчь въ со¬ 
стояніи такъ высоко прославить мудрость Божью, какъ эти 
звѣри? Не свидѣтельствуютъ ли даже безчувственные пред¬ 
меты и существа о томъ, что и имъ также постоянно при¬ 
сущи могущество, милосердіе и животворная сила Господа? 
■Земля напр., эта всепитающая кормилица никогда не скры¬ 
ваетъ неумолимо своихъ богатыхъ запасовъ. Роса, дождь, 
рѣки оживляютъ, орошаютъ и освѣжаютъ все. А горы, эти 
тяжелыя, грубыя, неподвижныя громады, дающія землѣ устой 
и крѣпость, словно кости мясу,—не говорятъ ли онѣ о нена¬ 
рушимомъ могуществѣ Божіемъ и о всемъ значеніи Его див¬ 
наго величія? Итакъ, въ этихъ предметахъ мы усматриваемъ 



присутствіе Божьей силы, сообщающей имъ существованіе, 
жизнь и движеніе, точно такъ же, какъ и въ самомъ чело¬ 
вѣкѣ". Цвингли любилъ также музыку. Уже въ школѣ въ 
Базелѣ музыкальныя дарованія его возбуждали всеобщее 
удивленіе, а въ Цюрихѣ избранный кружокъ любителей 
пѣнья и музыки подчинился его опытному руководству для 
устройства домашнихъ концертовъ. Эти концерты послужи¬ 
ли образцами для гражданъ и поселянъ, изъ домовъ кото¬ 
рыхъ прекрасное четырехголосное духовное пѣніе перешло 
въ церковь реформатской Швейцаріи. 

Музыка привела ученаго, мыслителя и реформатора къ 
семейному очагу. Посвятивъ раннее утреннее время гдав- 
нѣйше молитвѣ и Священному Писанію, онъ отправлялся 
потомъ въ церковь проповѣдывать или въ аудиторію, испол¬ 
няя тамъ неперемѣнно должность профессора ветхо-и ново¬ 
завѣтной экзегетики, обѣдалъ въ 11, бесѣдовалъ послѣ обѣ¬ 
да съ своею семьей и отправлялся гулять до 2 часовъ; по¬ 
слѣ этого предавался изученію классической литературы, 
пользуясь затѣмъ короткимъ отдыхомъ въ кругу домашнихъ 
и своихъ друзей. Тутъ время проходило въ разговорахъ 
особенно съ его супругою о христіанскомъ воспитаніи дѣ¬ 
тей; надлежащій уходъ за дѣтьми составлялъ для обоихъ 
отраду домашняго счастія. Этотъ чрезвычайно остроумный, 
глубокомысленный и непоколебимо - мужественный чело¬ 
вѣкъ сидѣлъ тутъ у колыбели своихъ малютокъ, распѣ¬ 
вая дѣтскія пѣсни и подыгрывая на лютнѣ пли на другомъ 
музыкальномъ инструментѣ. Сердце его дивно отзывалось 
этимъ малюткамъ; а какъ строго понималъ онъ ихъ воспи¬ 
таніе, это видно изъ основного положенія его педагогиче¬ 
скихъ правилъ. Вотъ оно: „Человѣческая душа подобна саду, 
который безъ ухода поростаетъ сорными травами. Потому 
и слѣдуетъ ее блюсти и образовать смолоду. Когда испол¬ 
нимъ это, то пріобрѣтемъ драгоцѣнное сокровище; когда же 
не образуемъ души, то не разовьются ни глаза, ни рука, 
ни языкъ, а напротивъ, самъ человѣкъ сдѣлается подчи¬ 
неннымъ существомъ. Можно ли изъ сада, полнаго сор¬ 
ныхъ травъ, добыть хорошихъ плодовъ? Отчего сиро¬ 
ты и побочныя дѣти большею частью выходятъ дурными? 
оттого что они лишены родителей, образующихъ и воспи¬ 
тывающихъ ихъ. Сатана любитъ гнѣздиться въ сердцахъ 
юношей и старается запятнать и испортить эти чистые еще 
сосуды. Потому-то требуется крайнее попеченіе, чтобы вос¬ 
питать ихъ въ законѣ и страхѣ Господнемъ, и чтобы эти 
новые сосуды исполнились добрыхъ нравовъ и правилъ. 
Многіе стараются повѣсить свой портретъ и всюду блистать 
имъ, чтобы возвысить свою родословную и просяавить свой 
родъ; а подобіемъ Божіимъ и нашими истинными, живыми 
подобіями мы пренебрегаемъ и не радѣемъ объ нихъ. Зем- 
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ледѣлецъ тщательно разводитъ въ извѣстномъ порядкѣ то 
деревья, то виноградную лозу, то иву, то овощи или хлѣ¬ 
ба, чтобы садъ его былъ насажденъ плодами всякаго рода. 
Если-бъ родители и наставники съ такою же заботливостью’ 
пеклись о образованіи ума молодежи, то въ настоящее вре¬ 
мя она была бы въ лучшемъ состояніи. Недостаточно обу¬ 
чать дѣтей чтенію и письму, необходимо пріучать ихъ так¬ 
же къ добрымъ нравамъ и уряжать весь образъ жизни ихъ. 
Виноградная лоза какъ и всякое вьющееся растеніе безъ 
разбора цѣпляется за все, что ни попало, пристаетъ ко все¬ 
му и обвивается вокругъ любого столба. Такое дерево или 
естественный столбъ для дѣтей—ихъ отецъ. Потому-то ро¬ 
дители и должны печься о надлежащемъ воспитаніи дѣтей 
своихъ 14 . 

На этой главной мысли Цвингди основана написанная 
имъ для своего пасынка, Герольда Мейера, статья о томъ, 
какъ воспитать и обучать юношество въ добрыхъ 
нравахъ и христіанскомъ благочестіи. Она появи¬ 
лась въ 1523-мъ г. подъ заглавіемъ: (^ио расіо іп§епиі айо- 
Іезсепіез ІогшапсН зіпі, *) а въ 1524-мъ, въ нѣмецкомъ не¬ 
реводѣ: „Учебникъ Ульриха Цвингди, какъ христіански 
наставлять и воспитать мальчиковъ. 11 Статья содержитъ въ 
себѣ краткія, относящіяся ко всѣмъ житейскимъ условіямъ 
знатнаго молодого человѣка поученія и указанія. Само по¬ 
священіе уже указываетъ на эту цѣль: „Предлагаю тебѣ 
первое правило о томъ, какъ наставлять молодой умъ дворяни¬ 
на въ дѣлахъ, касающихся Господа Бога. Второе—въ дѣлахъ, 
касающихся его самого. Третье — въ дѣлахъ, касающихся 
другихъ людей. 11 — Итакъ, прежде всего о томъ, какъ на¬ 
ставлять юношество въ божественныхъ дѣлахъ. Въ этомъ 
правилѣ сказано: Хотя не въ людской власти вселить въ 
человѣческое сердце вѣру въ единаго Бога, если-бъ мы ви¬ 
тійствомъ превосходили даже знаменитаго и краснорѣчива¬ 
го Перикла, и хотя одинъ только Отецъ небесный, привле¬ 
кающій насъ къ себѣ, въ состояніи сдѣлать это; но, по- 
словамъ Павла, вѣра все-таки возникаетъ когда слушаемъ, 
особенно когда слушаемъ слово Божье. Потому юноше¬ 
ству слѣдуетъ внушать вѣру самыми чистыми и наиболѣе 
свойственными устамъ Божіимъ словами, и вмѣстѣ съ тѣмъ 
молить, чтобы Тотъ, Кто только и можетъ сдѣлать насъ 
благовѣрными, просвѣтилъ взоромъ тѣхъ, кого мы настав¬ 
ляемъ и поучаемъ словами. Мнѣ кажется, было бы также 
сообразно съ ученіемъ Христа, если-бъ мы видимыми пред¬ 
метами вели юношество къ познанію Бога, представляя 
предъ ихъ очи прекрасное зданіе вселенной, и наглядна 
показывая^ какъ легко каждый предметъ подвергается из- 


*) Какиыъ способомъ образовать благородныхъ юношей. 
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мѣненію, а неизмѣненъ и постояненъ лишь Тотъ, Кто всѣ 
эти столь многообразные предметы привелъ въ твердый и 
дивный порядокъ. Кто такъ мудро и прекрасно урядилъ 
все, о Томъ и предполагать нельзя, чтобы Онъ не радѣлъ 
потомъ о Своемъ твореніи; вѣдь мы и въ людяхъ пори¬ 
цаемъ домохозяина, не пекущагося и нерадѣющаго о сво¬ 
ихъ домочадцахъ. Юноша научится изъ этого, что Про¬ 
мыслъ Божій печется обо всѣхъ вещахъ, уряжаетъ всѣ пред¬ 
меты, никогда не оскудѣвая. Когда такимъ образомъ чело¬ 
вѣческой душѣ внушено вѣрное понятіе о Промыслѣ, то 
она никакъ не можетъ подвергнуться ни боязни, ни по¬ 
стыдной скаредности. Тогда она знаетъ также, что всего же¬ 
лающаго надо испрашивать у Бога, и въ такомъ случаѣ она 
сочла бы позоромъ молить Господа о чемъ-либо недостой¬ 
номъ Его исполненія. Наставляемый вами юноша, уразу¬ 
мѣетъ послѣ этого тайну евангелія и пойметъ, что перво¬ 
родный грѣхъ отравилъ вееь родъ человѣческій, что съ 
тѣхъ поръ люди чинятъ всякія дѣла по немощи и слабости, 
по страстямъ и соблазнамъ, п что отъ такого бѣдствія спасъ 
ихъ только Христосъ, ободрившій доведенную до отчаянія 
совѣсть, освободивъ насъ отъ грѣховъ нашихъ. Вѣрующіе 
въ Христа рождены отъ Бога и потому не грѣшатъ, но 
умѣютъ жить истинно и правдиво. Поэтому евангеліе слѣ¬ 
дуетъ преподавать ясно и съ великимъ рвеніемъ; указывать 
также, какими дѣлами болѣе всего можемъ угодить Богу, 
т.-е. тѣми же, которыя онъ безпрерывно проявляетъ въ от¬ 
ношеніи къ намъ, а именно: справедливость, благочестіе, 
истина, вѣрность и милосердіе. Ибо Богъ есть духъ, а по¬ 
тому истинно чтить Его можно не какою-либо иною жерт¬ 
вою, но лишь преданною Ему душою. 

Когда такимъ образомъ душа юноши образовалась путемъ 
вѣры для истинной добродѣтели, то необходимо развить и 
урядить все прекрасное: послѣ правилъ о христіан¬ 
скомъ наставленіи слѣдуютъ предписанія къ изуче¬ 
нію языковъ и этическія правила жизни, опираю¬ 
щіяся на примѣръ Христа. Юноша не можетъ настроить 
свою душу лучше, какъ занимаясь денно и нощно словомъ 
Божіимъ; а это онъ учинитъ съ тѣмъ ббльшимъ успѣхомъ, 
чѣмъ тверже усвоитъ себѣ еврейскій и греческій язы¬ 
ки, потому что безъ перваго едвали можно вѣрно постичь 
и понять Ветхій,—а безъ послѣдняго Новый Завѣтъ. Для 
остальной жизни сверхъ того весьма полезенъ еще латин¬ 
скій языкъ. Орудіемъ этихъ трехъ языковъ необхо¬ 
димо снабдить всякаго кто хочетъ добиться не¬ 
бесной мудрости, съ которою никакая земная не мо¬ 
жетъ сравниться, а тѣмъ еще менѣе чтиться наров- 
нѣ съ нею; но вмѣстѣ съ тѣмъ, онъ долженъ соединять 
смиренный и любомудрый образъ мыслей. Достигнувъ это- 
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го, онъ обрѣтетъ всяческіе образцы правдивой жизни, и осо¬ 
бенно лицо Христа, самый совершенный и законченный обра¬ 
зецъ всѣхъ добродѣтелей. У него онъ и научится говорить 
и молчать вбвремя; онъ постыдится говорить въ незрѣлыхъ 
лѣтахъ о предметахъ подобающихъ лишь опытности зрѣ¬ 
лаго возраста при видѣ того, какъ Христосъ рѣшился воз¬ 
ражать лишь 30 лѣтъ отъ роду, хотя 12-ти дѣтъ уже передъ 
книжниками выказалъ опыты своего ума. Если юноша не 
имѣетъ сказать ничего необходимаго, ни полезна¬ 
го, то пусть лучше не говоритъ совсѣмъ. Онъ дол¬ 
женъ ревностно заниматься краснорѣчіемъ и притомъ со¬ 
блюдать пристойное выраженіе лица и устъ, а также движеніе 
рукъ, чтобы и ими прилично выражать то, что хочетъ, и не 
слишкомъ размахивать. Всѣмъ этимъ онъ долженъ пользо¬ 
ваться въ мѣру, такъ чтобы оно служило всегда истинѣ, а 
не имѣло поползновенія нравиться другимъ. Душа преж¬ 
де всего должна быть тверда и непорочна, тогда 
она легко совладаетъ съ безпорядочнымъ движеніемъ на¬ 
ружныхъ членовъ такъ, цтобы мы не хмурили ни лица, ни 
лба, не искажали рта, не качали головой п не размахивали 
то и дѣло руками, а напротивъ, во всемъ этомъ соблюдали 
непринужденную, ровную и простую скромность п при¬ 
стойность. Въ пищѣ юношѣ также необходимо блюсти мѣру. 
Пусть, будетъ онапростаи не дорога. Голодъ слѣдуетъ утолять 
ѣдою, но не совсѣмъ изгонять его. Юноша обязанъ какъ яда 
избѣгать излишества вина: будь смолоду старъ, если хо¬ 
чешь прожить до глубокой старости. Всего глупѣе, ес¬ 
ли мы дорогими платьями добиваемся почета и славы: 
такимъ образомъ пришлось бы высоко чтить и уважать даже 
лошаковъ папы; вѣдь такъ какъ они сильны, то и въ состо¬ 
яніи снести болѣе золота, серебра и драгоцѣнныхъ камней, 
нежели самый сильный мужчина. Христіанинъ долженъ воз¬ 
держиваться отъ избытка и пышной одежды точно такъ же, 
какъ и отъ любого признака зла вообще. Когда для юноши 
наступила пора любви,—то да остережется онъ отъ бе¬ 
зумной влюбчивости и отъ всякой безразсудной связи и да. 
изберетъ такую возлюбленную, характеръ и нравъ которой 
онъ надѣялся бы вынести даже въ пожизненномъ брачномъ 
состояніи. Нечего, кажется запрещать христіанскому юно¬ 
шѣ скряжничество и славолюбіе, такъ какъ этотъ по¬ 
рокъ и у язычниковъ уже считался позорнымъ? Тотъ не 
христіанинъ, кто предается скупости; этотъ порокъ 
не только погубилъ того или другого человѣка, но уничто¬ 
жалъ самыя цвѣтущія царства, сокрушалъ сильнѣйшіе го¬ 
рода, совершенно разрушалъ всѣ зараженныя имъ респуб¬ 
лики. Юношѣ не слѣдуетъ пренебрегать ии межевымъ 
искусствомъ, ни ариѳметикой, да и не черезъ-чуръ 
долго заниматься ими; они, конечно, приносятъ намъ боль- 
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шую пользу, если мы ихъ знаемъ, и представляютъ велп- 
кія препятствія, если не знаемъ ихъ; однако всякій, посѣ¬ 
дѣвшій на нихъ, извлечетъ изъ нихъ такую же пользу, какъ и 
тѣ лю ди,которые, чтобы не впасть окончательно въ тунеядство, 
прогуливаются отъ нечего дѣлать изъ одного мѣста въ другое. 
Упражненія въ Фехтованіи я отнюдь не порицаю; лишь 
бы оно производилось для защиты отечества, а не съ иною 
цѣлью. Наконецъ, я желалъ бы, чтобы всѣ, а особенно 
предназначенные служить слову Божію, думали что имъ , 
приходится достигать правъ гражданства, какъ бы находясь 
среди древнихъ Массилійцевъ, не принимавшихъ къ себѣ 
въ сограждане никого, кто не зналъ бы какого нибудь ре¬ 
месла, могущаго доставить ему пропитаніе. Въ такомъ 
случаѣ праздность, этотъ корень и зародышъ всякаго рас¬ 
путства, была бы искоренена и наше тѣло было бы здоро¬ 
вѣе, крѣпче и сильнѣе. 

Наконецъ Цвингли въ своемъ педагогическомъ сочиненіи 
предлагаетъ еще правила для публичной и обществен¬ 
ной жизни: Благородная душа прежде всего должна по¬ 
мнить, что человѣкъ рожденъ не для того, чтобы жить для 
одного себя, а напротивъ, чтобы быть всѣмъ для всѣхъ лю¬ 
дей. А потому юноша смолоду да стремится и пріучается 
къ благочестію, справедливости, истинѣ, правди¬ 
вости, вѣрѣ и постоянству, потому что эти добродѣте¬ 
ли его послужатъ въ пользу и благо всему христіанству, 
общественнымъ интересамъ, его отечеству, всѣмъ вообще и 
каждому въ особенности. Христіанская душа въ счастіи 
п несчастій другихъ будетъ поступать такъ, какъ буд¬ 
то все это приключилось ей самой: когда другіе благоден¬ 
ствуютъ, то она будетъ радоваться, какъ будто сама испы¬ 
тываетъ это, и наоборотъ, точно такъ же печалиться. При¬ 
личныхъ радостей не слѣдуетъ запрещать юношѣ. При 
этомъ, да и вообще, онъ не долженъ говорить и дѣйствовать 
по внушенію и побужденію гнѣва. Всѣ наши рѣчи и 
поступки да будутъ таковы, чтобы мы были полезны и со¬ 
дѣйствовали тѣмъ, съ кѣмъ обращаемся. Если мы вынуждены 
журить или порицать кого-нибудь, то необходимо дѣлать 
это умно и толково, кротко и осмотрительно, такъ чтобы из¬ 
гнать порокъ, но тутъ же привлечь къ себѣ человѣка и тѣснѣе 
связать его съ собою. Выше и дороже всего послѣ Бога 
обязаны мы чтить родителей. Слѣдуетъ во всемъ уступать 
имъ; и если-бъ они поступили даже не въ духѣ Христа, 
присущемъ также и намъ людямъ, то не дерзайте буйно воз¬ 
ставать противъ нихъ, а напротивъ, объясните имъ съ ве¬ 
личайшею кротостью, какъ должно бы говорить и дѣйство¬ 
вать, и если они не согласятся съ этимъ, то лучше оста¬ 
вить ихъ, но отнюдь не позорить. 
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Въ честной душѣ ничто не должно возбуждать такого 
«ильнаго негодованія противъ самой себя, какъ если у нея. 
хотя бы даже невольно, вырвется что-нибудь лживое; не 
говоря уже о томъ, какъ постыдно должно быть для христі¬ 
анина, если онъ самъ передъ собою окажется легкомыслен¬ 
нымъ и лживымъ завѣдомо, говоря ложь или повторяя чужую. 
Христіанинъ обязанъ говорить истину своему ближнему. 
Человѣкъ съ двусмысленною душою непостояненъ во всѣхъ 
путяхъ своихъ. Рѣчь— это зеркало сердца. Если она суетна 
и лжива, то это самый вѣрный знакъ, что внутри все го¬ 
раздо хуже. Истину обязаны мы соблюдать не только въ 
рѣчахъ, но и во всѣхъ своихъ поступкахъ такъ, чтобы 
мы никогда не дѣйствовали для одного лишь вида, обман¬ 
чиво. Какъ сердце — источникъ всѣхъ поступковъ, 
такъ точно должны выражать это и лицо, и глаза, и 
вся наружность. Совершенъ будетъ тотъ, кто по¬ 
тщится слѣдовать одному Христу. 

Вотъ что говорилъ Цвингли о воспитаніи „хотя и безъ 
всякой связи и порядка,“ однако „все это, исполненное въ 
такомъ духѣ а благочестивыми и благородными юношами, 
можетъ и должно „предстать на дѣлѣ въ самомъ стройномъ 
порядкѣ . а Это по истинѣ первая прямодушная попытка со¬ 
поставленія евангельскихъ правилъ о воспитаніи въ проте¬ 
стантской церкви съ эпиграфомъ: „Тотъ еще не христіа¬ 
нинъ, кто только проповѣдуетъ и много говоритъ о Богѣ, 
но тотъ, кто съ Богомъ тщится творить благія дѣла. 1 ' - 

Это и было завѣтнымъ словомъ Цвингли — мужа съ по¬ 
стоянно яснымъ лицомъ, изобличавшимъ бодрую, доблест¬ 
ную отвагу героя, но пылавшимъ благороднымъ негодова¬ 
ніемъ, когда правдивая душа встрѣчалась съ лицемѣріемъ, 
упорствомъ и безуміемъ. Не однимъ только словомъ, но и 
дѣломъ также пытался Цвингли раепроетранить исшедшую 
отъ него реформацію по всѣмъ кантонамъ Швейцаріи, въ 
Германіи, Франціи и Италіи. Когда потомъ въ Швейцаріи 
обѣ стороны (—вѣрные папѣ кантоны Ури, Швицъ, Унтер- 
вальденъ, Люцернъ и Цугъ, и реформатскіе съ Цюрихомъ и 
Берномъ во главѣ—) сомкнутыми рядами вступили въ от¬ 
крытый бой, то онъ самъ явился на полѣ битвы, оттого 
что хотѣлъ скорѣе лишиться жизни, нежели уступить вла¬ 
стямъ, возставшимъ противъ Бога и Его слова. „Я безъ 
страха готовъ на все, ибо Господь опора моя“: съ этими 
словами онъ ринулся въ бой. — „Что за бѣда? Они могутъ 
убить тѣло, но не душу!“ вотъ его послѣднія слова. Пора¬ 
женный вражескимъ копьемъ, онъ палъ подъ грушевымъ 
деревомъ, сложивъ руки, съ молитвою на устахъ, съ устрем¬ 
леннымъ къ небу взоромъ. „Хочешь ты исповѣдаться, при¬ 
вести къ тебѣ евященника? а спрашивали грабившіе вопны. 
Уста его не могли болѣе отвѣчать, но энергическое чело 
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дало знакъ: „Нѣтъ! 11 „Такъ умри же закоснѣлый еретикъ! 14 
сказать начальникъ Вокингеръ изъ Унтервальдена, нанеся 
ему смертельный ударъ; потомъ трупъ его рукою палача 
былъ четвертованъ и обращенъ въ пепелъ. 

Не непосредственно и не особыми педагогическими сочи¬ 
неніями, какъ наприм. Лютеръ, Меланхтонъ и Цвингди, 
вступилъ Іоаннъ Кальвинъ (по-французски Сапѵіц, СЬаи- 
тіп отъ сЬаите—саіѵиз, лысый) въ область воспитанія. Каль¬ 
винъ требуетъ божескаго образованія всей своей общины. 
Передъ Богомъ всѣ должны сознавать себя въ состояніи 
питомства. Такимъ образомъ онъ никого не признаетъ со¬ 
вершеннолѣтнимъ; не признавая поэтому въ общинѣ разли¬ 
чія между зрѣлымъ и незрѣлымъ возрастомъ, и не придавая 
этому никакого значенія, онъ и на дѣтей, помимо взрослыхъ, 
не обращаетъ особеннаго вниманія. Родившись 10 іюля 
1509-мъ г. въ Нойонѣ, что въ Пикардіи, онъ рано уже обнару¬ 
жилъ свойственную ему нравственную строгость характера, 
почему и былъ предназначенъ для церковнаго поприща и 
отправленъ въ Парижъ. Тамъ посѣщалъ онъ разныя школы 
и ревностно изучалъ науки. Пасторская должность снабди¬ 
ла его средствами продолжать ученіе; впрочемъ онъ вы¬ 
нужденъ былъ покинуть мѣсто по приказанію отца, задав¬ 
шагося мыслью, что изученіе права откроетъ болѣе блиста¬ 
тельное поприще его многообѣщающему сыну. Кальвинъ 
отлично изучалъ новыя науки, однако духомъ своимъ онъ 
по правдѣ жилъ исключительно въ религіозныхъ вопросахъ, 
возбуждавшихъ въ немъ такія неразрѣшимыя противорѣчія, 
что мысль о Богѣ наполняла его боязнью и страхомъ. Слѣд¬ 
ствіемъ этой внутренней борьбы было, что онъ охладѣлъ 
къ папству и, по смерти отца, опять принялся за свои теоло¬ 
гическія занятія въ Парижѣ, гдѣ часто проповѣдывалъ въ 
собраніяхъ евангелистовъ, заканчивая обыкновенно словами: 
Если Богъ за насъ, то кто же можетъ быть противъ насъ? 
Здѣсь онъ издалъ на свой счетъ двѣ книги Сенеки „о ми- 
лосердіи“, снабдивъ ихъ толкованіемъ, съ явнымъ намѣре¬ 
ніемъ склонить короля къ болѣе кроткимъ мѣрамъ относи¬ 
тельно протестантовъ. Та же мысль составляла средоточіе 
въ знаменитомъ посвященіи Франциску I книги ІпвШиііо 
СЬгізііапа, изданной Кальвиномъ въ Базелѣ, гдѣ онъ жилъ 
въ 1535-мъ г. Пусть король узнаетъ ученіе,'неистово преслѣ¬ 
дуемое огнемъ и мечемъ и самыми гнусными клеветами, тог¬ 
да,—какъ вполнѣ увѣренъ былъ Кальвинъ—онъ велитъ пре¬ 
кратить гоненія. Ученіе это онъ изложилъ въ своей Іпзіііиііо 
съ высокою простотою, тѣсно связавъ догматику съ моралью. 
Руководящимъ началомъ въ этомъ изложеніи былъ религіозно¬ 
нравственный интересъ. Даже въ ученіи о предопредѣленіи 
онъ заботится не объ умозрѣніи, но о томъ, чтобы въ про¬ 
тивоположность господствующей порчѣ и шаткимъ правиламъ 
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огрѣхѣ и милосердіи выставить все ничтожество и всю безза- 
служность всякихъ человѣческихъ дѣйствій и придать твердую 
основу спасенію путемъ вѣры. Отсюда и главная мысль его: 
„Мылишь путемъ вѣры можемъ быть причастны спасенію во 
Христѣ; но правду и вѣру не можемъ дать себѣ сами, а 
должны испросить ихъ у Бога“. Душа обрѣтаетъ свое спа¬ 
сеніе лишь въ церкви, и мы можемъ вступить въ жизнь 
только тогда, когда она родитъ насъ въ лонѣ своемъ, вскор¬ 
митъ своею грудью, приметъ насъ подъ свой кровъ и свою 
защиту. Ученье—душа церкви; воспитаніе можно уподобить 
нервамъ, поддерживающимъ связь съ различными членами 
и содержащимъ ихъ въ порядкѣ. Оно —узда для злодѣевъ, 
побужденіе къ добру, родительская лоза. 

Въ Женевѣ Кальвинъ пріобрѣлъ средоточіе своей рефор¬ 
маторской дѣятельности. Въ 1536-мъ г. онъ издалъ тамъ кате¬ 
хизисъ на Французскомъ языкѣ (въ 1538 г. на латинскомъ),— 
извлеченіе изъ Іпзіііиііо, безъ вопросовъ и отвѣтовъ. 
Здѣсь также въ 1541-мъ г. устроилъ онъ свой великій педаго¬ 
гическій институтъ:ре®орматскую церковь,—ѳеократію 
по своему воззрѣнію, въ которой царемъ Богъ, а свѣт¬ 
ская власть господствуетъ лишь во имя Его, блюдетъ за¬ 
конъ и печется также о спасеніи души. Средоточіе силы въ 
этой церкви, жизненное начало ея составляютъ не человѣ¬ 
ческія постановленія, а одно евангеліе: оно обезпечиваетъ 
за человѣкомъ спасеніе путемъ вѣры во Христа. Истину 
евангелія въ Св. Писаніи познаютъ совѣсть и святымъ 
духомъ просвѣщенный разумъ человѣка. Святой Духъ обра¬ 
зуетъ единство въ церкви и упрочиваетъ ея вѣчное неиз-- 
цѣнное существованіе при самыхъ разнородныхъ воззрѣні¬ 
яхъ человѣческаго духа. Въ послѣдней инстанціи соборы 
рѣшаютъ о смыслѣ священныхъ писаній, имъ принадле¬ 
житъ исключительное право признать, измѣнить и отмѣнить 
сѵмволъ вѣры. Наружнымъ основнымъ принципомъ противъ 
католическаго господства и самымъ сильнымъ средствомъ 
для того, чтобы сломить духовное высокомѣріе служитъ 
пресвитеріанское правленіе, въ которомъ священни¬ 
камъ противопоставлено двойное число мірянъ, такъ что по¬ 
слѣдніе въ случаѣ нужды всегда могутъ имѣть на своей 
сторонѣ большинство голосовъ. Произволъ единичнаго лица 
долженъ быть по возможности ограниченъ. Народъ вездѣ 
какъ можно чаще долженъ также подавать свой голосъ. Для 
того Кальвинъ хотѣлъ воспользоваться конгрегаціонною 
проповѣдью: приспособленною къ поученію взрослыхъ 
рѣчью, по окончаніи которой всякій изъ народа, имѣющій 
возразить что-либо, могъ выйти и вступить съ священни¬ 
комъ въ преніе. То же самое имѣлось въ виду при публич¬ 
ной катехизаціи дѣтей, причемъ послѣднія во всеуслышанье 
отвѣчали на вопросы священника. Нравственное благо- 
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чиніе поддерживалось состоявшею изъ старшинъ и свя¬ 
щенниковъ консисторіею: она блюла церковный урядъ про¬ 
тивъ богохульниковъ, клеветниковъ, пьяницъ, любодѣевъ, 
драчуновъ, сварливцевъ, презрителей богослуженія и цер¬ 
ковныхъ законовъ, сверхъ того также противъ распростра¬ 
нителей иновѣрческихъ мнѣній, не обращая никакого вни¬ 
манія на различіе сословій, имущества и пода. Упущеніе въ 
богослуженіи влекло за собою денежную пеню. Зрѣлый мужъ, 
не причастившійся въ Троицынъ день и пропустившій съ 
сыномъ своимъ вечерню, подвергался вмѣстѣ съ нимъ пуб¬ 
личному покаянію. Домашнія посѣщенія, совершаемыя обык¬ 
новенно священникомъ вмѣстѣ съ однимъ изъ старшинъ, 
•сопровождались испытаніемъ въ вѣрѣ, и слѣдовало неумо¬ 
лимо доносить о всякомъ уклонѣ отъ ученія, если прикос¬ 
новенные упорствуютъ въ своихъ мысляхъ, а сверхъ того 
также обо всѣхъ проступкахъ противъ благонравія. Игро¬ 
ковъ, съ картами на шеѣ, привязывали къ позорному столбу. 

Вотъ та ѳеократическая педагогика, въ которую Каль¬ 
винъ вводитъ прежде всего избранныхъ, чтобы при ихъ по¬ 
мощи подчинить воспитанію какъ толпу взрослыхъ, такъ 
косвенно и міръ несовершеннолѣтнихъ. И къ несовер¬ 
шеннолѣтнимъ также примѣняется строгій нрав¬ 
ственный уставъ. Кальвинъ особенно напираетъ на то, 
что предписываемое Ветхимъ Завѣтомъ почтеніе къ родите¬ 
лямъ заключаетъ въ себѣ покорность, и эта заповѣдь не 
•отмѣняется ни чрезмѣрною строгостью, ни угрюмостью, ни 
даже свирѣпостью родителей. Въ 1563-мъ г. засадили на три 
дня на хлѣбъ и на воду дѣвочку, за то что она ругала свою 
мать; потомъ заставили ее послѣ проповѣди публично выра¬ 
зить раскаянье. Другое дитя въ 1568-мъ г. (4 года спустя по > 
смерти Кальвина) было обезглавлено, за то что оно било 
•отца и мать. Суровый законодатель, говоритъ Генри, хо¬ 
тѣлъ, чтобы дѣти воспитывались съ крайнею строгостью; 
■однако учителямъ запрещалось черезъ-чуръ свирѣпствовать, 
■и одинъ изъ нихъ въ 1563-мъ г., еще при жизни Кальвина, 
-былъ смѣненъ и приговоренъ заявить публично раскаянье, 
за то что выбилъ зубъ одному изъ своихъ учениковъ. 

Женевская учебная система была организована Каль¬ 
виномъ частію по Штурму, съ которымъ онъ въ Страсбур¬ 
гѣ состоялъ въ сношеніяхъ, частью по Французско-нидер¬ 
ландской педагогикѣ. Необходимость изученія древ¬ 
нихъ языковъ, по его мнѣнію, вытекаетъ изъ толкованія 
библіи. Однако Теренцій исключается изъ чтенія древнихъ 
классиковъ, за то систематически изучаются историки. Діа¬ 


лектика предшествуетъ риторикѣ и преподается непре¬ 
мѣнно во второмъ классѣ; въ первомъ же предписано изу¬ 


чать риторику. Между гимназіей 
дена была по образцу Штурма 


и университетомъ учреж- 
академія, т. е. семпна- 
6 й 
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рія для духовенства реформатской церкви, ректоромъ 
въ которой былъ Беза и въ которой самъ Кальвинъ читалъ 
теологическія лекціи. Религіозные предметы стояли въ уста¬ 
вѣ для учениковъ на первомъ планѣ. По воскресеньямъ от¬ 
правлялись три службы, а по середамъ одна, и каждый день- 
по одному часу упражнялись въ псалмопѣніи. Въ этихъ 
учебныхъ учрежденіяхъ, Кальвина помимо Везы поддержи¬ 
валъ особенно его собственный учитель, Матюрит Кордъе , 
обращенный въ Парижѣ другомъ своимъ Робертомъ Этьен- 
номъ (СтеФанусомъ) къ евангелію; онъ странствовалъ въ 
качествѣ учителя по разнымъ городамъ Франціи и Швей¬ 
царіи, пробылъ 7 лѣтъ въ Невшатедѣ, 12 лѣтъ ректоромъ 
въ Лозаннѣ, а въ 1543-мъ г. былъ вызванъ въ Женеву съ окла¬ 
домъ въ 400 фл., кромѣ денегъ за школу и квартиры, 
и неутомимо до конца жизни пекся о благѣ женевскаго 
юношества. 

Усердіе Кальвина къ учебной системѣ было, какъ спра¬ 
ведливо замѣчаетъ Ф. Ланге, менѣе теоретичное, но болѣе 
практичное, нежели стремленіе нѣмецкихъ реформаторовъ. 
Школа была у него лишь подчиненнымъ момент омъ въ 
великомъ образовательномъ учрежденіи человѣче¬ 
ства, въ церкви. Ей онъ посвящалъ вполнѣ всю свою крайне 
напряженную дѣятельность. Въ интересѣ ея онъ не призна¬ 
валъ и ни во что не ставилъ даже свою собственную лич¬ 
ность. Относительно себя самого онъ соблюдалъ нрав¬ 
ственный уставъ еще строже нежели относительно 
другихъ. Наружная жизнь его отличалась самой безпритя¬ 
зательной простотою. Какъ долженъ былъ удивиться карди¬ 
налъ Садолетъ, когда въ Женевѣ онъ справлялся о дворцѣ 
Кальвина и его повели въ скромное жилище пользовавша¬ 
гося обширною властью мужа! Окладъ его въ Женевѣ со¬ 
стоялъ изъ этого самого жилища, изъ 2 бочекъ вина, 12 по¬ 
лосъ земли и 50 талеровъ. Въ подруги своей жизни онъ 
избралъ женщину, соединявшую прелесть и скромность съ 
простотою, умѣренностью и кротостью. Въ отношеніи къ 
людямъ онъ съ изумительнымъ терпѣніемъ выносилъ ихъ 
проистекающіе отъ слабости недостатки, такъ что не пу¬ 
галъ и не стѣснялъ совѣсти слабыхъ неумѣстною строгостью, 
но и не щадилъ также порока злыхъ снисхожденіемъ и 
лестью. Вслѣдствіе своего холерическаго темперамента онъ 
легко поддавался гнѣву; но непрестанно также боролся про¬ 
тивъ этого порока. „Изъ всѣхъ моихъ крупныхъ и многихъ 
недостатковъ, говоритъ онъ, мнѣ всего болѣе приходится 
бороться противъ моего нетерпѣнія, и хотя усилія мои не со¬ 
всѣмъ тщетны, однако я все еще не могу вполнѣ обуздать 
дикаго звѣря (гнѣвъ) а . При вспыльчивости, гнѣвѣ, вне¬ 
запно вспыхивавшемъ противъ зла, въ пемъ же проявлялись 
величайшая робость, кротость и радушіе, — неколебимая 



твердость п смиреніе, доходившее до сокрушенія. Въ немъ 
преобладалъ не разсудокъ; его руководителемъ не было 
также чувство; онъ былъ мужъ совѣсти, которой покоря¬ 
лись у него какъ умственная дѣятельность, такъ и чувство. 
Потому-то онъ и былъ пророкомъ въ ветхозавѣтномъ 
смыслѣ, и потому также у него, какъ у изральскаго наро¬ 
да, руководимаго въ его ѳеократіи божескою совѣстью, нѣтъ 
мѣста педагогическимъ умозрѣніямъ. Такъ какъ онъ посто¬ 
янно руководился совѣстью, то и все существо его проник¬ 
нуто было самою искреннею любовью къ истинѣ. Духъ исти¬ 
ны, говоритъ Генри, но не мысль, движетъ имъ во всемъ, 
какъ въ маломъ, такъ и въ великомъ. Въ борьбѣ истина 
развиваетъ въ немъ мужество, во внутренней жизни—благо¬ 
честіе, постоянно руководимое глубокимъ чувствомъ выбо¬ 
ра; отнюдь никакого колебанія въ вѣрѣ, всегда присущее 
душѣ чувство Божьей близости. 

Маія 27-го 1564-го г. умеръ непреклонный мужъ, жизненнымъ 
девизомъ котораго было: „Приношу мое истекающее кровью 
сердце въ жертву Господу Богу ц . Могила его, по собствен¬ 
ной волѣ покойнаго, не отмѣчена никакимъ памятникомъ. 
Оставшееся послѣ него имущество, состоявшее изъ 225 та¬ 
леровъ, было роздано ученикамъ гимназіи, бѣднымъ и дѣ¬ 
тямъ его брата. Кальвинъ былъ борецъ на поприщѣ ре¬ 
формаціи,—борецъ въ своей семейной жизни: своей жены, 
Иделетты де Бюри лишился онъ уже по прошествіи девяти 
лѣтъ, а единственный сынъ его умеръ ребенкомъ; борецъ 
какъ въ своей собственной духовной жизни, такъ и до кон¬ 
ца дней свопхъ съ тѣлесными недугами всякаго рода. Ж 
онъ героемъ вышелъ изъ борьбы. Жизнь Кальвина— это 
педагогика для педагога. 


6 . 

Итогъ дѣятельности реформаторовъ въ воспитаніи. 

Творцы протестантизма средоточіе своего мышленія и 
своихъ дѣйствій нашли въ религіозной реформѣ. Такъ какъ 
они сдѣлали библію единственною руководительницею вѣры, 
и, согласно съ этимъ, должны были навести каждаго осво¬ 
божденнаго въ своей совѣсти и поставленнаго въ непосред¬ 
ственное отношеніе къ своему Творцу единичнаго человѣка 
на ревностное изысканіе и изслѣдованіе слова Божія, то 
мысль о обобщеніи элементарнаго образованія какъ въ чте¬ 
ніи и письмѣ, такъ и въ религіи, необходимо вытекала изъ 
ихъ стремленій. Имъ поэтому пришлось преобразовать 



наличныя училища и дать толчокъ къ основанію на¬ 
родной школы. Открытіе училищъ для дѣвицъ, и введеніе 
религіознаго преподаванія въ учебный планъ существо¬ 
вавшихъ городскихъ школъ для писарей и счетоводовъ, бы¬ 
ли поэтому первыми дѣлами ихъ учебнореформаторскаго ду¬ 
ха,—которыя заключали въ себѣ зародыши въ новому раз¬ 
витію и подготовили разрывъ съ средневѣковымъ понятіемъ 
о школѣ. Ими заложены первыя основы протестантскимъ- 
высшимъ и ученымъ заведеніямъ и положенъ первый по¬ 
чинъ къ народному училищу. Школа была признана су¬ 
щественнымъ орудіемъ въ царствѣ Божьемъ. 

Таково было новое направленіе, рѣшительно и энергично- 
принятое реформаторами въ области воспитанія. Но они 
еще не въ силахъ были выдержать вновь принятое ими 
направленіе; они не могли еще довести его до конца. Въ 
связи съ современностью они должны были не только запла¬ 
тить дань своей эпохѣ, но, находясь сами на вершинной 
точкѣ ея, были вынуждены избрать отчасти такіе пути, 
которые могли скорѣе удалить отъ предполагаемой цѣли,, 
нежели приблизить къ ней. 

і) Реформаторы смотрѣли на школу какъ на необходимую- 
потребность церкви. Главное усиліе ихъ было направлено 
на то, чтобы школу, которая въ послѣдніе дореФормаціон- 
ные вѣка стремилась освободиться и частью освободилась въ 
городахъ, подъ вѣдѣніемъ гуманистовъ, отъ церковныхъ 
узъ, вновь преобразовать въ церковное учрежденіе. Самъ 
Лютеръ смотрѣлъ на школу лишь какъ на подготовитель¬ 
ное заведеніе для проповѣдниковъ, священниковъ и прави¬ 
телей. Школьное образованіе имѣло для реформаторовъ 
настоящее значеніе только въ видахъ церкви и въ отноше¬ 
ніи къ ней. 

Такое воззрѣніе основателей протестантизма отвѣчало 
міросозерцанію ихъ эпохи; оттого ихъ взглядъ и встрѣтилъ 
себѣ всеобщее одобреніе и сочувствіе. Церковь считалась все 
еще, или вѣрнѣе, стала теперь считаться опять хранительни¬ 
цею духовнаго образованія, и въ качествѣ протестантской 
церкви она въ то время дѣйствительно и была ею. Реформат¬ 
ская церковь была вершинною точкою образованія и науки 
XVI столѣтія; всѣ прогрессивные умы наполнялись и поддер¬ 
живались ею. Подобно тому, какъ при первомъ появленіи хри¬ 
стіанства, религія поглощала всю духовную дѣятельность 
людей и въ ней сосредочивался весь энтузіазмъ умовъ: 
точно такъ же и въ реФормаціонную эпоху религія вновь 
сдѣлалась главнымъ средоточіемъ, откуда разсматривались 
и обсуждались всѣ отдѣльныя Сферы духовной жизни. При¬ 
томъ же служители реформатской церкви были въ самомъ 
дѣлѣ прогрессисты; а потому въ ихъ рукахъ школа вѣрнѣе- 
всего и была предохранена отъ всякой католической реак- 
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ціи. Однако, что въ извѣстный вѣкъ было успѣхомъ, то же 
самое, оставаясь вѣчно однимъ и тѣмъ же, становится по¬ 
пятнымъ шагомъ въ болѣе развитую эпоху. Такъ и въ 
настоящемъ случаѣ, то же самое, что въ рукахъ реформа¬ 
торовъ считалось знаменемъ поступательнаго движенія, ста¬ 
ло въ рукахъ ихъ преемниковъ, послѣдователей и распро¬ 
странителей поворотомъ назадъ. Школамъ скоро пришлось 
испытать всѣ невыгоды ихъ подчиненной связи съ церковью, 
когда, впутавшись въ теологическія распри, онѣ были вынуж¬ 
дены принять въ свои стѣны также и ненависть партій. 
Подчиненіе учебныхъ заведеній церкви задерживало сво¬ 
бодное развитіе протестантской школы даже до нашихъ 
дней, и она тогда лишь вполнѣ развернетъ свою дѣятель¬ 
ность, когда этому подчиненію положенъ будетъ рѣшитель¬ 
ный конецъ. 

2) Такъ какъ по духу реформаціи и по смыслу реформа¬ 
торовъ требовалось, чтобы каждый единичный человѣкъ 
самъ сносился съ своимъ Богомъ и слѣдовательно созна¬ 
тельно постигъ и усвоилъ свое религіозное отношеніе, то 
и попеченіе о школахъ и образованіи должно было распро¬ 
страниться на всѣ слои общества. Реформаторы и хотѣли 
поэтому, чтобы всѣ классы народа участвовали въ благо¬ 
дѣяніяхъ школьнаго обученія. Но сами они не были еще 
въ состояніи организовать народную школу. Они настой¬ 
чиво и энергично указывали лишь на условія, при кото¬ 
рыхъ она могла выступить: а именно, на народный языкъ, 
на библію, на церковную нѣснь и церковное пѣніе. Центръ 
тяжести ихъ учебныхъ заведеній находился въ ученой шко¬ 
лѣ: помимо общей цѣди — гражданскаго образованія, они 
постоянно напирали на особенную цѣль обученія,—на со¬ 
храненіе и утвержденіе новаго слова вѣры. Оттого-то почти 
исключительное пристрастіе ихъ къ латинской учебной си¬ 
стемѣ, въ связи съ обученіемъ христіанству въ реформа¬ 
торскомъ духѣ, тѣмъ болѣе, что въ ихъ время нѣмецкій 
языкъ и нѣмецкая литература были разработаны весьма 
слабо, а естественныя науки находились еще въ со¬ 
стояніи младенчества, такъ что, если бы реформаторы и 
предугадывали ихъ значеніе, то онѣ все-таки не были еще 
способны сдѣлаться предметами преподаванія. 

Реформаторы, съ этими гуманистически-христіанскими 
школами своей эпохи, занимали ея высшую ступень: об¬ 
разованіе дѣльныхъ учителей для церкви и школы, также 
просвѣщенныхъ государственныхъ мужей,—вотъ что было¬ 
первою и ближайшею необходимостью. Но ошибка ихъ, пли 
скорѣе ошибка ихъ преемниковъ, состояла въ томъ, что ре- 
Формаціонную организацію школъ считали дѣломъ вѣковѣч¬ 
нымъ, а не только къ временной, къ одной лишь извѣстной 
эпохѣ приспособленнымъ и требованьямъ ея отвѣчающимъ, 
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явленіемъ. Оттого и вышло, что ученыя школы окоченѣли 
въ правовѣрномъ догматизмѣ, отвлеченно и односторонне 
отстаивая древніе языки, и что ради мудрости Грековъ*и 
Римлянъ изъ училищъ вытѣснили самый христіанскій духъ, 
а черезъ это и вмѣстѣ съ тѣмъ изгнали какъ родной языкъ, 
такъ и реальныя науки и затормозили ихъ дальнѣйшее 
развитіе. 

Реформаторы заложили основы какъ для протестанской 
школы, такъ и для церкви. Но только однѣ основы. Они 
на первый случай обвели ихъ только досчатою переборкою, 
предоставивъ будущимъ вѣкамъ, подъ защитою отъ непо¬ 
годъ, продолжать внутри постройку, сообразно съ тѣми осно¬ 
вами. 



ПОСЛѢ РЕФОРМАЦІИ. 


ПЕРІОДЪ РАЗУМНАГО ВОСПИТАНІЯ. 


7 . 

Обзоръ. 

Принципъ реформаціи могъ получить лишь толчокъ отъ 
своихъ первыхъ творческихъ представителей, но не былъ 
еще всесторонне приведенъ въ исполненіе. Напротивъ, какъ 
все преходящее, онъ могъ развиться лишь мало по налу. 
Сами реформаторы смѣло поставили великій вопросъ, но во 
многихъ отношеніяхъ цѣпко держась прошедшаго и безсо¬ 
знательно запутавшись въ немъ. У самого Лютера была еще 
голова Януса. 

Въ созидаемомъ на реформаторахъ дальнѣйшемъ развитіи, 
изъ двухъ содержащихся въ воззрѣніяхъ каждой эпохи мо¬ 
ментовъ, поступательнаго и попятнаго, прежде всего высту¬ 
пило и должно было—по вѣчному уставу исторіи, которая, 
основываясь на непрерывности, никогда не отрѣшается отъ 
прошедшаго, а напротивъ созидаетъ на немъ свое будущее, 
подобно тому какъ цвѣтъ смѣняетъ почку, т. е. уничтожа¬ 
етъ ее, но также и сохраняетъ,—итакъ, прежде всего долж¬ 
но было рѣшительно выступить на первый планъ лицо, 
обращенное къ прошедшему; но оно все-таки не могло опять 
воспроизвести прошедшее въ прежнемъ его видѣ; а напро¬ 
тивъ, преобразованная древность должна была предстать и 
явиться въ новомъ видѣ и новой Формѣ. 

Первая пора въ пореФормаціонномъ періодѣ является эпо¬ 
хою абстрактно-теологическаго воспитанія. Она простирается 
отъ реформаціи до восемнадцатаго вѣка и характеризуется 
преобладаніемъ отвлеченныхъ теологическихъ и Филологи¬ 
ческихъ знаній, тогда какъ истинная философія находится 
еще внѣ круга научной разработки, исторія лишь отрыв¬ 
ками допускается въ публичномъ преподаваніи, а естествен¬ 
ныя науки воздѣлываются болѣе ради матеріальныхъ, не¬ 
жели научныхъ интересовъ. Бкконово противодѣйствіе ис¬ 
ключительному поклоненію древнимъ и Философскіе проблес- 
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ки Декарта и Спинозы еще не пробились на полный свѣтъ; 
они не всѣми понимаются и потому составляютъ достояніе 
единичныхъ только личностей. Однако во второй половинѣ 
семнадцатаго столѣтія Ньютонъ и Лейбницъ подобно не¬ 
беснымъ метеорамъ далеко распространяли яркій свѣтъ 
кругомъ, въ шестнадцатомъ же вѣкѣ Штурмъ и Тротцен- 
дорФъ. а въ семнадцатомъ .Коменій благотворно и плодови¬ 
то вліяли на воспитаніе. Потомъ съ наступленіемъ восем¬ 
надцатаго столѣтія піэтизмъ знаменательно втѣсняется въ. 
теологію, обративъ религію въ задушевное дѣло, втѣсняет¬ 
ся такъ же и въ воспитаніе, между тѣмъ какъ Франковы 
заведевія и устроенная въ 1706-мъ г. Землеромъ школа я- 
вились мѣстами для изученія реальныхъ знаній, и затѣмъ 
отсюда уже въ области педагогической практики высту¬ 
пилъ наружу рядъ новыхъ развитій. Параллельно съ піэ- 
тизмомъ въ католической области идетъ янсенизмъ; а 
правовѣрію или ортодоксіи протестантства отвѣчаетъ 
іезуитизмъ католичества. 

Вторая эпоха въ пореФормаціонномъ періодѣ, а именно эпо¬ 
ха абстрактно-человѣческаго воспитанія , получила первыя 
свои основы, когда въ Англіи Локкъ (ум. 1704), ШаФтсбери 
и Толандъ, прежде всѣхъ назвавшій себя вольнодумцемъ 
(Б'гееіМпкег), возстали противъ уважаемыхъ дотолѣ авто¬ 
ритетовъ, противъ теологіи и филологіи. Французская „Эн- 
цинлопедія а , на которую подписался самъ главный инкви¬ 
зиторъ Испаніи, была самымъ рѣзкимъ глашатаемъ этого 
періода, Фридрихъ Великій былъ его рѣшительнымъ пред¬ 
ставителемъ при дворѣ, и вся знать составляла толпу его^ 
послѣдователей. Сословіе ученыхъ было замѣнено литера¬ 
торами (Ьоттез бе ІеМгез). Историческія и естественныя 
знанія сдѣлались лозунгомъ этого періода; филологія рас¬ 
ширена до археологіи; противъ церковной ортодоксіи воз¬ 
стала мощная оппозиція,и отмѣна іезуитскаго ордена, а также 
устраненіе пытки были плодами общихъ его усилій. Въ вос¬ 
питаніи онъ проявился въ видѣ гуманизма съ великими 
Филологами Геснеромъ, Гейне, Эрнести и пр., и въ видѣ 
реализма, возвѣщеннаго Жанъ-Жакомъ Руссо и осущест¬ 
вленнаго Базедовымъ въ его Филантропинѣ. 

Третья эпоха въ пореФОрмаціонный періодъ, христі¬ 
анско-гуманное воспитаніе , начинается съ Іоанна Генриха 
Песталощш и получаетъ извѣстный складъ отъ Фребеля и 
Днстервега. Воспитаніе принимаетъ систематическій, науч¬ 
ный видъ и обращаетъ свое вниманіе на толпу, особенно на 
пренебрегаемую дотолѣ часть ея, на такъ называемое просто¬ 
народье. Идея существеннаго равенства и равноправности 
всѣхъ людей сдѣлалась руководящею силою вслѣдствіе Фран¬ 
цузской революціи, давшей также толчокъ къ демократичес¬ 
кому преобразованію нолитическихъ и соціальныхъ уело- 
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вій въ цивилизованномъ мірѣ, особенно въ Германіи. Благо¬ 
даря блестящей дѣятельности ея великихъ мыслителей и 
поэтовъ возникаетъ идеалъ чисто-человѣчнаго, независима¬ 
го отъ всякой учености образованія и въ то же время стрем¬ 
леніе сдѣлать его общимъ достояніемъ всѣхъ, такъ какъ од¬ 
но лишь оно является освобождающею, укрѣпляющею, спа¬ 
сающею, всякіе общественные недуги поборающею силою. 
Всѣ передовые умы руководятся и побуждаются одною, ис¬ 
тинно-христіанскою, гуманною мыслью: Богу угодно, чтобы 
всѣмъ людямъ давалась помощь и чтобы всѣ они достигли 
познанія истины. Міросозерцаніе, господствующее надъ эпо¬ 
хою, не признаетъ болѣе постыднаго разобщенія земного и то¬ 
го свѣта, не признаетъ и дуализма, котораго даже реформація 
не могла еще устранить. Міръ является великимъ органиче¬ 
скимъ жизне-цѣлымъ, озареннымъ и просвѣщеннымъ, управ¬ 
ляемымъ и носимымъ Божьимъ духомъ, а человѣкъ микрокос¬ 
момъ, въ которомъ оживаетъ Божественное и восходитъ къ 
сознанію самого себя. Развить это божественное, состав¬ 
ляющее ядро человѣка, до безусловнаго господства какъ въ 
единичной личности, такъ и въ цѣломъ человѣческомъ ро¬ 
дѣ,—вотъ задача воспитанія. Законы и постановленія его 
предписываются человѣческою природою, въ которой какъ 
въ зеркалѣ отражается макрокосмъ. На основѣ естествозна¬ 
нія и особенно антропологіи созидаются наука и искусство 
воспитанія, и между предметами преподаванія даютъ по воз¬ 
можности большой просторъ естественнымъ наукамъ въ пол¬ 
ной увѣренности, что этимъ, съ одной стороны, удовлетво¬ 
ряютъ христіанскому принципу обожествленія земного, а съ 
другой—требованіямъ многообразной, богатой, практичес¬ 
кой жизни. Къ великому стремленію современной эпохи 
возвести истину, добро и прекрасное во владыкъ земного 
бытія, достойно примыкаетъ также и воспитаніе, и оно 
готово принять на себя львиную долю въ дѣлѣ спасенія 
чисто-человѣческаго, т. е. божественнаго начала отъ путъ 
безумія, безобразія и чувственности. Подвергаясь презрѣ¬ 
нію, насмѣшкамъ, пораженіямъ, а по временамъ и стѣсне¬ 
нію со стороны внѣшней власти, всеобщее естественное об¬ 
разованіе человѣка всякій разъ вновь подымаетъ чело свое, 
и въ концѣ концовъ оно выйдетъ изъ борьбы побѣдителемъ, 
истиннымъ благодѣтелемъ всего общества и благороднѣй¬ 
шимъ дѣтищемъ христіанско-гуманнаго духа. 

Такъ идетъ впередъ исторія, — медленнымъ, но твер¬ 
дымъ шагомъ. Какъ въ духовной жизни единичнаго лица, 
такъ и въ потокѣ всемірно-историческаго развитія возни¬ 
каютъ новыя мысли—сначала неуклюже, не ясно даже для 
того, кто провозглашаетъ ихъ и непонятно для тѣхъ, къ 
кому обращена, какъ бы въ упоеніи, рѣчь его. Онъ гибнетъ 
отъ этихъ мыслей и вмѣстѣ съ ними, но не онѣ съ нимъ: 



въ новыхъ носителяхъ являются онѣ яснѣе, опредѣленнѣе, 
пока наконецъ яркія и свѣтлыя, подобно солнцу, съ побѣдо¬ 
носною силою дневного свѣтила, не разгонятъ тумана, 
облекавшаго дотолѣ человѣчество и не пробудятъ духа къ 
новой жизни. Великій воспитатель человѣчества идетъ съ 
своимъ великимъ питомцемъ тѣмъ же путемъ, какимъ ма¬ 
лый воспитатель съ своимъ малымъ питомцемъ, — отъ не¬ 
совершенства къ совершенству—не всегда по прямой линіи, 
но спиралями, такъ что кажущійся временно возвратный 
шагъ ееть все-таки стремленіе впередъ цѣлаго. 



Абстрактное христіанско-теологическое воспитаніе. 

Характеръ абстрактнаго христіанско-теологическаго вос¬ 
питанія какъ въ теологіи, такъ и въ филологіи не что иное 
какъ механизмъ, мелочное дѣло памяти, смерть, неволя. 
Слѣдствіемъ такого направленія былъ отрѣшившійся отъ 
дѣйствительности духъ, который всякое проявленіе жизни 
подчинялъ строгому уставу мрачной морали и перенесъ юно¬ 
шество, изученіемъ латинскихъ писателей, въ отграничен¬ 
ный и отжившій міръ, не приходившій ни въ какое суще¬ 
ственное столкновеніе съ наличными условіями. Воспи¬ 
таніе было іерархическое какъ въ протестантской, 
такъ и въ католической области. 


I. ІЕРАРХИЗМЪ. 

8 . 

Культурное развитіе шестнадцатаго и семнадцатаго 
столѣтій и школы этой эпохи- 

Реформація былатѣмъ великимъ кризисомъ,когда вътеченье 
цѣлаго средневѣковья, особенно въ ХѴ-шъ вѣкѣ, все сильнѣе и 
быстрѣе порывающаяся впередъ свобода пробилась наконецъ 
въ самостоятельной жизни не только въ церкви и теелогіи, 
но также въ государствѣ и наукѣ. Она поэтому не была 
безусловно новымъ починомъ; она скорѣе была слѣдствіемъ, 
которое, подготовляясь давно въ прошедшемъ, сдѣлалось 
теперь столь мощнымъ, что высказанное, предстало въ мірѣ 
живою истиной. Потому-то она и не разорвала истори¬ 
ческой связи съ предшествовавшею эпохою, а напротивъ, 
развила свои вновь высказанныя идеи на почвѣ данныхъ 
условій и въ самой тѣсной связи съ существующими нача¬ 
лами. Когда поэтому ре®ормаціонный духъ, одолѣвъ свои 
первые порывы, очистился послѣ бурь и потугъ и при¬ 
нялъ твердое положеніе, какъ въ государствѣ, такъ и въ 
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церкви, то разсудокъ еще разъ отрѣшился отъ разума, что¬ 
бы выступить реакціей противъ Фантазіи и чувства, стре¬ 
мившагося къ преобладанію какъ въ наукѣ, такъ и въ жиз¬ 
ни. Наступилъ періодъ научнаго покоя, когда надлежало спер¬ 
ва возстановить вновь убыль силъ, потраченныхъ на реформа¬ 
цію. Вслѣдъ за Лютеромъ явилось прежде всего поколѣніе, 
ратовавшее въ мощныхъ усобицахъ за Лютерово дѣло. За¬ 
тѣмъ шло поколѣніе эпигоновъ: въ концѣ столѣтія нѣ¬ 
мецкій протестантизмъ былъ, казалось, предохраненъ отъ 
внѣшней опасности; тогда въ протестантскомъ духовенствѣ 
возникли самодовольство и властолюбіе, всѣ пороки при¬ 
вилегированнаго сословія. Тогда начали возбуждать свѣт¬ 
скую власть противъ еретиковъ; въ Лейпцигѣ чернь вламы¬ 
валась въ дома реформатовъ; а въ Дрезденѣ казнпли даже 
за еретичество придворнаго священника, конечно и по 
политическимъ причинамъ. Эпоха ортодоксіи начала гос¬ 
подствовать около половины шестнадцатаго столѣтія, съ 
тѣмъ чтобы продлить свои дѣйствія до половины 17-го. 
Реформаторы хотѣлп возвратиться къ первобытному хри¬ 
стіанству, для котораго библія была ихъ единственнымъ 
источникомъ. Самъ Лютеръ сначала относился къ этому ис¬ 
точнику съ полною свободой духа, но потомъ испугался 
послѣдствій своего собственнаго поступка, сдѣлался нетер¬ 
пимъ противъ всякаго уклоняющагося мнѣнія и не питалъ 
никакого сочувствія къ вольнолюбивому порыву угнетенныхъ 
массъ, такъ что смѣло заявленная вначалѣ свобода вѣры п со¬ 
вѣсти мало по малу совершенно отошла на задній планъ и 
настало господство мертвой буквы, „бумажнаго папы а . Кни¬ 
ги какъ Ветхаго, такъ и Новаго завѣта, всѣ безъ различія 
считались произведеніемъ Святаго Духа, въ которыхъ омра¬ 
ченный человѣческій разумъ, исключительно и безъ всякой са¬ 
модѣятельности, долженъ былъ обрѣсти путь къ примиренію 
и блаженству. Исходя отъ такого предположенія, старались 
утверждать „чистое ученіе 11 протестантизма и такимъ обра¬ 
зомъ установили правовѣрную догматику, имѣвшую своимъ 
средоточіемъ окончательно испорченную съ паденія Адама 
природу человѣка и возстановленную опять Ансельмову тео¬ 
рію удовлетворенія, въ силу которой примиреніе можетъ со¬ 
вершиться со стороны Бога только жертвоприношеніемъ Бого¬ 
человѣка, а со стороны человѣка—вѣрою въ спасеніе чрезъ 
посредство кровавой смерти на крестѣ помимо всякой лич¬ 
ной заслуги. Этою Формулированною и обусловленною си¬ 
стемою та нравственно свободная личность, которую проте¬ 
стантизмъ вознесъ было на свою хоругвь, была опять упразд¬ 
нена. Богъ и человѣкъ были вновь расторгнуты: человѣкъ уже 
не божественъ и потому онъ можетъ достичь божественнаго не 
органически, а только механически. Вѣра уже болѣе не сво¬ 
бодное дѣло субъективнаго усвоенія божественнаго: она не 
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что цное какъ утвержденіе всѣхъ установленныхъ церковью 
догматическихъ представленій. Нравственная личность роз- 
нята, внутренній человѣкъ мечется въ разныя сторо¬ 
ны между личнымъ убѣжденіемъ и внѣшнею вѣрою въ 
•букву, и попранное ногами чувство собственнаго достоин¬ 
ства разражается наконецъ религіозною тираніею и нетер¬ 
пимостью, въ чемъ ищетъ и находитъ отплату за свое уни¬ 
чиженіе и рабство. 

Увлекаемый этою нетерпимостью буквы, Лютеръ на кон¬ 
ференціи въ Марбургѣ явился уже не великимъ реформато¬ 
ромъ, а напротивъ, лишь узкосердымъ богословомъ, — онъ 
требовалъ отъ правительства, чтобы оно изгоняло изъ стра¬ 
ны всѣхъ отступавшихъ отъ чистаго ученія. Даже кроткій 
Меданхтонъ, движимый тѣмъ же Фанатизмомъ буквы, хо¬ 
тѣлъ вступить въ связь съ католиками, чтобы тѣмъ лег¬ 
че подавить цвинглистовъ и еретиковъ; а по поводу от¬ 
крытія Коперника, онъ писалъ своимъ друзьямъ о необхо¬ 
димости побудить правительство, чтобы оно всѣми имѣю¬ 
щимися въ его рукахъ средствами подавило такое зловредное 
и безбожное ученіе.— Впрочемъ у Лютера и реформаторовъ 
эта нетерпимость проявлялась лишь единичными выходка¬ 
ми: они были люди живой вѣры, а не мертвой догматики. 
Только послѣ ихъ смерти Формальное идолослуженіе взяло 
верхъ, а вмѣстѣ съ тѣмъ и развился духъ гоненія 
и кары. Этотъ духъ нетерпимости и возбудилъ всѣ тѣ 
„травли* въ Англіи противъ диссидентовъ, въ Голландіи 
противъ арминіянъ, въ Германіи противъ кальвинистовъ и 
криптокальвинистовъ, а во всѣхъ странахъ противъ соци- 
ніянъ. Тотъ же духъ гоненій и кары наконецъ нашепты¬ 
валъ Калову взамѣнъ каждодневной молитвы: Ітріе те, 
Бейз, ойіо Ьегеіісогпш, *) а глубоко религіознаго Шпенера, 
по смерти его, онъ же лишилъ права христіанскаго погребе¬ 
нія. Да и откуда было сердцамъ исполниться любви, когда 
вѣра была мертва и опять стада особеннымъ и исключи¬ 
тельнымъ дѣломъ помимо всякихъ другихъ дѣлъ? Грубость и 
своекорыстіе стали госнодствовать. Невѣроятная жесткость 
царила надъ семейною жизнью и школою; церковь была 
мѣстомъ осужденія еретиковъ, а духовенство подвизалось 
въ догматическихъ раснряхъ. 

Вотъ до чего дошли религіозныя воззрѣнія и подсказан¬ 
ныя совѣстью изреченія реформаторовъ, когда, отвердѣвъ 
и закоченѣвъ въ теологіи, они утратили движущій духъ сво¬ 
ихъ творцовъ, духъ развитія. Окончательное затвердѣніе 
лютеранскаго вѣроисповѣданья въ Формулы конкордій (1577) 
даже между лютеранами вызвало расколъ, прекратившійся 


*) Исполни меня^ Господи, ненавастп къ еретикамъ. 
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лишь по поводу злостной и враждебной полемики противъ 
реформатовъ. Такъ всемірноисторическій духъ исчезъ изъ 
лютеранской церкви; онъ жилъ лишь еще въ кальвинизмѣ, 
имѣвшемъ въ Германіи, Франціи, Голландіи, Шотландіи, 
Англіи, Богеміи, Венгріи и Польшѣ многихъ и ревност¬ 
ныхъ послѣдователей. 

Въ параллель съ протестантскимъ Фанатизмомъ шелъ и 
католическій, даже рука объ руку съ нимъ; но онъ только былъ 
ловче, хитрѣе и осторожнѣе перваго. Тридентекій соборъ 
утвердилъ средневѣковой сѵмволъ вѣры во всей его стро¬ 
гости; суевѣріе поддерживалось во всѣхъ направленіяхъ и 
видахъ; въ народахъ религіозная ревность воспалялась до 
дикаго изувѣрства; шаткая мораль іезуитовъ служила про¬ 
долженіемъ шаткости средневѣкового нравоученія, и южно¬ 
европейскіе католики вслѣдствіе этого попрежнему съ 
сильною страстью предавались какъ дозволеннымъ, такъ и 
запрещеннымъ чувственнымъ наслажденіямъ. 

Ненависть противъ еретиковъ и духъ гоненія господство¬ 
вали въ теченіе цѣлаго столѣтія какъ у католиковъ, такъ 
и у протестантовъ. Всѣ порывались превзойти другъ дру¬ 
га въ нелюбіи—подъ знаменемъ религіи любви. 

Эта грубость духовныхъ воззрѣній отравила также и об¬ 
щественную жизнь. Вслѣдствіе вѣры въ дьявола, въ обра¬ 
зѣ котораго слились древне-восточныя, іудейско-христіан¬ 
скія, антично-языческія и сѣверно-миѳологическія понятія, 
въ протестантскій міръ также вторгся весь грузъ средне¬ 
вѣкового суевѣрія, вторглись домовые и злые духи, кол¬ 
довства, бѣснованія и пр. Священники сдѣлались заклина¬ 
телями бѣсовъ въ проявленіяхъ періодическаго сумасше¬ 
ствія, ипохондріи, эпилепсіи и лунатизма, также гонителя¬ 
ми колдовства, которое считалось за одно съ еретичествомъ, 
такъ какъ оно основывалось на связи съ дьяволомъ и слѣ¬ 
довательно на разрывѣ окрещеннаго съ церковью Христо¬ 
вой. Церковь въ помощь себѣ вооружила на этотъ конецъ 
мірскія судилища, и гоненія вѣдьмъ, бывшія, по словамъ 
Гаубера, политическимъ подлогомъ папъ, съ цѣлью про¬ 
длить такимъ образомъ инквизицію, а слѣдовательно и пап¬ 
скую власть, съ этихъ поръ наполняли міръ своими ужа¬ 
сами. Въ 1585-мъ г. въ Комо, въ верхней Италіи, преданы 
костру 41 вѣдьма, въ 1609-мъ въ Швеціи въ Морѣ 72 жен¬ 
щины и 15 дѣтей, а въ Испаніи, въ Логроньѣ, въ 1610-мъ г. 
дѣлая толпа вѣдьмъ. Эти гоненія происходили также въ 
Португаліи, Великобританіи, Даніи, Швеціи, Польшѣ и 
Венгріи. Но нигдѣ вѣдьмы не преслѣдовались такъ систе¬ 
матично и основательно, какъ въ Германіи. Протестантское 
и католическое духовенство, князья, магистраты и юристы, 
съ толстою книгою Шпренгера и его сотрудниковъ, „Моло¬ 
томъ вѣдьмъ а (Маііенз шаІеПсагпт), подъ мышкой, въ 16-мъ 



97 — 


и въ три первыя четверти 17-го вѣка дружно разводила 
костры для сожиганія своихъ жертвъ. Чародѣйство неодо¬ 
лимымъ ужасомъ обуяло всю Германію. Все, самое высо¬ 
кое и низкое, самое важное и смѣшное, все лучшее и худ¬ 
шее, бѣдность и богатство, здоровье и недугъ, красота и 
безобразіе, добродѣтель и порокъ и пр. — все могло возбу¬ 
ждать подозрѣніе въ колдовствѣ, и если подвохи судей и 
свидѣтелей не достигали цѣли, то признанія добивались 
пытками; обвиненныхъ и уличенныхъ такимъ образомъ, 
смотря по обстоятельствамъ, терзали напередъ раскаленными 
щипцами, а послѣ того сжигали живьемъ. 

Духъ гоненій вывелъ, передъ всѣми остальными государ¬ 
ственными учрежденіями, на первый планъ полицію, а въ 
ней и заодно съ нею цензуру, запреты и сжиганіе книгъ. 
Запрещеніе лютеранскихъ сочиненій Карломъ V положило 
починъ этому дѣлу. Скоро всѣ католическіе князья Германіи 
стали подражать императору въ такого рода запретахъ. Въ 
1540-мъ г. въ Нидерландахъ явился первый „Указатель запре¬ 
щенныхъ книгъ 44 (Ішіех ІіЬгогпт ргоЬШіогшп), и вскорѣ за¬ 
тѣмъ въ Германіи и во Франціи послѣдовали подробные 
законы о цензурѣ и печати, а въ Италіи, Испаніи и Пор¬ 
тугаліи—съ ихъ іезуитами и доминиканцами въ качествѣ дви¬ 
жущихъ рычаговъ, въ видѣ судей и шпіоновъ— они дошли 
до самой утонченной строгости; евангелическіе князья и 
правительства, въ свою очередь, не уступали имъ въ этомъ 
отношеніи и также легко находили для того палачей. Ве¬ 
недиктъ Карпцовъ (1595—1666), благовѣрный христіанинъ, 
ходившій каждый мѣсяцъ къ святому причастію и прочи¬ 
тавшій пятьдесятъ три раза Священное Писаніе, въ каче¬ 
ствѣ Фанатическаго исполнителя буквы закона, произнесъ 
чуть-ли не до 20,000 смертныхъ приговоровъ! 

Такъ было во всѣхъ странахъ Европы. Въ Испаніи 
господствовали клиръ, знать и нищіе, іезуиты и инквизи¬ 
ція. Въ Португаліи университетъ въ Коимбрѣ разливалъ 
вокругъ себя скудный свѣтъ. Во Франціи, вслѣдствіе воз¬ 
веденія большого числа мѣщанъ въ низшую знать, дворянство 
сдѣлалось зависимымъ отъ двора, тогда какъ среднее со¬ 
словіе не имѣло значенія, а деревенское населеніе стонало 
подъ гнетомъ Феодальной системы, дворъ же былъ прито¬ 
номъ пышности, къ позорищамъ котораго принадлежало 
также мучительное сожиганіе лютеранъ. У итальянскихъ 
деспотовъ, не гнушавшихся ни ядомъ, ни кинжаломъ, при 
совершенной утратѣ чувства законности, развилось бан- 
дитство. Въ Бельгіи введеніе Французскаго языка въ об¬ 
щественныхъ дѣдахъ подавило національную литературу. 
Въ Англіи 39 статей господствующей церкви воздвигли 
государственное зданіе, въ которомъ не было мѣста ни 
религіозной задушевности, ни богословскому изслѣдованію. 

7 



Въ Германіи чиновники и дипломаты обезнѣмечили языкъ 
нелѣпымъ подражаніемъ итальянскому, французскому и 
испанскому, а юристы исказили также и право: уголовное 
уложеніе Карла У пыталось, правда, въ эту смутную эпо¬ 
ху возстановить общую законную основу; но вопреки его 
„Каролинѣ" продолжали попрежнему пытать, терзать, раз¬ 
рывать, колесовать, четвертовать и жарить. 

Однако этому отвлеченному идеализму въ теологіи и на¬ 
укѣ реализмъ благотворно противодѣйствовалъ въ нрав¬ 
ственной жизни и въ дѣйствительности. При нѣкоторыхъ 
изъ германскихъ дворовъ господствовали еще дюжая про¬ 
стота и естественность, пока наконецъ въ 17-мъ вѣкѣ не 
вторглись и туда пестрая надутая изысканность и чопор¬ 
ность. Многія изъ княгинь еще добивались и заслуживали 
почетнаго званія доброй домохозяйки и отчасти сами заку¬ 
пали все необходимое для кухни, погреба, кладовой и все 
бѣлье. Въ то же время онѣ пеклись о томъ, чтобы при по¬ 
мощи способнаго, соединяющаго въ себѣ какъ ученаго, такъ 
и свѣтскаго человѣка,гувернера доставить своимъ сыновь¬ 
ямъ и дочерямъ необходимыя предварительныя познанія, 
послѣ чего юноши посѣщали высшее учебное заведеніе, или 
отправлялись для дальнѣйшаго образованія къ болѣе бога¬ 
тому двору. Знать все еще вращалась въ рыцарско-роман¬ 
тическихъ преданьяхъ, но настоящую стихію свою она на¬ 
ходила лишь въ страсти къ охотѣ, въ попойкахъ, выпляскахъ, 
собакахъ, лошадяхъ и картахъ. Богатые городскіе патриціи 
напротивъ того чиннѣе жили въ блескѣ и роскоши. Мѣщан¬ 
ское житье-бытье вообще было полно крѣпости и дюжести, 
въ обществѣ ничѣмъ почти не стѣснялось и не обходилось 
безъ грубыхъ шутокъ, но было тѣмъ не менѣе степенно. 
Въ домашнемъ быту господствовалъ благоразумный раз- 
счетъ въ связи съ задушевною чистотою.Жена была вѣрною, 
дѣятельною подругою мужа, ласковою успокоительницею и 
дополнительницею его, разсудительною и рачительною хо¬ 
зяйкою, заботливою попечительницею и воспитательницею 
своихъ дѣтей. Преимущество отдавалось уже не тѣлесной 
красотѣ женщины, какъ въ рыцарскую эпоху, а напро¬ 
тивъ—благородству души.—Нравственная жизнь семьи сто¬ 
яла выше церковной ортодоксіи: семья была святымъ убѣ¬ 
жищемъ, гдѣ протестантизмъ сохранялся въ его свѣжей 
первобытной силѣ. Семья непосредственнымъ нушеніемъ 
и практическою дѣятельностью продолжала также развивать 
далѣе нравственные зародыши въ своихъ членахъ.— 

На такой тощей почвѣ воспитаніе въ школѣ могло имѣть 
лишь скудный успѣхъ. Въ католическихъ странахъ 
іезуиты завладѣли учебными заведеніями и наполнили ихъ 
своимъ вылощеннымъ до блеска, но тѣсно ограниченнымъ 
знаніемъ. Возбужденіе Фанатизма въ угоду римско-католи- 
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ческой церкви, пылкая ненависть къ еретикамъ, обуче¬ 
ніе разнымъ знаніямъ и искусствамъ, лишенное основа¬ 
тельности и пытливости, дрессировка въ латыни, навыкъ 
къ приличію, — вотъ тотъ ослѣплявшій блескъ, который 
вводилъ въ заблужденіе самыхъ высокоодаренныхъ про¬ 
тестантовъ и которому въ эпоху контрреформаціи преданы 
были даже сыновья евангелическихъ родителей—большею 
частью изъ дворянъ. Въ Италіи іезуиты уничтожили пышное 
умственное богатство гуманизма. Въ Бельгіи они въ Дуэ 
создали себѣ свой Инголыптадтъ. Въ Польшѣ съ 1622-го г. 
подавили научность, ученость и національную литературу. 
Въ Богеміи они сдѣлались чумою народной и научной жизни. 

Въ протестантизмѣ заодно съ реформаторами и че¬ 
резъ нихъ пробудилась свѣжая жизнь, а вмѣстѣ съ тѣмъ 
возникло стремленіе къ воспитанію и обученію. Меланх- 
тонъ съ своими учениками особенно содѣйствовалъ ос¬ 
нованію школъ. Вскорѣ расцвѣли Нюрнбергъ при Ка- 
мераріусѣ и Эобанѣ Гессѣ, Гольдбергъ при ТротцендорФѣ, 
Страсбургъ при Штурмѣ, Франкфуртъ на Майнѣ при 
Мициллусѣ, ИльФельдъ при Неандрѣ, Нордгаузенъ при 
В. Фаберѣ. Сверхъ того образовались еще средняго рода 
учебныя заведенія, занявшія мѣсто между гимназіями и 
университетами: академическія гимназіи въ Цербстѣ, 
Страсбургѣ, Данцигѣ, Гамбургѣ, Бременѣ, Цюрихѣ, Эль- 
бингѣ и пр.—Въ странахъ внѣ Германіи въ первомъ ря¬ 
ду протестантскихъ учебныхъ заведеній стояли замѣча¬ 
тельныя до 1621-го г. школы въ Богеміи, гдѣ начиная съ 
1579-го идо 1593-го г. вышелъ также въ шести томахъ переводъ 
библіи „Братьевъ общинной жизни" какъ достославный па¬ 
мятникъ староевропейской литературы, — учебныя заведе¬ 
нія Социніанъ въ Раковѣ, въ Англіи Вестминстерская 
и Павловекая школы въ Лондонѣ, школа въ Итонѣ, Грис- 
гамскій колледжъ, школы вь Гарро и Регби, — учебное 
заведеніе ремонстрантовъ въ Амстердамѣ, датскія шко¬ 
лы въ Рёскильдѣ, Копенгагенѣ, Ааргусѣ, Сорёэ, шведская 
школа въ Стренгнесѣ,, венгерская въ Дебречинѣ и Са- 
рошъ-Патакѣ, лиФляндская въ Дерптѣ и пр. 

Такимъ образомъ всюду созидались приготовительныя за¬ 
веденія для ученаго сословія, въ которыхъ мѣщанство 
по возможности также старалось образоваться. Для знати 
въ нѣкоторыхъ мѣстахъ, въ Сорёэ, Зигенѣ, Люнебургѣ, от¬ 
крывались особыя учебныя заведенія, гдѣ предметы препо¬ 
даванія въ сущности не отличались отъ предметовъ ученыхъ 
школъ, такъ какъ латынь тогда считалась тоже и дѣломъ 
дипломатіи. Въ семнадцатомъ вѣкѣ появилось такъ-назыв. 
гувернёрское воспитаніе. Въ этомъ отношеніи Лонейсъ въ 
своемъ „Воспитаніи и наставленіи молодыхъ господъ (1679)" 
требуетъ именно, чтобы добронравные пажи и отроки одно- 
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го возраста назначались въ товарищи молодому господину, 
чтобы послѣдній хорошо изучалъ науки и искусства, чтобы 
его тщательно наставляли въ истинной вѣрѣ и благочестіи, 
въ надлежащемъ обращеніи съ родителями и родственника¬ 
ми, учителями, слугами п подданными. 

Точно также выдѣлилось и воспитаніе принцевъ кро¬ 
ви. Наставникъ и гувернёръ пеклись здѣсь объ основатель¬ 
ной правовѣрной религіозности, объ умѣренности и о бла¬ 
городно-вольномъ образѣ мыслей. Тѣлесное воспитаніе уста- 
новлялось придворнымъ медикомъ: къ столу вюртембергска¬ 
го и ПФальцскаго принцевъ (1562,1581) отнюдь не подава¬ 
лось ни грубой говядины, ни свинины, ни соленой рыбы, 
ни кислой капусты, ни гороху, бобовъ или чечевицы, и во¬ 
обще допускалось мало овощей; питались только яицами, 
молодой говядиной, рыбой, плодами и т. п., а пили пиво, 
коричную воду и немного вина. Всякая сильная бѣготня, 
всякое прыганье запрещалось. Дисциплина была строгая, 
розги настоятельно предписывались и были дѣломъ обы¬ 
деннымъ. Инструкція для Георга III Саксонскаго (род. 
1647) гласитъ: „Въ 7 часовъ принцъ долженъ вставать, про¬ 
износя „Господи помилуй*; вовремя его одѣванья окружаю¬ 
щіе должны пѣть духовную пѣснь; потомъ принцъ съ на¬ 
ходящимся на лицо придворнымъ штатомъ отправляется къ 
заутренѣ, наконецъ въ свой покой для особой молитвы, а 
въ лроповѣдные дни—въ церковь; потомъ слѣдуютъ отъ 8 
до 10 два урочныхъ часа, имѣющихъ начинаться короткою 
молитвою о Божьей помощи и заканчиваться благодарствен¬ 
нымъ псалмомъ. Время отъ 10 до 11 часовъ назначается для 
игръ и увеселеній, затѣмъ обѣдъ, потомъ послѣобѣденные 
урочные часы, наконецъ одинъ свободный часъ для танц¬ 
мейстера. Отъ 4 до 5 вечера урочный часъ, отъ 5 до 6 часъ 
для игръ и ужина, въ 8 часовъ общая молитва со всѣмъ при¬ 
дворнымъ штатомъ, послѣ чего принцъ удаляется въ свой 
покой, раздѣвается, совершаетъ свою особую молитву, и 
ровно въ 9 часовъ ложится въ постель.* 

О ходѣ преподаванія извѣщаетъ насъ „Дворцовая учеб¬ 
ная книга, т. е. исторія и истинное описаніе, какъ велось и 
шло обученіе и наставленіе милостиваго молодого господи¬ 
на курфюршества ПФальцскаго, герцога Фридриха, пфальц¬ 
графа Рейнскаго и пФальцграФини дѣвицы Христины, отъ 
начала и до пятаго года, составленная медикомъ и библіоте¬ 
каремъ курФиршества ПФальцскаго, Іоакимомъ Струппіемъ 
Гельнгаузенскимъ, 1583 г.“ „Порядокъ и распредѣленіе ча¬ 
совъ* были слѣдующіе: Въ первый годъ семи лѣтняго прин¬ 
ца, въ его такъ называемый „годъ благодушія (ашпіз ріе- 
іаііз), преподавались нѣмецкій катехизисъ и первоначаль¬ 
ная грамотность*: библейскіе тексты, чтеніе, письмо, скло¬ 
ненія, по 3 часа въ день, утромъ' отъ 8 до 9, послѣ обѣда 
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отъ 2 до 4 , при чемъ подъ конецъ приводились всякій разъ 
названія разныхъ предметовъ. Второй годъ „можно назвать 
годомъ Доната или этимологіи"; отъ 7 до 8 часовъ молитва, 
глава ивъ библіи, объясненіе грамматическихъ правилъ, 
■отъ 9 до 10 послѣднія заучиваются наизуетъ, отъ часу до 
двухъ чистописаніе, отъ 3 до 4 часовъ Лютеровъ катехизисъ, 
изученіе нравовъ, сентенціи Катона. Третій годъ, „годъ насто¬ 
ящей грамматики 11 , когда при этимологіи проходится также и 
■синтаксисъ: отъ 7 до 9 часовъ грамматическія правила, 
■отъ часу до двухъ писаніе, отъ 3 до 4 толкованіе сентен¬ 
цій изъ Сираха, Цицерона и пр. Четвертый годъ вмѣстѣ 
съ повтореніемъ пройденной грамматики посвящается пре¬ 
имущественно латинскому языку; отъ 7 до 8 часовъ объя¬ 
сняются стихи Мурмеллія, письма Цицерона и пр., отъ 9 
до 10 пишется какое нибудь сочиненіе, отъ часу до 2 дик¬ 
товка, отъ 3 до 4 исправляется сочиненіе и повторяются 
грамматическія правила. Пятый годъ по возможности при¬ 
равнивается четвертому, съ прибавкою только по получасу 
въ день для греческаго языка. ОгЛо Іесііопшп: Сарііа ріеіа- 
1І8 ігаіапіпг, Сісегоп. ерр. ехропапішг, сотропаішг аг§п- 
тепіит, гаііо 1е§еп<іі §гаеса ііет (іесііпапйі еі сопщ^апсН, 
•етепйепіпг зсгіріа *). Шестой годъ назначался болѣе всего 
для діалектики и реторики, а потомъ седьмой, восьмой, 
девятый, десятый назначались для наукъ, ариѳметики, фи¬ 
зики, СФерики, географіи, этики, правовѣдѣнья, исторіи и 
для законовъ, причемъ не упускались изъ виду ни правила 
благочестія, ни письменныя упражненія. 

„Принцесса круглый годъ должна во имя Святыя Троицы 
вставать въ 7 часовъ утра, освѣжить тѣло, умывшись, при¬ 
чесавшись, одѣвшись чисто и исполнивъ все необходимое, 
прочесть утреннюю молитву, пройтись и покушать супцу. 
Послѣ ученія въ 9 часовъ она опять должна пройтись, при¬ 
томъ шить, прясть, вязать, плесть кружева, облегчить также 
тѣло свое отъ всего излишняго, чтобы не пришлось потомъ 
неприличнымъ образомъ встать изъ-за стола. За обѣдомъ она 
должна вести себя чинно и скромно, вкушать тихо, хоро¬ 
шенько рѣзать и жевать, не пить вина, не ѣсть ни сыра, 
ни горячей рѣпы, потому что это истощитъ ея силы, и за 
■столомъ отнюдь не сердиться, не ворчать и не пищать. 
Потомъ до V* 2-го часа она должна учиться играть на какомъ 
нибудь инструментѣ. Послѣ 2 часовъ слѣдуетъ полдничать, 
до 3 часовъ учиться про себя, отъ 3 до У* 4 часа опять брать 
• урокъ и каждое преподаваніе начинать съ молитвы: Ѵепі 
запсіе зрігііиз и кончать Шог. раіг. Она должна иногда 


*) Порядокъ уроковъ: повторяются правила благочестія, объясняются 
письма Цицерона, пишутся сочиненія, упражняются въ чтеніи по гре¬ 
чески, также въ склоненіи и спряженіи, исправляются написанныя темы. 
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заглядывать въ женскую кухню и учиться стряпать, осо¬ 
бенно присмотрѣться и поучиться въ дворцовой аптекѣ и 
аптечномъ саду. Вечеромъ въ 8 часовъ должна она испол¬ 
нить свою вечернюю молитву и пропѣть къ ней псалмы, 
поиграть на инструментѣ, прочесть также главу изъ библіи 
съ надлежащимъ толкованіемъ для лучшаго пониманія тек¬ 
ста. Она должна, особенно по субботамъ, мыть голову,, 
ноги и все свое тѣло, что вообще благоприлично и здорово 
для государскихъ дѣтей. Она должна выучить наизусть по- 
нѣмецки воскресное Евангеліе. Каждый день въ недѣлѣ дол¬ 
жна она сказывать наизустъ катехизисъ съ объясненіемъ 
понѣмецки и полатыни, также по одному изъ седьми про¬ 
щеній молитвы Господней, читать ежедневно по одному псал¬ 
му и по одной главѣ изъ библіи. Со всѣми своими окру¬ 
жающими должна она строго и вполнѣ воздерживаться отъ 
всякихъ легкомысленныхъ пѣсенъ, поносныхъ словъ и сует¬ 
ныхъ украшеній, но говорить и пѣть объ иныхъ благоче¬ 
стивыхъ и скромныхъ предметахъ,,. 

Реформація сообщила школамъ новый толчокъ и вдохну¬ 
ла въ нихъ новую жизнь. Впрочемъ, какая бы жизнь ни 
пробудилась въ первыхъ протестантскихъ школахъ, но схо¬ 
ластическая Форма господствовавшей тогда теологіи и раб- 
ски-ограниченное усвоеніе цицероновскаго витійства скоро 
сдѣлались ихъ исключительнымъ содержаніемъ, а завзятый 
латинистъ (Ьошо Іаііппз) ихъ высшимъ идеаломъ. Вѣдь если 
человѣческая природа въ конецъ испорчена первороднымъ 
грѣхомъ до того, что человѣкъ на нравственной почвѣ не 
отличается отъ камня, то можетъ имѣть мѣсто одно только 
воспитаніе извнѣ во внутрь, переламливающее извращенную 
и закоснѣлую волю во что бы то ни стало самыми жестокими 
наказаніями, чтобы потомъ очищенную отъ плевелъ почву 
засѣять мало по малу новымъ сѣменемъ. И если невѣжество 
простого люда оказывается всего удобнѣе для церкви и госу¬ 
дарства, то школьное образованіе конечно должно быть низве¬ 
дено до низшей степени. Воспитаніе стало тогда мертвымъ ме¬ 
ханизмомъ: оно сводилось лишь къ тому, чтобы все историче¬ 
ское, или скорѣе іерархическое, теологическое и догматиче¬ 
ское въ христіанствѣ по возможности ранѣе запечатлѣвалось 
въ дѣтской душѣ и накрѣпко усвоивалось ею. Крайнею и выс¬ 
шею цѣлью воспитанія была исключительно церковная жизнь, 
а въ ней —одинаковость всѣхъ сплошь, нашколенная только 
выправка. Движеніе, жизнь и развитіе были чужды воспи¬ 
танію, какъ въ высшихъ, такъ и въ низшихъ его школахъ. • 
Университеты излагали науку въ рабской неволѣ, а сту¬ 
денты между тѣмъ бушевали въ подневольной необузданно¬ 
сти. Латинскія школы бездушно прозябали на граммати¬ 
кѣ и реторикѣ Рима, и только протестантское христіанство, 
заучиваемое ими механически, придало имъ новый оттѣнокъ. 
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Математика, исторія и Физика, также гимнастика вовсе пре- 
яебрегались ими; латынь и религія были главными предме¬ 
тами преподаванія. Точно тоже и на католической почвѣ: 
организма не было и слѣда, все одна только дрессировка. 
Собственно народная школа заявляла самыя скудныя тре¬ 
бованья, но и ихъ-то не была въ состояніи выполнить, от¬ 
того что учителя были—ремесленники. 

Іерархическое воспитаніе заглохло въ Формализмѣ. Ученый 
компиляторскій духъ и труженичество толкователей—вотъ 
что было стихіей учителей, культура ума и памяти на слова— 
была цѣлью учениковъ. Однако въ этой односторонности скры¬ 
вается въ то же время историческое значеніе іерархическаго 
воспитанія. Чтобы овладѣть древнимъ міромъ, какъ истиннымъ 
образовательнымъ средствомъ, надлежало прежде всего со¬ 
брать остатки его, соединить, связать, а потомъ сблизить 
съ воззрѣніями современности, т. е. истолковать ихъ: вотъ 
предварительныя работы, на которыхъ могла создаться 
истинная наука о древности. Притомъ іерархическое вос¬ 
питаніе въ протестанской области начертало первый планъ 
народной школы и сдѣлало религію изъ ея глубочайшаго 
нѣдра, изъ алчущаго спасенія чувства, средоточіемъ препо¬ 
даванія, чѣмъ и установило вѣчную и несокрушимую ос¬ 
нову для всемірно-историческаго развитія педагогики. 


I. ПРАВОВѢРНОЕ ВОСПИТАНІЕ. 


а) Латинскія школы 

9 . 

Евангелическіе школьные уставы съ ихъ распоряд¬ 
ками касательно латинскихъ училищъ. 

Къ первымъ педагоческимъ созданіямъ реформаторовъ при¬ 
надлежатъ двѣ шкоды въ Эйслебенѣ, основанныя Лютеромъ 
въ 1525-мъ г. по приказанію гра®а Альбрехта Фонъ-Манс- 
Фельда. Одна изъ этихъ школъ была высшая, а другая низ¬ 
шая. Надзоръ надъ обѣими Лютеръ поручилъ М. Іоанну 
Агриколѣ. Послѣдній родился въ 1492-мъ г. въ Эйслебе¬ 
нѣ. Въ качествѣ Лютерова ученика овъ въ 1519-мъ г. велъ 
протоколъ нри диспутѣ его съ Эккомъ. Онъ былъ сперва 
ректоромъ и священникомъ въ Эйслебенѣ, потомъ отпра¬ 
вился во Франкуртъ на Майнѣ, а послѣ того на Шпейерскій 
сеймъ въ санѣ придворнаго священника курфирста Сак¬ 
сонскаго, Іоанна Постояннаго. Онъ умеръ въ 1566-мъ г. 



придворнымъ священникомъ въ Берлинѣ. Должность учите¬ 
ля въ Эйслебенѣ Агрикола исправлялъ съ успѣхомъ, сви¬ 
дѣтельствовавшимъ о его даровитости, чрезвычайной душев¬ 
ной силѣ и о знаніяхъ его, такъ что Лютеръ въ своихъ пись¬ 
махъ называетъ его самымъ вѣрнымъ наставникомъ Эйсле- 
бенской шкоды. Супруга его Ильза также открыла школу 
для женской молодежи, и преподавала христіанство и раз¬ 
ные достойные изученія предметы. Вѣроятно для школы 
Ильзы и составилъ Агрикола свои, въ 1527-мъ г. напеча¬ 
танные, „Сто тридцать простыхъ вопросовъ для малолѣт¬ 
нихъ дѣтей въ нѣмецкой дѣвичьей школѣ въ Эйслебенѣ.“ 
Учебный планъ упомянутаго высшаго заведенія найденъ въ 
І8б5-мъ г. Фридрихомъ Лоренцомъ Гоффманомъ въ 
Гамбургской городской библіотекѣ и былъ потомъ обнаро¬ 
дованъ. Этотъ документъ старѣе всего, что до сихъ поръ 
извѣстно въ этомъ родѣ. Составителями его считаются Іо¬ 
аннъ Агрикола и Германъ Тулихъ. Планъ этотъ коротокъ, 
сжатъ и ясно высказываетъ, что именно требуется отъ новой 
школы. Избрана трехклассная система, положенная также въ 
основу Меданхтоновскаго курсаксонскаго школьнаго уста¬ 
ва. Первый классъ—элементарный, а третій—высшій. О ла¬ 
тинскомъ преподаваніи говорится очень подробно. Только въ 
третьемъ классѣ преподаются греческій и еврейскій языки. 
Въ видѣ желанія заявляется: „иі поп тоіо (іісепсіі агіев 
ігайегепіпг, вей еііат таіЬетаіа еі іоіив огЬів агііит* *) 
Ученики по одному часу въ день должны обучаться музы¬ 
кѣ. Относительно преподаванія религіи сказано: Учитель 
долженъ объяснить одного изъ евангелистовъ, одно посла¬ 
ніе Павла, или притчи Соломона, но весьма просто, такъ 
чтобы юноши не вдавались въ теологическія пренія, а 
усвоили себѣ самыя чистыя религіозныя ученія и умѣли 
отличать ихъ отъ лицемѣрнаго благочестія, побуждаясь 
тѣмъ къ страху Божію, добросовѣстности и добронравію. 
Помимо греческихъ и римскихъ классиковъ упоминаются 
еще въ качествѣ учебныхъ книгъ: Педологія Мозеллана, 
для перваго класса, новѣйшія буколики для второго, Эразма 
„О полнотѣ выраженія,* его же „Правила, какъ писать пись¬ 
ма,* греческая грамматика Эколампадія для третьяго класса. 
Замѣчательная книжечка, „Педологія*, во многихъ школьныхъ 
уставахъ назначалась учебникомъ, такъ, между прочимъ, въ 
гамбургскомъ Бугенгагена отъ 1529-го г., въ курсаксон- 
скомъ отъ 1528-го и въ магдебургскомъ отъ 1553-го г. Первое 
изданіе этой книжки появилось въ 1518-мъ г. Сочинитель 
ея, Мозелланъ (Шаде), былъ друженъ съ Эразмомъ, но на 
этотъ трудъ его побудилъ Поліандръ. Содержащіеся въ со- 


*) «Чтобы преподавались ае только словесныя, но также ыатематдчв' 
'Скія и всѣ другія науви.» 
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чинеяіи разговоры относятся къ разнымъ житейскимъ, осо¬ 
бенно учебнымъ предметамъ. Тамъ говорится наир, бе ѵіп- 
бетіа еі аисиріо, бе Іибепбі гаііопе, бе пирШв, Ъаіпеіз ас 
ѵізсегаііопіЪиз, бе іе^ипіі ѵіоіаіа геіі^іопе, бедие біѵае 
СаіЬагіпае зіибіогит ргаезібііз потіпе, бе ѵагііз зресіаси- 
Ііз, бе ЪассЬапаКЪиз СЬгізііапогит, бе зресіасиііз сотоебі- 
агит іга^оебіагитдие ехЫЪепбіз еіс. *) Одно изъ важнѣй¬ 
шихъ сочиненій Агрнколы вышло въ 1527-мъ г. въ Эйсле- 
бенѣ: „Христіанское воспитаніе дѣтей въ словѣ и ученіи 
Божіемъ, изъ школы въ Эйслебенѣ. Господину Эрнсту, гер¬ 
цогу въ Брауншвейгѣ и Каспару, графу въ Манс®ельдѣ. а 
Сотрудникъ Агриколы, Германнъ Тулихій родился въ 
1486-мъ г. въ Падерборнскошъ округѣ, а умеръ въ 1540-мъ 
ректоромъ Іоанновской шкоды въ Лгонебургѣ. 

Предлагаемъ здѣсь какъ рѣдкость вышеупомянутый ко¬ 
роткій учебный планъ. 

604ВШЕ8 АСВІСОЬА ЕТ НЕВМАМѴ8 ТѴЫСНІѴ8. 

Рго^еззогез ЗсЬоІае Ізіеѣіанае. 

Ьесіогі 8. 

Сопзіііѵегѵпі ѴШі Сопзіііо ЗсЬоІаш. ХоЬіІіззіті 
Сошііез А Манзіеіі, ѴЪі ЬіЬегі Рориіагіиш бісіопіз 
зиае а ргіта риегШа аб ге1і§іопет <& аб аііаз иігіиіез Іог- 
шепіиг & абзиеііапі, & регсіріапі еаз агіез, диае иеі аб 
босепбат геіі^іопет, иеі аб Сіиііет зіаіит гегит сопзе- 
гиапбит сопбисипі. Сотрегіит езі епіт Ъіз анніз сиіизто- 
бі піоіиз іп геѣиз риЫісіз ехсііагіпі Ъ.і, диі абМЬііі аб бо- 
сепба засга, аиі ге1і§іопіз иіт аЦие паіигат поп ріапе іе- 
пеЪапі, аиі диіа пиШз аіцз Иіегіз егапі ехсиШ, регзрісие 
босеге поп роіегапі, аиі иапо ргаеіехіи геіі^іопіз іп агіез 
аііаз зеиіеЬапі & сіиііет бізсірііпат ІаЪеіасіаЬапі. Ргоіпбе, 
иі гесііз оріпіопіЪиз бе геіі&іопе, бедие аіцз геЬиз, зШіт 
гибез апіті ітѣиапіиг, сопбисй зипі, диі & засгаз & рго- 
рйапаз Шегаз ргоѣе босеапі. Хедие ѵего Іеиііег тегепіиі- 
бе раігіа Сотііез, сит Ьаес зіибіа іп риегіз ехсііапі, диае 
аб аіепбоз Ьопоз тогез поп рагит тотепіі абіегипі. Ѵібе- 
тиз епіт Іеге ргітае іпзіііиііопі геіідиат иііат гезропбеге, 
бг іаіез еиабеге сіиез диаіез а іспегіз риегіііз бізсірііпа Ііпхіі. 
Ргоргіе аиіет ге§іит типиз езі тогіѣиз рориіі сопзиіеге. 


*) 0 сборѣ винограда и о птицеловствѣ, о правилахъ игры, о бракѣ, 
о баняхъ и угощеніяхъ, о нарушеніи поста, объ имени великой Катери¬ 
ны, покровительницы ученыхъ занятій о разныхъ зрѣлищахъ, о праздне¬ 
ствахъ христіанъ, о томъ какъ представлять комедіи и трагедіи, и цроч. 
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Еі иі іепеапі іп Ьос Іийо риегі сегіат орегагит <6 зіийіо- 
гит зиогит гасіопет, ргаеіесііопит огйіпет ііііз риЫісе 
ргаезсгіЬетиз, диет іи риегШЪиз агііЪиз регсіріепйіз зедиі 
иійеіиг іп ргітіз иіііе. 

БізігіЪиітиз аиіет зсЬоІат іп сіаззез, иі іапдиат іпіга 
сегіа йеііпегетиз іпйгтат аеіаіет, со&егетиздие огйіпе &га- 
йшп Іасеге зиЪіпйе ай йіШсіІіога. Зоіепі епіт попштдиат. 
риегі ойепзі азрегііаіе іп ргітіз гийітепіів, ітрагаіі & іііоііэ- 
тапіЬиз іггиеге ай зирегіогет Зііегагит рагіет. Ій езі аиіет 
сопагі зіпе реппіз иоіаге. Ргоіпйе сІаззіЬиз іасііз іапіізрег 
Шоз ай ргіта еіетепіа ^гаттаіісез аПі^аЪітиз йдт таіи- 
гиегіпі іпдепіа & иігез иійеЪипіиг зиШсеге таіогі опегі. Жат 
иі іетроге гозаз ргоиепіге иепизііззітаз йісипі О-егтапі, ііа 
іп риегіііѣиз зіийцз сопйисеі ргаезіаі*е пе апіе іетриз аЙіп- 
дапі еіизтойі Іііегагит рагіет, ай диат регсіріепйат поп- 
йит зипі ійопеі. 

Ргіта. 

Ргіта сіаззіз езі Еіетепіагіогит, диі Іесііопет Йізсепі ех 
пп1§аііз ИЪеШз, диі ехіапі іп Ьипс изит сопзсгіріі, & рге- 
сиіаз диазйат, & зепіепііаз сопііпепі. Ассейепі & раейаіодіа 
Мозеііапі, Аезорі ІаЪиІае & сагтеп йе тогіЬиз, диой Саіо- 
піз потіпе сігситіегіиг, Еі Міті ЬаЪегі]'. Наес ейізсепі риегі 
& іпіегргеіаЪііиг ргаесеріог, иі іііі поппіЫІ иегЬогит іпйе 
тиіиепіиг ай диаіетсишдие изит Іаііпе Іодиепйі. 

Зесппйа. 

Зесипйа езі еогит, риі §гаттаіісав ргаесерііопез Йізсипі; 
реззіте епіт сопзиіипі риегогит зіийі]8 диі ргаесерііопез 
ггеіапі аіііп§еге, риіапідие гесііиз йізсі ^гаттаіісат аііипйе. 
Іпіегіт іатеп еііага аиіогез ргоропепйі зипі, Тегепііиз 
Уіг^іііиз, иЬі ехрегіапіиг ге§и!аз, & ипйе реіапі зиреііесіі- 
]ет иегЬогит. Ейізсепі аиіет Тегепііит & Ѵігдіііі Висоііса. 
Ргоіиегіі & гесепсіогит Ьисоііса еодпозсеге, диае йі^па Іес— 
ііопе иійеЬипіиг, пат ій сагтіпіз §;епиз иаійе диайгаі ай 
риегііет саріит. Зипі аиіет Ы айзиеіасіепйі ай зіуіит 
ехегсепйит, зсгіЬепідие & зоіиіат огаііопет, паггасіипси- 
Іаз, ерізіоіаз, & иегзісиіоз. Аг§итепіа рго зио іийісіо рго- 
ропепі йосіогез. Ііа & йоті & іп зсЬоІа егіі диой а^апі. 

Т е г і і а. 

Тегііа. ѴЬі ргаесерііопез ^гаттаіісаз ргоЬе йійісегіпі, 
іит йетит ігайапіиг йіаіесііса & гЬеіогіса, Егазті ІіЪеІІі 
йе йиріісі соріа. Еі ргорапапіиг Ьізіогісі, йеіі^апіиг ех ЕіиіО' 
іпсивйівзіті ІіЪгі, епаггеіиг Заіизііиз. Ііегит Роеіа Ѵігдіііиз, 
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Ногаііиз, Меіашогрйозіз Оиійі], йе Ропіо & Тгізііит. Еі 
йеіі&апіиг ех огаііопіѣиз Сісегопіз Ьае диае тіпітит ЬаЪепі 
оЪзсигііаііз, диаіез зипі рго АгсЪіа, рго М. Магсеііо & зіті- 
Іез. Епаггапйа еііат ОШсіа, Бе Атісіііа, <іе 8епесіиіе. Ш 
диодие зіуіит ехегсеапі зсгіЪепйіз иегзіЬиз, & зоіиіа огаііо- 
пе рго зиіз диіздие иігіЪиз. біп^иііз зеріітапіз Ъійиит ге- 
со§піііопіЪиз зсгіріогпт аЬ иігадие сіаззе айзі§пеіиг, диі йіез, 
диіа египі аііодиі иасиі, соііосепіиг іп епаггаііопет Ріаиіі, 
& ерізіоіагшп Сісегопіз, Мойшп зсгіЪепйагит ерізіоіагит 
Егазті. АрЪЙіопішп пегзит а Мозеііапо. 

Ех іегііа Сіаззе, диі тейіосге іат гоѣиг іп Іаііпів Іііегіз 
Іесегипі, & йгтіогіЪиз іп§;епцз еззе иійеЪипіиг, іпсіріапі 
§;гаесе йізсеге, Еіетепіаіе, Оесоіашрайі] ^гатшаіісеп, поп- 
ппііоз Ьпсіапі йіаіо^оз, (іеіпсерз Незіойит, Ношегшп. Коп- 
ппШ іп Ьіз айЬіЪеапіиг & ай ЪеЪгаісаз Нііегаз. БаЪііиг 
аиіет орега іп іапіа иагіеіаіе Ііп^пагпт ас Іііегагит, пі 
огйіпе & гасіопе Іеиеіиг опаз. Кедие пего Іегепйі иійепіиг 
диі рпегоз айі^ипі а<і §гаесе апі ЬеЬгаісе йізсепйит, ргіиз- 
диат рготоиегапі аіідиоиздие іп Іаііпіз. 

Егіі оріаѣііе, иі поп тойо йісепйі агіез ігайегепіиг зей 
еііат таіЪетаіа & іоіиз огЬіз агііит. 8ей езі ЬаЬепйа аеіа- 
й?'гасіо, "дпат'спт іпйгтат зпзсіріатпз йосепйат, пізига 
езі ргіпшт ігайеге йісепйі агіез, дпае ай геіідпаз йізсірііпаз 
йізсепйаз піат Іасіппі. (^пой зі гез зисеззегіі зрез езі іоге 
пі ассейапі Маійетаіа. Еі іатеп дпоіійіе ппа йога ітраг- 
йепйа езі тпзісае. 

8ей Ъаес зйійіа ііа египі Іогіипаіа зі сшп ріеіаіе сотипсіа 
Іиегіпі, диешайшойит Сйгізіиз іпдиіі, Ргітит диегііе ге&- 
пит йеі, & сеіега ай^ісіепіпг поЪіз. Еі ргаесеріі йеиз Беиіег: 
VI. пі Ііѣегоз йосеатпз іе1і§іопет. Ііадпе іп ігасіаііопет 
засгогтп зіп^пііз зеріітапіз йіез Бошіпіспз сопіегеіиг. Еі 
ппіпегзае зсЬоіае іпіегргеіаЫіпг ргаесеріог апі тшт ех 
Еиап^еіізііз, апі аіідиат Рапіі ерізіоіат, апі баіотопіз §по- 
таз. Ій йеі зітрНсіззіте пе айзпейапі ай гіхапйпт айоіез- 
сепіез, зей пі геіі&іопет дпат рпгіззітат аййізсапі & а 
зітпіаііопе ріеіаііз роззіпі йізсетеге, пі ай іішогет йеі, ай 
ййет, розігето ай Ьопоз тогез іппііепіпг. 

Еі пі аспаіпг спга йізсепйогпт засгагпт іп риегіз, поп 
зпШсіеі Ьіз тиііа ргаеіе^іззе. 8ей со&епіиг ейізсеге огайо- 
пет Ботіпісат, Зутѣоіоп Арозіоіогит, Бесаіо^ит, Іесіізві- 
тоз рзаітоз, & сегіоз аііоз Іосоз зсгіріпгае, дпі пе е тето- 
гіа ехсійапі, ехідеі іапдиат репзит йіеі Ботіпісі ргесеріог, 
иі гесепзеапіиг огйіпе тетогііег. 

Еѵг. С О Г <і V 8. 

0,пій ѵоз Ьос иійео йиісез зиѣ зійеге Мпзае 
Іпсоіеі'е Негсіпі] ЪагЬага гига іиді, 
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Ѵпйе Ьаес іп те<1іо ѵоѣіз Мисіа Ьеііо 

Нов іпіег зігерііиз иезіга не <1опа ріасепі? 
Нис ріиз Ше сотев, сіагівзіта віеттаЬе ргоіез 
Іпсіуіив АІЬегіиз позіег АроІІо иосаі, 

Еі иеіиіі зрагзаз ациііа іигЬапіе соіитѣаз 
СоІИ§іі, & 1аг§а поз тізегаі;иг оре 
Ѵпиз Ьіс <Нв аііег Месоепаз зиг^іЬ іп аппіз 
Аіѣег Ьіс Аи^изіиз пптіпа позіга соііі. 


*) ІОАННЪ АГРЖКОЛА И ГЕРМАННЪ ТУЛНХІЙ. 

Профессора въ Эйслебенской школѣ. 

Читателю Привѣтъ, 

Благороднѣйшіе гравы Фонъ-МансФедьтъ устроили съ благого цѣлью 
школу, въ которой дѣти подданныхъ его съ самыхъ юныхъ лѣтъ долж¬ 
ны обучаться религіи и прочимъ добродѣтелямъ и изучать науки, по¬ 
лезныя какъ для пониманія религіи такъ и для сохраненія государствен¬ 
наго строя. Ибо дознано, какія перемѣны произведены въ общественныхъ 
дѣлахъ тѣми, которые, взявъ на себя обязанность преподавать священ¬ 
ныя науки, либо неясно понимали силу и сущность религіи, либо не умѣ¬ 
ли обучать вразумительно, такъ какъ сами не были обучены никакимъ 
другимъ предметамъ, и гоняясь 8а одними лишь пустыми обрядами, рато¬ 
вали противъ Другихъ знаній и лишали значенія мірскія науки. Потому 
назначены учителя, которые въ состояніи хорошо преподавать какъ 
священныя, такъ и мірскія науки, дабы необразованные умы съ этихъ 
поръ получали правильныя понятія не только о религіи, но и о про¬ 
чихъ предметахъ. Графы оказываютъ не малую услугу отечеству, пріу¬ 
чая дѣтей къ такимъ занятіямъ, которыя способствуютъ образованію 
добрыхъ нравовъ. Ибо мы видимъ, что почти вся остальная жизнь за¬ 
виситъ отъ первоначальнаго воспитанія и что граждане выходятъ таки¬ 
ми, какими наставленіе образовало ихъ съ самаго дѣтства. Цари обяза¬ 
ны ревностно печься о нравахъ народа. 

Для того, чтобы дѣти въ этой школѣ соблюдали извѣстный порядокъ 
работъ и занятій, мы напишемъ для нихъ программу уроковъ, которая, 
какъ намъ кажется, будетъ всего полезнѣе для изученія дѣтскихъ наукъ. 

Мы раздѣляемъ школу на классы, съ тѣмъ чтобы удерживать еще сла¬ 
бый возрастъ, какъ бы въ извѣстнаго рода изгородяхъ, и заставлять ихъ 
постепенно переходить отъ болѣе легкаго къ болѣе трудному. Ибо 
иногда дѣти, недовольныя сухостью первыхъ началъ, а между тѣмъ 
еще достаточно неприготовленныя порываются неумытыми руками 
къ .высшимъ наукамъ. Это все равно, если-бъ мы вздумали летать, не 
имѣя крыльевъ. Потому мы въ учрежденныхъ классахъ будемъ до тѣхъ 
поръ учить дѣтей первымъ основамъ грамматики, пока не окрѣпнутъ 
ихъ способности и силы ихъ не окажутся достаточными для болѣе труд¬ 
ныхъ занятій. Потому что какъ красивѣйшія ровы, по словамъ Герман¬ 
цевъ, выростаютъ только со временемъ, такъ и дѣтямъ въ занятіяхъ 
ихъ необходимо показать, чтобы они до времени не приступали къ на¬ 
укамъ, къ которымъ еще не подготовлены. 

Классъ 1. 

Въ первомъ классѣ, дѣти проходятъ элементарныя свѣдѣнія. Здѣсь они 
‘учатъ уроки по легкимъ книжкамъ, нарочно для того составленнымъ и 
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Послѣ того какъ Лютеръ въ 1524-мъ г., въ своемъ утвер¬ 
дившемъ нѣмецкую учебную систему посланіи „къ бурго¬ 
мистрамъ и ратманамъ всѣхъ городовъ нѣмецкой земли ка¬ 
сательно того, чтобы они сооружали и содержали христіан- 


содержащимъ въ себѣ нѣкоторыя молитвы и изреченія. Къ этому при¬ 
соединяется педологія Мозеллана, басни Эзопа, стихотвореніе о нра¬ 
вахъ, извѣстное подъ именемъ Катонова, и мимы Либерія. Пусть дѣти 
изучаютъ это въ первомъ классѣ, а учитель долженъ объяснять имъ, 
чтобы они заимствовали изъ этого нѣкоторыя слова, полезныя для лю¬ 
бого разговора. 


Классъ П. 

Во второмъ классѣ дѣти изучаютъ грамматическія правила; хуже все¬ 
го споспѣшествуютъ занятіямъ учениковъ тѣ, которые запрещаютъ ка¬ 
саться правилъ и думаютъ, будто лучше изучать ихъ инымъ способомъ. 
Въ то же время дѣтямъ предлагаются авторы: Теренцій и Виргилій, у ко¬ 
торыхъ они должны видѣть правила на опытѣ и заимствовать обильный 
запасъ словъ. Пусть изучаютъ они Теренція и буколики Виргилія. По¬ 
лезно также познакомить ихъ съ буколиками новѣйшихъ писателей, 
какія окажутся достойными чтенія, потому что этотъ родъ стихотворе¬ 
ній всего ближе подходитъ къ дѣтскимъ понятіямъ. Дѣти должны прі¬ 
учаться къ упражненію въ сочиненіяхъ. Пусть пишутъ они прозой не¬ 
большіе разсказы, письма и стишки. Тэмы задаются преподавателями 
по ихъ усмотрѣнію. Такимъ образомъ они будутъ заняты, какъ въ шко¬ 
лѣ, такъ и дома. 


Классъ Ш. 

Когда ученики хорошо усвоятъ себѣ грамматическія правила, то дол¬ 
жны преподаваться: діалектика и риторика, сочиненія Эразма о сугубой 
полнотѣ выраженія. Необходимо предлагать имъ также историковъ. Изъ 
Ливія слѣдуетъ выбирать самыя занимательныя книги; необходимо пе¬ 
редавать имъ Саллюстія. Потомъ ознакомить ихъ съ Виргиліемъ, Гора¬ 
ціемъ, съ Метаморфозами Овидія, его Посланіями съ Понта и Печалями. 
Изъ рѣчей Цицерона выбрать наиболѣе понятныя, какъ напр. въ защи¬ 
ту Архія, М. Марцелла и т. п.; объяснять также книги о должностяхъ, 
о дружбѣ и о старости. Ученики должны, каждый по своимъ способно¬ 
стямъ, обработывать свой слогъ, дѣлая сочиненія въ стихахъ и прозѣ. 
Каждую недѣлю въ томъ и другомъ классѣ слѣдуетъ назначить по два 
дня на повтореніе писателей; а такъ какъ эти дни иногда окажутся сво¬ 
бодными, то употребить ихъ на изложеніе Плавта и на письма Цицеро- 
ва, на знакомство со способомъ сочиненія писемъ Эразма и на изученіе 
АФѳоніева стиха ивъ Мозеллана. 

Тѣ изъ учениковъ третьяго класса, которые достаточно развились и 
оказали уже посредственные успѣхи въ латинскомъ языкѣ, пусть начи¬ 
наютъ учиться по-гречески, изучать сначала элементарныя правила, 
потомъ грамматику Эколампадія, затѣмъ нѣкоторые діалоги Лукіана и 
наконецъ Гезіода и Гомера. Нѣкоторымъ изъ нихъ слѣдуетъ предложить 
изученіе еврейскаго языка. Но при такомъ разнообразіи языковъ и на¬ 
укъ необходимо уроки расположить такъ, чтобы порядкомъ и благора¬ 
зуміемъ облегчить ихъ трудность. Невыносимыми оказываются учителя, 
еслп принуждаютъ дѣтей изучать греческій или еврейскій языки прежде, 
нежели они хоть сколько нибудь успѣли въ латинскомъ. 
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сеія школы а , обратилъ вниманіе на необходимость реформы 
учебной системы, церковное законодательство вскорѣ также 
издало постановленія касательно устройства школъ. ІПтрадь- 
зундскій церковный уставъ отъ 1525-го г. уже содержитъ въ 
себѣ отдѣлъ „О школѣ; 11 сочиненный Іоанномъ Бренцомъ 
въ 1526-мъ г. церковный уставъ Галле также разсужда¬ 
етъ „О школѣ а ; составленное Францомъ Ламбертомъ Кеіог- 
таііо ессіе&іагиш Наззіае отъ 1526-го г. содержитъ въ себѣ 
постановленія о школахъ для мальчиковъ и дѣвочекъ. Но 
болѣе обширное вліяніе имѣлъ лишь сочиненный Меланхто- 
номъ въ „Предписаніи визитаторамъ въ курфюршествѣ Сак- 
сонскомъ 11 въ 1528-мъ г. появившійся, „Саксонскій учебный 
план 5 и , распространяемый и приводимый въ исполненіе Бу- 
генгагеномъ, Юстомъ Іонасомъ, Урбаномъ Регіемъ, Юстомъ 


Желательно, чтобы преподавалась не только словесность, но так¬ 
же математика и полный курсъ наукъ. Но при этомъ необходимо сооб¬ 
разоваться съ возрастомъ. Если намъ придется учить дѣтей младшаго 
возраста, то лучше сначала преподавать словесныя науки, прокладываю¬ 
щія путь къ изученію другихъ. По изученіи ихъ, можно надѣяться, 
что они преуспѣютъ также и въ математикѣ. Впрочемъ каждый день 
слѣдуетъ посвящать по одному часу на музыку. 

Однако занятія тогда только будутъ успѣшны, когда будутъ соедине¬ 
ны съ благочестіемъ, какъ и Христосъ сказалъ: ищите прежде царствія 
Божія, а прочее все приложится вамъ. И въ Ветхомъ Завѣтѣ также 
Богъ повелѣлъ учить дѣтей религіи. Итакъ въ недѣлѣ воскресный день 
долженъ посвящаться на изученіе религіи. Пусть учитель въ этотъ день 
объясняетъ всей школѣ одного изъ евангелистовъ, или одно изъ посла¬ 
ній ап. Павла, или притчи Соломона. Пусть это дѣлается по возможности 
благодушнѣе, такъ чтобы юноши не пріучались къ спорамъ, по изучали 
бы самую чистую религію, чтобы они отличали ее отъ лицемѣрнаго 
благочестія и пріучались къ страху Божію, къ вѣрѣ и наконецъ къ 
благонравію. 

Чтобы возбудить въ дѣтяхъ рвеніе къ изученію религіи, необходимо 
много читать съ ними. Пусть они изучаютъ молитву Господню, сѵмволъ 
апостольскій, десятословіе, лучшіе псалмы и другія извѣстныя мѣста 
Св. Писанія. Для сохраненія всего этого въ памяти наставникъ долженъ 
заботиться о томъ, чтобы дѣти повторяли все по порядку, что и надле¬ 
житъ дѣлать по воскресеньямъ. 


Эвр. Кордусъ. 

Зачѣмъ, прелестныя музы, находитесь вы въ этихъ мѣстахъ? 

Зачѣмъ поселились вы въ дикихъ герцинскихъ лѣсахъ? 

Откуда у васъ смѣлость такая въ пылу самой войны? 

Развѣ пріятны ваши дары въ разгарѣ военнаго шума? 

Сюда призываетъ насъ нашъ Аполлонъ, 

Знаменитый Альбертъ, нашъ благочестивѣйшій графъ, потомокъ 
Знатнѣйшаго рода. Онъ собираетъ насъ сюда, какъ 

Голубей разлетѣвшихся въ разныя стороны при видѣ орда, 

И защищаетъ насъ своею сильною мощью. 

Онъ одинъ появляется въ наши дни, какъ второй Меценатъ, 

И какъ второй Августъ высоко цѣнитъ сущность нашихъ занятій 



Меніемъ, Фридрихомъ Миконіемъ и проч. въ сѣверной, 
а Будеромъ, Бренцемъ, ШнепФОмъ и друг, въ южной Герма¬ 
ніи. По этому уставу дѣти въ теченіе всей недѣли каждый 
вечеръ и каждое утро должны принимать участіе въ препода¬ 
ваемыхъ въ церкви урокахъ слова Божія и ^въ качествѣ уче¬ 
никовъ* по вечерамъ пѣть еще псалмы „податыни*. Сверхъ 
того, чтобы сообщить юношеству надлежащее ученіе, нор¬ 
мою должно служить слѣдующее правило. Во первыхъ учи¬ 
теля обязаны тщательно обучать дѣтей одному латинскому, 
но не нѣмецкому, ни греческому, ни еврейскому, какъ то 
дѣлалось до сихъ поръ, обременяя дѣтей черезъ-чуръ разно¬ 
образными предметами, что не только безплодно, но даже 
вредно. Такіе учителя, какъ видно, не заботятся о пользѣ 
дѣтей, а занимаются многими языками единственно своей 
славы ради. Во вторыхъ, они вообще не должны обреме¬ 
нять дѣтей множествомъ книгъ, а напротивъ, всюду избѣ¬ 
гать многообразія. Втретьихъ, учениковъ необходимо раз¬ 
дѣлять на кучки. Первая кучка состоитъ изъ дѣтей, обу¬ 
чающихся чтенію. Съ ними слѣдуетъ вести такой порядокъ: 
Во-первыхъ, они должны учиться читать по дѣтскому учеб¬ 
нику, въ которомъ содержатся азбука, Отче нашъ, сѵмволъ 
вѣры и другія молитвы. Когда дѣти выучили это, — слѣ¬ 
дуетъ дать имъ Доната и вмѣстѣ Катона: Доната для чте¬ 
нія, а Катона для толкованія, такъ чтобы учитель объяснялъ 
«динъ или два стиха, а потомъ въ другой урокъ дѣти гово¬ 
рили бы ихъ наизустъ, затверживая такимъ образомъ на па¬ 
мять кучу латинскихъ словъ и запасаясь ими для разгово¬ 
ровъ. Они должны повторять это, пока не выучатся хоро¬ 
шенько читать, и по нашему мнѣнію было бы не безполез¬ 
но, еслибъ слабые ученики, одаренные не особенно быстрымъ 
умомъ, повторяли Катона и Доната не одинъ только разъ, 
но даже два раза. При этомъ слѣдуетъ обучать ихъ письму 
и требовать, чтобы они ежедневно показывали свое писанье 
учителю. Дабы они усвоили себѣ много латинскихъ словъ, 
слѣдуетъ каждый день по вечерамъ задавать ихъ по нѣсколь- 
ку, какъ и прежде дѣлалось въ школахъ. Ученики должны 
также заниматься музыкой и пѣть вмѣстѣ съ другими. 

Другая кучка состоитъ изъ дѣтей, которыя умѣютъ чи¬ 
тать и должны теперь учиться грамматикѣ. Съ ними слѣ¬ 
дуетъ поступать такимъ образомъ: Каждый день первый 
часъ послѣ обѣда дѣти должны упражняться въ музыкѣ, 
всѣ отъ мала до велика; потомъ учитель обязанъ вопер- 
выхъ объяснять имъ басни Эзопа. Послѣ вечерни надле¬ 
житъ толковать педологику Мозеллана; когда эти кни¬ 
ги изучены, то выбрать изъ разговоровъ Эразма наиболѣе 
полезные дѣтямъ и цѣломудренные. Тоже самое повторять 
вечеромъ другого дня. По вечерамъ, когда дѣти уходятъ 
домой, слѣдуетъ выписать имъ изреченія изъ того иди дру- 
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того поэта, съ тѣмъ чтобы къ утру они выучили ихъ наи¬ 
зусть, въ родѣ наир, атісиз сегіив іп ге іпсегіа сегпііиі* 
Утромъ дѣти должны опять объяснять Эзопа. При этомъ 
учитель обязанъ просклонять нѣкоторыя имена существи¬ 
тельныя и проспрягать глаголы, помногу или помалу, легкіе 
иди трудные, все смотря по обстоятельствамъ, и спраши¬ 
вать дѣтей о правилахъ и причинахъ склоненій. Когда дѣ¬ 
ти изучили также правила словорасположенія, то въ этотъ 
урокъ надо ихъ заставлять, что называется, дѣлать кон¬ 
струкціи: это весьма полезно, а при всемъ томъ лишь немно¬ 
гими соблюдается. Когда дѣти такимъ образомъ изучили 
Эзопа, то слѣдуетъ дать имъ Теренція, котораго они также 
должны выучить наизустъ: теперь они уже вѣдь подросли и 
потому способны болѣе трудиться. Однако учитель долженъ 
остерегаться, чтобы не черезъ-чуръ обременять ихъ. Послѣ 
Теренція учитель долженъ предложить дѣтямъ нѣкоторыя 
нравственныя піэсы Плавта, а именно апіиіагіаш, ігіпит- 
тит и т. п. Урокъ до обѣда разъ навсегда слѣдуетъ назна¬ 
чить для того, чтобы въ это время не учить ничему кромѣ 
грамматики. Прежде всего этимологіи, потомъ синтаксису, 

,затѣмъ просодіи. Окончивъ это, должно всякій разъ повто¬ 
рять съ начала, такъ чтобы дѣтямъ потверже вперить грам¬ 
матику. Потому что если этого не сдѣлаютъ, то все ученіе 
окажется безплоднымъ и тщетнымъ. Дѣти притомъ должны го¬ 
ворить наизустъ эти грамматическія правила, и ихъ надо по¬ 
нуждать и подстрекать твердо изучить грамматику. Если бы 
какой нибудь учитель наскучилъ этимъ дѣломъ, какъ слу¬ 
чается часто, то его слѣдуетъ прогнать и отыскать для дѣ¬ 
тей другого, который занялся бы дѣломъ такъ, чтобы дѣти 
прилежно изучили грамматику.— Все это должно соблюдать¬ 
ся въ теченіе цѣлой недѣли, и дѣтямъ не слѣдуетъ давать 
каждый день новую книгу. Одинъ день, субботу или сере¬ 
ду, слѣдуетъ назначить для обученія дѣтей христіанскому 
наставленію. Иные вовсе не занимаются Священнымъ Пи¬ 
саніемъ, а другіе не обучаютъ дѣтей ничему, кромѣ Священ¬ 
наго Писанія; ни того, ни другого не слѣдуетъ допускать. 
Потому надо поступать такимъ образомъ: Учитель долженъ 
выслушать всю кучку, такъ чтобы одинъ за другимъ го¬ 
ворилъ наизустъ Отче нашъ, сѵмволъ вѣры и десять запо¬ 
вѣдей. Если же кучка слишкомъ велика, то въ одну недѣ¬ 
лю можно прослушать одну часть, а въ другую—остальную 
часть. Потомъ учитель долженъ просто и точно объяснить 
сперва Отче нашъ. А въ другой разъ сѵмволъ вѣры, по¬ 
томъ также и десять заповѣдей. Онъ обязанъ внушить дѣ¬ 
тямъ статьи, необходимыя для праведной жизни, какъ то 
страхъ Божій, вѣру, добрыя дѣла, но не упоминать о свар- 


*) Несомнѣнный другъ узндется въ'соянительномъ дѣлѣ. 



— 113 — 


ливости. Онъ не долженъ пріучать дѣтей ругаться надъ 
монахами и другими людьми, какъ это дѣлаютъ крайне не¬ 
лѣпые учителя. При томъ учитель обязанъ задавать уче¬ 
никамъ вытвердить наизустъ нѣкоторые легкіе псалмы—111, 
34, 128, 125, 127, 133— содержащіе въ себѣ запасъ всей 
христіанской жизни, какъ то ученія о страхѣ Божьемъ, о 
вѣрѣ и добрыхъ дѣлахъ. Надлежитъ также грамматически ■ 
разобрать Матѳія; окончивши, слѣдуетъ то яге самое повто¬ 
рить опять сначала; если же ученики подросли, то объ¬ 
яснять имъ два посланія Павла къ Тимоѳею, или первое 
посланіе Іоанна, иди притчи Соломона. Помимо этого учи¬ 
теля не должны приниматься за чтеніе какой либо иной 
книги. Потому что безполезно обременять молодежь трудны¬ 
ми и недоступными для нихъ книгами, подобно тому какъ 
иные своей славы ради преподаютъ наприм. Исаію, посланіе 
Павла къ Римлянамъ, евангеліе Іоанна и пр. 

Когда дѣти хорошо изучили грамматику, то слѣдуетъ 
избрать самыхъ способныхъ изъ нихъ и образовать третью 
кучку. Въ послѣобѣденные часы с?ни вмѣстѣ съ дрочими 
должны упражняться въ музыкѣ. Потомъ имъ слѣдуетъ 
толковать Виргилія. Когда оконченъ Виргилій, то можно 
читать съ ними Овидіевы метаморфозы; а по вечерамъ „о 
должностяхъ 11 Цицерона или его Семейныя письма. По ут¬ 
рамъ надлежитъ повторять Виргилія, а для упражненія въ 
грамматикѣ заняться конструкціями, склонять и разбирать 
риторическія Фигуры. Въ предобѣденный часъ слѣдуетъ 
продолжать упражненія въ грамматикѣ. Если ученики усвоили 
себѣ этимологію и синтаксисъ, то предложить имъ метрику, 
по которой они научатся писать стихи. Это упражненіе 
весьма полезно, для того чтобы понимать сочиненія дру¬ 
гихъ, при томъ же оно обогащаетъ мальчиковъ словами и 
дѣлаетъ ихъ способными на многое. Потомъ, когда они 
достаточно изучили всю грамматику, то тотъ же часъ надо 
назначить на діалектику и риторику. Второй и третьей 
кучкѣ слѣдуетъ по одному разу въ недѣлю задавать сочи¬ 
неніе, какое нибудь посланіе или стихи. Мальчиковъ не-, 
обходимо заставлять говорить полатыни и учителя сами 
должны по возможности не иначе какъ полатыни объяснять¬ 
ся съ ними, что пріучитъ къ такого рода упражненіямъ 
и поощритъ ихъ. 

Составленный въ 1528-мъ г. Бугенгагеномъ „ Брауншвейг - 
скій церковный уставѣ, вмѣстѣ съ Курсаксонскимъ, былъ по 
своему^вліянію на другіе края однимъ изъ важнѣйшихъ 
въ шестнадцатомъ столѣтіи. Въ немъ между прочимъ го¬ 
ворится „объ училищахъ* и предписывается, чтобы въ 
Брауншвейгѣ учреждены были двѣ хорошія латинскія 
школы для мальчиковъ. Въ одной изъ нихъ, въ Санктъ- 
Мартинѣ, предполагается держать магистра наукъ, потому 
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что хотя малолѣтнія дѣти въ началѣ какъ будто и не нуж¬ 
даются въ знатныхъ учителяхъ, однако ученые и опытные 
наставники могутъ съ Божьей помощью обучить способ¬ 
ныхъ дѣтей въ три года, или въ болѣе короткій срокъ, луч¬ 
ше, нежели другіе въ двадцать лѣтъ. Къ такому магистру 
необходимо приставить ученаго помощника, также кантора, 
который наравнѣ съ другими исполнялъ бы свою должность 
по назначенію магистра и обучалъ бы дѣтей пѣть. Затѣмъ 
еще одного помощника для самыхъ малолѣтнихъ мальчиковъ. 
Другая школа, въ Санктъ-Катеринѣ, должна имѣть ученаго 
ректора, кантора и одного помощника. Этихъ учителей не 
слѣдуетъ содержать какъ нищихъ, а напротивъ, опредѣлить 
каждому изъ нихъ по достоинству приличный окладъ. Вслѣд¬ 
ствіе этого магистру въ С-тъ-Мартинѣ и назначается опре¬ 
дѣленный годовой окладъ въ 50 гульденовъ, его помощнику 
въ 30, четвертому помощнику въ 20 гульденовъ; ректору 
въ Санктъ-Катеринѣ — въ 30, его кантору въ 20, а треть¬ 
ему помощнику въ 20 гульденовъ. На этотъ конецъ маль¬ 
чики изъ болѣе богатыхъ семей обязаны вносить каждый 
ежегодно по 8 маріенгрошеновъ, а остальные по 12 матгей- 
зеровъ. Итакъ, богатый человѣкъ можетъ посылать своего 
ѵ сына въ школу въ теченіе десяти лѣтъ, уплативъ за него 
столько же, сколько пришлось бы выдать служанкѣ въ одинъ 
годъ; но значеніе сына, право, гораздо важнѣе, нежели слу¬ 
жанки, а воспитаніе, обученіе и честь сына, которому при¬ 
надлежитъ все имущество, важнѣе труда служанки, которая 
въ свое время удалится. Дѣти въ училищѣ дѣлятся на трп 
партіи, изъ коихъ двѣ первыя должны обучаться въ обѣихъ 
школахъ, а третья только въ С-тъ Мартинѣ. Все стараніе 
и весь трудъ въ нихъ должны служить къ тому, чтобы маль¬ 
чики изучали надлежащимъ образомъ латынь, чтобы они 
умѣли хорошо читать, правильно писать, понимать авторовъ 
имъ излагаемыхъ, хорошо говорить полатыни и сочинять 
■ стихи и посланія. Это упражненіе слѣдуетъ постоянно про¬ 
должать такъ, чтобы оно служило еще для діалектики и ре- 
торики. Въ свое время можно обучать кого слѣдуетъ чтенію 
погречески и задавать ему Отче нашъ или главу изъ Но¬ 
ваго Завѣта на греческомъ языкѣ, а современемъ научить 
его по грамматикѣ склонять нѣкоторыя слова и пр., но лишь 
бы не слишкомъ много, такъ, чтобы магистры не тщеслави¬ 
лись своимъ искусствомъ безъ пользы для мальчиковъ. 
.Точно также можно познакомить учениковъ съ еврейскими 
буквами и научить чтенію на тотъ случай, если нѣкоторые 
изъ нихъ впослѣдствіи въ высшей школѣ, гдѣ преподаются 
восточные языки, окажутся способными и пожелаютъ изу¬ 
чить ихъ. 

Курсаксонскій и Брауншвейгскій церковные уставы слу¬ 
жили весьма полезными образцами для сѣверной Германіи. 
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А именно, многіе въ шестнадцатомъ вѣкѣ изданные церков¬ 
ные уставы указываютъ на „Саксонскій учебный планъ 11 и 
совѣтуютъ принять его къ свѣдѣнью и наблюденію: такъ 
между прочимъ церковный уставъ Зёста 1532-го г., церков¬ 
ный уставъ Бремена 1534-го г. и пр. Въ самомъ Саксонскомъ 
курфюршествѣ онъ до конца шестнадцатаго столѣтія слу¬ 
жилъ основою учебныхъ учрежденій. Въ герцогствѣ Саксон¬ 
скомъ герцогъ Морицъ особенно занялся школами. Въ за¬ 
сѣданіи комитета въ Дрезденѣ въ 1543-мъ г. онъ впервые 
высказалъ планъ, изъ духовныхъ имуществъ основать три 
княжескія школы въ Мейссенѣ, Мерзебургѣ (въ 1550-мъ г. 
въ Гриммѣ) и въ Пфортѣ. Курфюрстъ Августъ I продолжалъ 
начатое предшественниками дѣло и послѣ учиненныхъ въ 
1555-мъ и 1556-мъ гг. визитацій издалъ особенную инструк¬ 
цію въ 1557-мъ г., въ которой о школахъ говорится: „Су¬ 
перинтенденты и пасторы обязаны ревностно и тщательно 
печься о школахъ и заодно съ магистратомъ устроить ихъ 
надлежащимъ образомъ. Каждое полугодіе надлежитъ дѣлать 
экзаменъ мальчикамъ въ школахъ въ присутствіи священ¬ 
ника, также бургомистра, городского писаря и другихъ двухъ 
свѣдущихъ лицъ изъ магистрата. А для пущей важности и 
для того, чтобы ученики поощрялись къ большему приле¬ 
жанію въ ученіи, радовались экзамену и готовились къ нему, 
можно взять изъ общественной казны нѣсколько грошей и 
накупить булокъ и тому подобное, съ тѣмъ, чтобы раздать 
ихъ потомъ въ награду лучше другихъ отвѣчавшимъ на 
экзаменѣ и замѣтно исправившимся въ истекшее полугодіе". 
Января 1, 1580 г. курфюрстъ обнародовалъ устава, 
„какъ надлежитъ вести въ его владѣніяхъ ученіе и службу 
въ церквахъ, а также въ обоихъ университетахъ, 
консисторіяхъ, княжескихъ и партикулярныхъ шко¬ 
лахъ, визитаціи, синоды, и все что тѣсно связано съ 
этимъ 4 , причемъ учебный уставъ отчасти слово въ слово 
заимствованъ изъ Вюртембергскаго отъ 1559-го г.; только ча¬ 
стныя школы дѣлятся здѣсь на 5 классовъ, діалектика и 
реторика преподаются уже въ первомъ изъ высшихъ клас¬ 
совъ, въ четвертомъ же проходятся четыре основныя дѣй¬ 
ствія, а въ пятомъ „вся ариѳметика 11 ; къ частной школѣ 
присоединяются не только приготовительныя для будущихъ 
теологовъ монастырскія школы, какъ въ Вюртембергѣ, но 
также и княжескія, назначенныя для приготовленія ко всѣмъ 
академическимъ предметамъ. Въ уставѣ вмѣстѣ съ „нѣмецки¬ 
ми школами 11 , въ которыхъ учебными предметами служатъ 
чтеніе, письмо и религія, обращается особенное вниманіе 
на партикулярныя. Онѣ дѣлятся на пять классовъ. “.Когда 
мальчики поступаютъ въ школу въ первый—низшій классъ,— 
то прежде всего слѣдуетъ имъ дать азбуку и сверхъ того 
Лютеровъ катехизисъ. Изучивъ то и другое, они пусть чи- 
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таютъ по складамъ Доната; а окончивъ чтеніе по Донату, 
пускай обучаются складамъ и чтенію по грамматикѣ Фи¬ 
липпа, а затѣмъ читаютъ Катона. Во второмъ классѣ маль¬ 
чики приступаютъ къ грамматикѣ, и вмѣстѣ съ тѣмъ имъ 
задаются, объясняются и повторяются письма Цицерона; по 
субботамъ и праздникамъ учителя заставляютъ мальчиковъ 
списывать латинское евангеліе, а потомъ толкуются имъ 
притчи Соломона въ самомъ простомъ видѣ. Въ третьемъ 
классѣ учитель долженъ тщательно читать въ слухъ басни 
Камераріуса, а мальчики обязаны разсказывать; потомъ 
вмѣстѣ съ изученіемъ этимологіи и синтаксиса слѣдуетъ 
диктовать отборныя «разы изъ басень Каменаріуса; затѣмъ 
слѣдуютъ урокъ грамматики и избранныя письма Цицеро¬ 
на; послѣ музыки идетъ Теренцій, котораго мальчики за¬ 
учиваютъ наизустъ. Въ четвертомъ классѣ: полное соб¬ 
раніе Семейныхъ писемъ Цицерона, грамматика, музыка, 
комедіи Теренція, статьи Цицерона о дрз'жбѣ и о старости, 
также первоначальныя правила греческой грамматики и ариѳ¬ 
метики. Пятый классъ: Діалектика и ритор ика; большая грам¬ 
матика Филиппи, также его просодія; Виргилій и книги Цице¬ 
рона о должностяхъ; греческая грамматика и одинъ урокъ изъ 
греческихъ басень Эзопа, рѣчи Исократа или Киропедія Есе- 
нофонта, Гомеръ или Гезіодъ. Касательно пѣнья священники 
должны тщательно наблюдать за тѣмъ, чтобы въ церкви 
пѣлись не сочиненія канторовъ или иныхъ новыхъ, начи¬ 
нающихъ, а напротивъ, старыхъ весьма опытныхъ въ этомъ 
искусствѣ и отличныхъ компонистовъ, какъ-то Іоскина, Еле- 
ментія (но не папы), Орланда и т. п., особенно же воздер¬ 
живаться отъ сочиненныхъ по образцу плясовыхъ или не¬ 
пристойныхъ пѣсенъ, а напротивъ, наблюдать, чтобы все 
это было важно (&гаѵе), велелѣпно и мужественно, и побуж¬ 
дало бы людей къ христіанскому благоговѣнію. — Монас¬ 
тырскія или княжескія школы въ Мейсенѣ, П®ортѣ 
и Гриммѣ, обезпеченныя доходами Бенедиктинскихъ мона¬ 
стырей въ двухъ первыхъ—и Августинскаго монастыря въ 
послѣднемъ изъ городовъ, такъ что въ Мейсенѣ безплатно 
содержатся и приготовляются къ университету 60, въ Пфор- 
тѣ 100, а въ Гриммѣ 70 учениковъ, — должны каждая дѣ¬ 
литься на три класса, а классы въ свою очередь на декуріи, 
во главѣ которыхъ находятся декуріоны. Мальчики въ кня¬ 
жеской школѣ должны оставаться по шести лѣтъ. Для прі¬ 
ема туда они обязаны пройти третій классъ партикуляр¬ 
ной школы. Въ первомъ, низшемъ классѣ княжеской школы 
преподаются: этимологія, мимы Публія Сира, Катонъ, Семей¬ 
ныя письма Цицерона, „иногда задается короткая пѣснь или 
нѣсколько стиховъ, чтобы ученики съ самаго начала своего 
курса ознакомились съ поэтами 14 ; латинскій катехизисъ. Во 
второмъ классѣ проходятся латинскій синтаксисъ, Семей- 
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ныя письма, Виргиліевы Букодики, Овидій о Понтѣ, Ти¬ 
буллъ, собраніе латинскихъ Фразъ, сверхъ того первона¬ 
чальныя правила греческаго языка и Эзоповы басни (по- 
гречески), наконецъ ариѳметика и музыка. Въ третьемъ, 
высшемъ классѣ слѣдуетъ пройти всю латинскую грамма¬ 
тику Меданхтона съ прибавленіями Камераріуса, изъ Цице¬ 
рона о должностяхъ и о старости, о дружбѣ вмѣстѣ съ 
Тускуланами, Георгики и Энеиду, прочесть также оды Го¬ 
рація, а въ греческомъ разбирать Исократа, Ѳеогнида, зо¬ 
лотые стихи Пиеагора, первую книгу Иліады и о воспита¬ 
ніи дѣтей — Плутарха. Сверхъ того преподаются началь¬ 
ныя основы еврейскаго языка, діалектика, риторика, во¬ 
просы изъ СФерики и основанія астрономіи М. Блебелія. 
Мальчики особенно должны пріучаться „красно и внятно 
говорить и писать податыни“, болѣе же всего изучать Ци¬ 
церона, собирать Фразы, писать сочиненія и „ежегодно ра¬ 
зыгрывать комедіи Теренція п Плавта^, чтобы „такимъ об¬ 
разомъ навыкнуть красно говорить полатыни". „Ибо, что 
касается языковъ, то дѣти отдаются въ школу преимуще¬ 
ственно для того, чтобы они не только понимали авторовъ, 
особенно на латинскомъ языкѣ; но и сами умѣли бы красно 
и внятно говорить и писать полатынп; а потому учителя 
и должны задавать имъ много сочиненій разнаго рода и 
тщательно упражнять ихъ въ этомъ, прибѣгая притомъ къ 
тѣмъ способамъ, какіе избиралъ Цицеронъ въ своихъ про- 
пзведеніяхъ 11 . „Но вѣдь неразумно, какъ пишетъ св. Василій, 
остерегаться всякой вредной пищи, и притомъ не обращать 
никакого вниманія, чтобы не повредить душѣ вредными и 
соблазнительными ученіями; а потому наставники съ осо¬ 
бенною осторожностью должны отдѣлять ядъ отъ меда и 
учить дѣтей, чтобы они ревностно остерегались и избѣгали 
пороковъ, приписываемыхъ поэтами въ ихъ сочиненіяхъ 
какъ молодымъ такъ и старымъ людямъ. Вмѣстѣ съ тѣмъ, 
если при объясненіи тѣхъ авторовъ въ предлежащемъ уро¬ 
кѣ встрѣтится что либо преступное и порочное, или про¬ 
тивъ и вопреки нашей истинной христіанской религіи, то 
они должны добросовѣстно нредостеречь юношество, и вза¬ 
мѣнъ того стараться внушить мальчикамъ все честное и со¬ 
гласное съ словомъ Божьимъ 11 . Вообще „учителя должны 
ревностно поддерживать въ юношахъ страхъ Божій и хри¬ 
стіанское благочиніе, а вмѣстѣ съ тѣмъ добиваться, чтобы 
ученики не только умѣли хорошо говорить о словѣ и стра¬ 
хѣ Божьемъ, но и доказать это своею жизнью и своимъ по- 
веденіемъ к . Желательно было бы не прибѣгать къ розгамъ 
въ школахъ, но такъ какъ нельзя ихъ вовсе устранить, то 
учителя должны употреблять ихъ въ дѣло не съ жестоко¬ 
стью, а напротивъ умно и кротко. Если мальчикъ совер¬ 
шилъ большой проступокъ и дурно повелъ себя, такъ что 
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въ примѣръ другимъ необходимо прибѣгнуть къ строгой 
карѣ, то учителя должны посовѣтоваться между собою и 
рѣшить единогласно, какъ по справедливости слѣдуетъ по¬ 
ступить съ нимъ, чтобы исправить его и предостеречь дру¬ 
гихъ мальчиковъ отъ подобныхъ вещей. Что же касается 
до дурныхъ и мелкихъ недостатковъ и слабостей, то иногда 
смотря по обстоятельствамъ слѣдуетъ притвориться, будто 
ничего не замѣтили, но все-таки дать понять мальчикамъ, 
что это отнюдь не утаилось отъ учителей и что оно весьма 
непріятно 01 . „Отъ добросовѣстнаго учителя требуются осо¬ 
бенно три вещи. 1) Чтобы онъ былъ весьма свѣдущъ. 2) 
Чтобы былъ трудолюбивъ и неутомимъ и оказывалъ себя от¬ 
носительно мальчиковъ мужественнымъ и строгимъ, но все- 
таки дружелюбнымъ и кроткимъ. 3) Чтобы онъ зналъ, ка¬ 
кимъ образомъ и какимъ путемъ слѣдуетъ обучать мальчи¬ 
ковъ. Ибо чему можетъ научить тотъ, кто самъ неученъ и 
ничему не учился? Когда же онъ будетъ злобенъ, нетерпѣ¬ 
ливъ и необузданъ съ мальчиками, то они никогда не смо¬ 
гутъ угодить ему. Учителя не должны учить мальчиковъ такъ, 
какъ будто сами хотятъ на нихъ учиться, и отнюдь не вооб¬ 
ражать себѣ, будто они все уже исполнили, если мальчикъ 
въ состояніи проговорить наизустъ нѣсколько стиховъ пола- 
тыни и погречески; напротивъ, прежде всего надо положить 
хорошую основу, на которой могло бы утвердиться все зда¬ 
ніе. Потомъ они не должны спѣшить съ учениками и учить 
ихъ впередъ тому, чѣмъ предстоитъ имъ заниматься позже: 
равно—не слѣдуетъ быть гордымъ съ ними. Они обязаны, тща¬ 
тельно и неутомимо соблюдать свои уроки, побуждая та¬ 
кимъ образомъ и мальчиковъ къ труду; ибо если учитель 
безпеченъ и нерадивъ, то какого же прилежанія ждать отъ 
учениковъ 00 ? „Вмѣстѣ съ тѣмъ, должны они приладить и вес¬ 
ти занятія легкимъ путемъ, такъ чтобы мальчики поняли, 
что ученіе вовсе не такъ трудно, какъ они себѣ его вооб¬ 
разили. Все это достигнется, если ученикамъ никогда не 
будутъ задавать болѣе того, что они въ состояніи заразъ 
выучить, и если будутъ учить лишь тому, что необходимо, 
а остальное пропускать. Сверхъ того учителя должны все 
излагать не темно, но доступно, внятно и вразумительно, и 
объяснять все простыми общеизвѣстными примѣрами 00 . 

Изъ школьныхъ уставовъ самымъ значительнымъ въ шест¬ 
надцатомъ столѣтіи былъ содержавшійся въ изданномъ гер¬ 
цогомъ ХристоФОмъ въ 1559-мъ г. Вюртембергскомъ цер¬ 
ковномъ уставѣ и въ томъ же году особо отпечатанный 
съ улучшеніями и дополненіями „ Школьный Уставз, какъ 
надлежитъ поступать съ обученіемъ идисциплпною 
въ партикулярныхъ школахъ Вюртембергскаго нняже- 
.ства°°. По этому уставу партикулярная или латинская 
школа въ полномъ составѣ дѣлится на шесть классовъ; 
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послѣдніе въ свою очередь, при большомъ стеченіи уче¬ 
никовъ, разбиваются на декуріи, и во главѣ каждой изъ 
нихъ одинъ изъ мальчиковъ состоитъ декуріономъ; изби¬ 
раемый еженедѣльно онъ обязанъ наблюдать „за своими 
ротными товарищами 1 '". Ежедневно полагается шесть уроч¬ 
ныхъ часовъ: по утру лѣтомъ отъ 6 до 7, „послѣ утренней 
похлебки 41 отъ 8 до 10, зимой отъ 6 до 8, отъ 9 до 10, послѣ 
обѣда отъ 12 до 2, и (кромѣ четверга и субботы) отъ 3 до 
4 часовъ. Классы, по мѣрѣ развитія мальчиковъ „по лѣтамъ, 
ученію и искусствамъ 41 получаютъ и соотвѣтственныя наз¬ 
ванія. Въ низшемъ, первомъ классѣ мальчики учатся чи¬ 
тать полатыни, причемъ обращается вниманіе, чтобы они 
„выговаривали разборчиво и внятно гласныя и согласныя 
не какъ на своемъ родномъ языкѣ, но по латинскому на¬ 
рѣчію". Тутъ читаются: Отче нашъ, образцы склоненій п 
спряженій, вопросы изъ Филиппіевой грамматики и Катонъ 
младшій; пишутъ ежедневно по два латинскихъ слова изъ 
номенклатуры предметовъ, которыя слѣдуетъ списать и вы¬ 
учить наизустъ. Также главу изъ 1 нѣмецкаго катехизиса. 
Второй классъ: Катонъ и ІІубліевы мимы толкуются сло¬ 
во въ слово, причемъ учитель упражняетъ учениковъ въ 
составленіи Фразъ. Потомъ въ репетиціи задавать изъ чи¬ 
таннаго сперва имя, затѣмъ глаголъ и изъ грамматическихъ 
вопросовъ указывать самымъ простымъ образомъ на пра¬ 
вила склоненій и спряженій. На другой день слѣдуетъ 
вновь, объяснить урокъ предшествующаго дня и изучать 
потомъ этимологію, сверхъ того давать ежедневно одинъ 
или два урока грамматики, такъ чтобы она постоянно была 
въ ходу въ школѣ. Учитель ежедневно долженъ исправлять 
писанное, потомъ толковать Притчи Соломона, затѣмъ раз¬ 
говоры Зебальда Гейдена, также латинскій катехизисъ. 
Сверхъ того обязательно: „упражненіе въ музыкѣ 44 , что 
продолжается ежедневно также и въ слѣдующихъ классахъ. 
Въ третьемъ классѣ читаются басни Камерія и разгово¬ 
ры Кастелліона, изъ коихъ „диктуются отборныя Фра¬ 
зы". Далѣе слѣдуютъ письма Цицерона и Теренцій; послѣ¬ 
дняго слѣдуетъ „выучить наизустъ. Притомъ учителя долж¬ 
ны разумно указывать на то, что онъ говоритъ не все отъ 
себя, а напротивъ изобрая?аетъ разные пороки въ разныхъ 
лицамъ, и что слѣпые язычники ничего не знали о Богѣ, и 
всячески стараться, чтобы всѣмъ этимъ не соблазнялась 
нѣжная юность 44 . Сюда присоединяется синтаксисъ, а по 
середамъ упражненіе въ етилѣ съ наставленіемъ „подра¬ 
жать Фразамъ авторовъ изъ пройденныхъ уроковъ". Вслѣдъ 
затѣмъ по пятницамъ учитель обязанъ кротко и ясно указы¬ 
вать на пороки каждаго такъ, чтобы и остальные это слышали, 
и быть однакожь снисходительнымъ къ разнаго рода про¬ 
ступкамъ, такъ чтобы мальчики не падали духомъ. Въ че- 
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твердомъ классѣ читаются Цицероновы Семейныя письма, 
его сочиненія о дружбѣ и старости, и Теренцій. По окончаніи 
синтаксиса приступаютъ къ правиламъ просодіи. Сверхъ то¬ 
го по 6 часовъ въ недѣлю преподаются начала греческой грам¬ 
матики и идетъ переводъ краткаго греческаго катехизиса 
Бренція. Пятый классъ: Дѣти должны затвердить все, чему 
до сихъ поръ учились, такъ чтобы они сносно писали и гово¬ 
рили полатыни и понимали греческія правила. Читаются 
Цицероновы Семейныя письма и о должностяхъ, Элегіи Ови¬ 
дія, евангеліе погречески и полатыни; потомъ слѣдуютъ про¬ 
содія и упражненія въ стилѣ. „Для того чтобы мальчики от¬ 
правлялись въ нашъ университетъ еще болѣе способными п 
лучше подготовленными къ его лекціямъ, мы назначили шестой 
классъ, въ которомъ сверхъ того изучаютъ болѣе трудныхъ 
авторовъ, а именно объясняютъ діалектику и реторику, 
рѣчи Цицерона, Энеиду Виргилія, пространный катехизисъ 
Бренція, Киропедію Ксенофонта, греческое и латинское 
евангеліи, повторяютъ также грамматику обоихъ языковъ 
и упражняются въ прозаическомъ и стихотворномъ стилѣ 
(Зіуіиз зоіиіив еі Іі^аіиз)". Въ стилистическихъ упражне¬ 
ніяхъ смотрятъ не на то „много ли, а хорошо ли написа¬ 
ны сочиненія, и особенно обращается вниманіе на Фразы и 
подражанія Цицерону 1 '-. Здѣсь, такъ же какъ и во всѣхъ 
классахъ, идетъ нѣмецкое и латинское пѣнье. Притомъ маль¬ 
чики „какъ въ школѣ, такъ и внѣ ея должны говорить меж¬ 
ду собою не понѣмецкп, а полатыни" и „каждую недѣлю 
писать письма". А для того чтобы ученіе не было лишено 
дисциплины, благонравія и страха Божія, слѣдуетъ по 
утрамъ передъ началомъ урока всею школою, помимо дру¬ 
гихъ молитвъ, благоговѣйно пропѣть Ѵепі запсіе, а послѣ 
обѣда къ началу урока первый и послѣдній стихъ изъ гим¬ 
на Ѵепі Сгеаіог Зрігііиз. По окончаніи же послѣдняго уро¬ 
ка до и послѣ обѣда, передъ уходомъ учениковъ домой, 
одинъ изъ нихъ долженъ твердо и внятно повторить на па¬ 
мять главу изъ катехизиса. Ежедневно до обѣда въ десять 
и послѣ обѣда въ два часа, прежде чѣмъ распускаются уче¬ 
ники, слѣдуетъ велѣть имъ пропѣть что нибудь помимо (ка¬ 
лендарныхъ стиховъ) Цизіояна и тщательно внушить это юно¬ 
шеству. Сверхъ ежедневныхъ повтореній катехизиса, въ 
первомъ и во второмъ классѣ, необходимо въ извѣстный 
часъ по пятницамъ проэкзаменовать рѣшительно всю шко¬ 
лу, въ первыхъ двухъ классахъ понѣмецки, а въ осталь¬ 
ныхъ полатыни. По субботамъ до обѣда учитель долженъ 
истолковать воскресное евангеліе либо погречески, либо 
по латыни, смотря по классу. Въ субботу къ вечернѣ всѣ 
мальчики должны процессіей идти въ хоръ. Также посту¬ 
пать по воскресеньямъ и праздникамъ, во время службы 
утромъ, въ обѣдъ или въ вечерню. Учитель долженъ на- 



блюдать чтобы дѣти скромно вели себя въ церкви и вни¬ 
мательно слушали проповѣдь, дабы, когда ихъ спросятъ о 
ней, они сумѣли разсказать все, что запомнятъ. Но для 
того чтобы дѣти были воспитаны во благо церкви и общи¬ 
ны Христовой, учитель долженъ соблюдать слѣдующія по¬ 
становленія: 1) Вопервыхъ, чтобы всѣ мальчики были бла¬ 
гочестивы, кротки и скромны, ревностно ходили въ школу 
п учились. 2) Чтобы они повиновались своимъ родителямъ, 
попечителямъ, пасторамъ и учителямъ и оказывали уваже¬ 
ніе всѣмъ кому подобаетъ. 3} Въ школѣ во время уроковъ, 
также и въ церкви, они должны быть смирны и не болтать, 
въ школѣ и внѣ ея говорить другъ съ другомъ не по нѣмец¬ 
ки, а по латыни, причемъ учителя обязаны нарочито на¬ 
блюдать и особенно тщательно слѣдить за, тѣмъ, чтобы они 
мирно и дружелюбно обращались между собою и не пода¬ 
вали повода къ брани, ссорѣ и дракѣ, а если случится что 
либо такое, то донести своему учителю. 4) Дѣти не должны 
также ходить безъ каФтана въ школу или въ церковь. 
5) Ни дома, ни въ другихъ мѣстахъ они не должны пусто¬ 
словить про школу, ни безчестить передъ родителями своихъ 
учителей, ни соучениковъ и товарищей. 6) Отправляясь въ 
школу, мальчики должны по мѣрѣ надобности запастись 
книгами и прочимъ и приготовиться, такъ чтобы между 
уроками не бѣгать изъ школы, вообще не отлучаться; чего 
учителя, безъ особенной побудительной причины и безъ 
нужды отнюдь не должны дозволять имъ. 7) Каждый часъ, 
по окончаніи урока и въ каждомъ классѣ надлежитъ вся¬ 
кій разъ перечитывать особый реестръ или каталогъ, 
въ которомъ каждый изъ педагоговъ вписываетъ своихъ 
мальчиковъ, а отсутствующихъ отмѣчать точками; затѣмъ, 
если таковые не представятъ законной причины и свидѣ¬ 
тельства о своей отлучкѣ, то строго наказать ихъ, смотря 
по ихъ винѣ. Наконецъ, написавъ на доскѣ приведенные 
законы п правила, учитель обязанъ вывѣсить ихъ въ шко¬ 
дѣ, такъ чтобы не только сами мальчики могли читать ихъ, 
но въ великопостные дни и самъ учитель прочитывалъ 
пхъ вслухъ и пояснялъ ученикамъ 11 . 

Послѣ годичнаго публичнаго испытанія въ Штутгартѣ, 
способнѣйшіе, къ теологіи назначаемые ученики латинской 
школы, отъ 12-ти до 14-ти-лѣтняго возраста, переводятся въ 
монастырскія школы, основанныя герцогомъ ХристоФОмъ 
и изъ имуществъ упраздненныхъ монастырей, воспитывают¬ 
ся тамъ безплатно, если при поступленіи обяжутся остаться 
вѣрными изученію теологіи и безъ герцогскаго разрѣшенія 
не поступать на иноземную службу. Въ низшей мона¬ 
стырской школѣ, въ монастырѣ грамматистовъ, дѣти 
пользовались соотвѣтственнымъ пятому п шестому классамъ 
латинской школы преподаваніемъ, причемъ обращалось осо- 
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бенное вниманіе на теологію. Въ высшихъ монастыр¬ 
скихъ школахъ объясняютъ Цицерона, Виргинія, Демос- 
ѳена, проходятъ греческій синтаксисъ, продолжаютъ діа¬ 
лектику и реторику, упражняются къ пѣніи, читаютъ крат¬ 
кій учебникъ музыки, излагаютъ ариѳметику я СФерологію, 
особенно же настаиваютъ на упражненіи въ стилѣ, п каж¬ 
дыя двѣ недѣли производятъ диспуты о предметахъ изъ 
грамматики, діалектики, реторикп пли СФерологіи. Притомъ, 
въ будничные дни послѣ утренней молитвы, лѣтомъ и зи¬ 
мой, слѣдуетъ читать лекціп о теологіи, а въ знатнѣйшихъ 
монастырскихъ школахъ объяснять одну изъ книгъ Ветхаго 
Завѣта или одно изъ посланій Павла пли другихъ апосто¬ 
ловъ, а въ школахъ грамматистовъ одного изъ четырехъ 
Евангелистовъ или дѣянія Апостоловъ, такъ чтобы уча¬ 
щіеся, смотря по умственнымъ ихъ способностямъ, обога¬ 
щались какъ въ грамматикѣ, такъ и въ теологіи. Но самъ 
прелатъ обязанъ, трижды въ недѣлю, а преподаватель тео¬ 
логіи въ остальные дни читать теологическія лекціп, при¬ 
соединяя къ этому объясненіе какой-либо особой книги свя¬ 
щеннаго писанія, и вести все къ тому, чтобы юношество на¬ 
ставлялось и воспитывалось какъ для собственнаго блага, такъ 
и для будущей церковной службы. Всѣ монастырскіе послуш¬ 
ники должны также ежедневно пѣть и читать въ церкви, 
ревностно, по христіански и послушно посѣщать проповѣдь, 
а потомъ уроки, и нп подъ какимъ видомъ не пропускать 
ихъ, а быть и оставаться при нихъ съ начала до конца, и 
обращать вниманіе на всѣ церковные обряды и церемоніи; 
„если же кто-либо часто и помногу пропускаетъ ихъ и отлу¬ 
чается безъ особаго на то разрѣшенія п позволенія прелата 
и наставниковъ, тотъ въ наказаніе каждый разъ лишается 
вина 11 . 

Лучшіе монастырскіе ученики (назначено принимать 100 
стипендіатовъ п ежегодно содержать ихъ въ заведеніи при 
магистрѣ, прокураторѣ и ихъ викаріяхъ) 16-ти или 17-тп 
лѣтъ отъ роду, выдержавъ экзаменъ, поступаютъ въ Тюбин¬ 
генское заведеніе, гдѣ въ-теченіе всего университетскаго 
курса пользуются вполнѣ даровымъ содержаніемъ. Туда при¬ 
нимаются только тѣ, „которое могутъ представить хорошее 
и удовлетворительное свидѣтельство отъ нашего священни¬ 
ка, магистрата и учителей о поведеніи и благонравіи, п о 
томъ, что ни родители ихъ, нп сами они не обладаютъ та¬ 
кимъ имуществомъ, чтобы могли на свой счетъ продолжать 
ученіе; также о томъ, что они усвоили себѣ правила ла¬ 
тинской грамматики и первоначальныя основанія греческаго 
языка, знаютъ порядочно діалектику и реторику, умѣютъ 
ихъ примѣнить къ лучшимъ авторамъ и занимались также 
стилистическими упражненіями. 11 При строгой дисциплинѣ 
они помимо ихъ спеціальнаго предмета, теологіи, продол- 



знаютъ изучать въ особенности еврейскій, греческій и ла¬ 
тинскій языки и упражняться въ стилистикѣ и диспутахъ. 

Таковъ планъ учебной организаціи герцога ХристоФа. 
Однако герцогу вскорѣ пришлось убѣдиться, что исполненіе 
не совсѣмъ отвѣчаетъ его плану. Партикулярныя школы, 
„за недостаткомъ педагоговъ и аудиторовъ 44 , во многихъ 
мѣстахъ состояли изъ однихъ только низшихъ классовъ. 
Вслѣдствіе преимущественно этого онъ и основалъ педагоги¬ 
ческій институтъ въ Штутгартѣ съ 5 классами, къ ко¬ 
торымъ герцогъ Людвигъ присоединилъ шестой. Въ выс¬ 
шемъ классѣ читались: рѣчи Цицерона, Виргилій, комедіи 
Фришлина; а сверхъ того шли стилистическія упражненія, 
полатыни и погречески, преподавались также музыка, астро¬ 
номія, діалектика, реторика, Физика и этика. 


Уставы и учрежденія въ школахъ реформатскаго исповѣда¬ 
нія имѣютъ съ Вюртембергскимъ школьнымъ уставомъ оди- 
накія начала и основы. Пути и цѣли согласуются съ учеб¬ 
нымъ планомъ Штурма. 

Педагогическій институтъ въ Гейдельбергѣ былъ 
первою ученою школою реформатскаго исповѣданія въ Гер¬ 
маніи. Его „устройство и уставъ 14 вытекли изъ совѣщаній 
членовъ реформатскаго церковнаго совѣта и университета. 
Рарспредѣленіе уроковъ было составлено Олевіаномъ, 
придворнымъ проповѣдникомъ Фридриха III. Въ немъ зна¬ 
чится: „Первый классъ. Въ 6 часовъ: діалектика; въ 7 ча¬ 
совъ: чтеніе Цицерона; въ 9 часовъ: повтореніе Цицерона; 
по одному разу въ недѣлю греческія упражненія. Отъ 12 до 
часу: рѣчи Исократа. Отъ часу до 2: повтореніе греческаго 
урока. Въ Зчаса: греческое. Въ 4 часа: философскія сочиненія 
Цицерона.—Второй классъ. Въ 6 часовъ: реторика поперемѣн- 
но съ легкими рѣчами Цицерона. Въ 7 часовъ: грамматика 
Филиппи. Въ 9 часовъ: Семейныя письма Цицерона. Въ 12 ча¬ 
совъ: грамматика Хденарда. Въ часъ. Новый Завѣтъ погречес¬ 
ки и греческія грамматическія упражненія. Въ 3 часа: экло¬ 
ги Виргилія. Въ 4 часа: общій урокъ съ первымъ классомъ.— 
Третій классъ. Въ б часовъ: краткая грамматика Филип¬ 
пи. Въ 7 часовъ: избранныя письма Цицерона. Въ 9 часовъ: 
латинскій синтаксисъ Эразма. Въ 12 часовъ: начала гре¬ 
ческаго языка. Въ часъ: греческіе переводы, Эзоповы басни, 
по выбору Штурма. Въ 3 часа: послѣдняя часть грамма¬ 
тики Филиппи. Въ 4 часа: поперемѣнно эклоги Виргилія и 
просодія.—Четвертый классъ. Въ б часовъ: краткая грам¬ 
матика Филиппи. Въ 7 часовъ: избранныя письма Штурма. 
Въ 9 часовъ: упражненія въ склоненіи и спряженіи. Въ 12 
часовъ: важнѣйшія правила синтаксиса. Въ часъ: грамма¬ 
тическія упражненія. Въ 4 часа: вечерняя молитва въ цер¬ 
кви.— Пятый классъ. Въ 7 часовъ: склоненія и спряженія. 
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Въ 9 часовъ: младшіе ученики читаютъ; болѣе преуспѣвшіе 
говорятъ наизустъ заданныя имъ правила грамматики. Отъ 
12 до 2 часовъ: грамматическія упражненія. Отъ 3 до 5 ча¬ 
совъ: чтеніе и оказыванье наизустъ нѣмецкаго катехизиса.— 
При томъ въ отдѣльныхъ классахъ постоянно возобновляе¬ 
мыя повторенія заученнаго и пройденнаго прежде. Въ пер¬ 
выхъ четырехъ классахъ слѣдуетъ также по два раза въ 
недѣлю подавать письменныя упражненія, исправляемыя 
учителемъ; въ низшемъ же классѣ мальчикамъ ежедневно 
задавать каждому по одному слову (напр. одному сари!, а 
другому осиіиз и т. д.), причемъ каждый долженъ сказать 
свое слово полатыни и понѣмецки, но всѣ ученики должны 
записать у себя всѣ слова. 

Женевскій учебный уставъ, въ 1559-мъ г. составлен¬ 
ный Кальвиномъ и Безою, опирается на основныя правила 
Штурма. Въ видѣ „законовъ" седьмаго (младшаго) класса тамъ 
постановлено: Дѣтей слѣдуетъ ознакомить съ буквами, на¬ 
учить ихъ составлять слоги по латино-французской азбукѣ п 
лотомъ бѣгло читать. Затѣмъ по латино-французскому кате¬ 
хизису приучать ихъ къ латинскому выговору. Старшіе 
начинаютъ также писать. Для шестаго класса предписы¬ 
вается: Въ первые б мѣсяцевъ въ году изучаются первыя 
начала склоненій и спряженій въ наивозможной простотѣ. 
Во второе полугодіе объясняется Французская этимологія 
въ сравненіи съ латинскою и съ присовокупленіемъ лег¬ 
кихъ латинскихъ упражненій. При этомъ дѣтп должны 
также привыкать говорить полатыни.— Въ пятомъ классѣ 
слѣдуетъ болѣе точное преподаваніе этимологіи и первыхъ 
началъ синтаксиса. Понемногу также письменныя упражне¬ 
нія и сочиненія.—Законы четвертаго класса слѣдующіе: 
Изучить вполнѣ правила синтаксиса. Въ чтеніи: Семейныя 
письма Цицерона. Притомъ 'легкія темы по цицероновскимъ 
образцовымъ письмамъ. Количество слоговъ по сжатымъ 
правиламъ въ элегіяхъ Овидія. Наконецъ чтеніе, склоненіе 
и спряженіе ногречески.—Въ третьемъ классѣ изучается 
обстоятельнѣе греческая грамматика, обращая притомъ тща¬ 
тельное вниманіе на правила обоихъ языковъ, дѣлаются 
также упражненія. Читаются лучшіе писатели: письма Ци¬ 
церона, о дружбѣ, о старости, Энеида Виргилія, Цезарь, 
назидательныя рѣчи Исократа—смотря по способностямъ 
учениковъ.—Во второмъ классѣ преподается полатыни исто¬ 
рія по Ливію. Греческая исторія по Ксенофонту, Полибію 
иди Геродіану. Черезъ день чтеніе Гомера. Изучаются нача¬ 
ла діалектики,—свойства предложеній и разныя виды доказа¬ 
тельствъ излагаются съ возможною точностью и съ практи¬ 
ческимъ указаніемъ на авторовъ. По субботамъ отъ 3 до 4 
часовъ читается ногречески евангеліе отъ Луки.—Въ пер¬ 
вомъ классѣ діалектика проходится основательнѣе. Изу- 
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чаются также начальныя основанія реторики: правила при 
этомъ объясняются на рѣчахъ Цицерона, также на Олин- 
ѳійскихъ рѣчахъ и Филиппинахъ Демоеѳена; сверхъ того 
на Гомерѣ и Виргиліи. Обращается особенное вниманіе на 
письменныя упражненія. По воскресеньямъ отъ 3 до 4 ча¬ 
совъ читаются нѣкоторыя посланія апостоловъ. 

„Законы Неккарской школы 11 С„Ъеа;е8 Всйоіае Шсгі- 
пае а ), изданные вѣроятно Іоанномъ Казимиромъ, обратив¬ 
шимъ свое особое попеченіе на Неккарскую шкоду въ Гей¬ 
дельбергѣ и обнародовавшимъ въ 1587-мъ г. „уставъ и пре¬ 
образованіе Неккарской шкоды и , —даютъ понятіе о томъ, 
какъ реформатскіе школы смотрѣли на воспитаніе и нравы 
и какъ въ нихъ предписывалось блюсти нравственность. 
Тамъ значится: „Такъ какъ школы должны поучать юношей 
разнымъ хорошимъ искусствамъ, благонравію и мудрости, 
съ тѣмъ чтобы они со временемъ въ состояніи были отправ¬ 
лять духовную и свѣтскую службу, приносить благую и 
скромную пользу церкви и общей отчизнѣ, во славу Божію, 
а подданнымъ и самимъ себѣ во благомудрости, и такъ 
какъ страхъ Божій служитъ самымъ вѣрнымъ къ тому осно¬ 
ваніемъ, то каждому изъ воспитанниковъ этихъ школъ, и 
всѣмъ вообще, прежде всего необходимо внушить страхъ 
Божій, такъ чтобы они дѣйствовали и поступали согласно 
съ этимъ". „Во всемъ остальномъ всѣ воспитанники обяза¬ 
ны слѣдовать одному лишь нашему курфюршескому въ го¬ 
родѣ Гейдельбергѣ введенному реформатскому катехизису и 
сообразно съ постановленіемъ каждаго класса тщательно за¬ 
тверживать его наизусть.“■ Всѣ достигшіе высшаго умственна¬ 
го развитія, а именно перво-второ-и даже третье-классники 
должны, каждый по назначенію, ходить въ нашу церковь, 
по крайней мѣрѣ въ четыре большіе праздника въ году, ко 
святому причастію и приготовляться къ этому надлежа¬ 
щимъ образомъ". „Такъ какъ безъ благочестивой молитвы 
мало надежды на благословеніе, и на успѣхъ въ дальнѣй¬ 
шихъ трудахъ и занятіяхъ, то надлежитъ читать утреннія 
и вечернія молитвы лѣтомъ въ 5 часовъ, а зимой, начиная 
съ осеннихъ каникулъ и до святой, въ 6 часовъ утра, по 
вечерамъ же какъ лѣтомъ, такъ и зимой постоянно въ 8 ча¬ 
совъ; кто не присутствуетъ при этомъ иди проспитъ, того 
слѣдуетъ привести къ повиновенію розгами. За ругатель¬ 
ства и божбу наказывать всѣхъ съ большою строгостью, и 
кто, услышавъ ругательства отъ другого, не донесетъ объ 
этомъ, тотъ подлежитъ равной карѣ съ ругателемъ, когда 
то обнаружится 1 ' - . „Молитвы должны читаться перво-и вто- 
ро-классниками; сперва слѣдуетъ однако пропѣть въ 4 го¬ 
лоса нѣсколько законовъ, по меньшей мѣрѣ два. Затѣмъ 
воспитанникъ, назначенный для молитвы, обязанъ прочесть 
вечеромъ главу изъ Новаго, а утромъ изъ Ветхаго завѣта; 



послѣ того, сказать утреннюю и вечернюю молитву и вмѣ¬ 
стѣ съ тѣмъ Отче нашъ, а въ заключеніе пропѣть опять 
два закона 11 . 


Эти „школьные уставы 11 служили образцами для всѣхъ 
дальнѣйшихъ учебныхъ уставовъ и основаніемъ для школъ въ 
теченіе почти двухъ вѣковъ. Всѣ они единогласно въ про¬ 
тивность средневѣковому католицизму отстаиваютъ новый, 
реформаторами возбужденный духъ и вводятъ въ школахъ 
гуманизмъ на основаніи реформаторскаго христіанства. Но 
они же въ свою очередь втѣсняютъ новый протестантскій 
духъ опять-таки въ предѣлы ортодоксіи, а вмѣстѣ съ тѣмъ 
и механизма. Они смотрятъ на школу лишь какъ на допол¬ 
неніе къ духовному званію, какъ на дочь церкви, и не мо¬ 
гутъ еще отдѣлить другъ отъ друга школу и церковь, 
какъ два самостоятельныхъ, одинаково полноправныхъ, са¬ 
моживыхъ, нравственныхъ организма. Они поэтому и не 
въ состояніи еще понять, что для дѣльнаго гражданина, 
для истиннаго мужа науки и пр. требуется болѣе того, что 
достигается вдодбденіемъ катехизиса и механическимъ усвое¬ 
ніемъ латинскаго языка. Исходя отъ такого воззрѣнія, кру¬ 
гозоръ котораго очерченъ въ сущности теологіею и ла¬ 
тынью, они поэтому даже на еврейскій и греческій языки 
смотрятъ какъ на побочные предметы, и взглядъ ихъ рѣд¬ 
ко лишь досягаетъ до великихъ Грековъ (въ реформат¬ 
скихъ учебныхъ уставахъ кругозоръ нѣколько шире); они 
даже геометрію и ариѳметику не могутъ включить въ орга¬ 
ническое преподаваніе, и едва признаютъ право за діа¬ 
лектикой и реторикой, которыхъ уже средневѣковье въ 
своихъ школахъ привело въ тѣсную связь съ латинскимъ 
языкомъ; они вовсе и не подозрѣваютъ образовательной 
силы родного языка и естественныхъ наукъ. Въ евангели¬ 
ческихъ учебныхъ уставахъ шестнадцатаго столѣтія еще и 
помину нѣтъ о гармоническомъ развитіи духовныхъ спо¬ 
собностей. Но школьные уставы дали, что могли дать, и 
въ свое время они представляли прогрессъ своей эпохи, по¬ 
тому и служатъ основами для дальнѣйшаго развитія проте¬ 
стантскихъ школъ.— 


10 . 

Свойство и дѣятельность латинскихъ школъ. 

Шестнадцатое и семнадцатое столѣтія суть вѣка 
основанія латинскихъ школъ. Высшія и низшія латин¬ 
скія шкоды возникли: 1510-го г. въ Лондонѣ (Павловская 
школа), 1514-го во Фрейбургѣ и Мейсенѣ, 1516-го въ Ви- 
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боргѣ (Данія), 1518-го въ Цвиккау, 1520-го въ Лейтчавѣ 
(въ Венгріи), 1521-го въ Цербстѣ и Гальберштадтѣ, 1521-го 
въ Трептовѣ, 1524-го въ Готѣ, Магдебургѣ, Веймарѣ, Лейп¬ 
цигѣ, Ашерслебенѣ, Гадерслебенѣ, Нордгаузенѣ, Ульмѣ, Норд- 
лингенѣ, Эрингенѣ, 1525-го въ Іенѣ и Штральзундѣ, 

1529- го въ Нюрнбергѣ, 1527-го въ Альтенбургѣ и Зааль- 
®ельдѣ, 1528-го во Франкфуртѣ на Майнѣ, Ольденбургѣ, 
Бременѣ, Госларѣ, 1529-го въ Гамбургѣ, Ригѣ, Аншпахѣ, 

1530- го въ Любекѣ, Маріенбергѣ, Кронштадтѣ (въ Трансиль- 
ваніи), 1531-го въ Гольдбергѣ, Марбургѣ, Аугсбургѣ, Сарошъ- 
Патакѣ (въ Венгріи), 1532-го въ Баутценѣ, Эйзенахѣ и Лю- 
небургѣ, 1533-го въ ВейсенФельсѣ, 1534-го въ Ганноверѣ, 
Шнебергѣ и Гарделегенѣ, 1535-го въ ЭйсФельдѣ и Циттавѣ, 
1536-го въ Эльбингенѣ, 1537-го въ Вольгастѣ и Роскильдѣ 
(въ Даніи), 1538-го въ Страсбургѣ, Регенсбургѣ и Плаценѣ, 
1539-го въ Эйнбекѣ, Кведлинбургѣ и Арнштадтѣ, 1540-го 
въ Лейпцигѣ, Берлинѣ, Герворденѣ, Гамельнѣ и Кульмѣ, 
1541-го въ Галле, Цейцѣ и Шлезвигѣ, 1542-го въ Наумбур- 
гѣ и ШвейнФуртѣ, 1543-го въ Иль®ельдѣ, Мейсенѣ, Дорт¬ 
мундѣ, Мерзебургѣ, ГофѢ, Пренцловѣ и Штеттинѣ, 1544-го, 
въ Мейнингенѣ, 1546-го въ Копенгагенѣ, 1547-го въ Делле, 
1548-го въ ГрейФевальдѣ, 1549-го въ Кольбергѣ, 1550-го въ 
Гриммѣ, Брауншвейгѣ и’Дубячкѣ (въ Польшѣ), 1552-го въ 
Маріенбургѣ и Кольдингѣ, 1553-го въ Билефельдѣ, Гюстро- 
вѣ и Шверинѣ, 1555-го во Франкенгаузенѣ и Лаубахѣ, 1556-го 
въ Штаде и Пресбургѣ, 1557-го въ Дрезденѣ и Валькенри- 
дѣ, 1558-го въ Данцигѣ, 1559-го въ Лауингенѣ, 1560-го въ 
Бебенгаузенѣ, Маульброннѣ, Блауберенѣ, ДенкендорФѣ и 
Килѣ, 1561-го въ Эрфуртѣ и Ба.йрейтѣ, 1562-го въ Бреслав- 
лѣ (возобновленная Елизаветинская), 1564-го въ Бригѣ и 
Пархимѣ, 1565-го въ Галле, Гёрлитцѣ, Клостербергѣ и Гей¬ 
дельбергѣ, 1567-го въ Дармштадтѣ и Фленсбургѣ, 1568-го въ 
Торнѣ, 1570-го въ Анкламѣ, 1571-го въ Темарѣ, 1572-го въ Зе- 
стѣ, 1573-го въ Виндсгеймѣ, 1574-го въ Берлинѣ, 1575-го въ 
Фридландѣ, 1576-го въ Велавѣ, 1577-го въ Шлейзингенѣ и 
Стокгольмѣ, 1578-го въ Нейштадтѣ на Гардтѣ, 1579-го въ 
Корбахѣ, 1580-го въ Дамѣ, 1582 въ Гейльброннѣ и Цербстѣ, 
1583-го въ Дурлахѣ, 1584-го въ ВольФенбюттелѣ и Бременѣ, 
1589-го въ Брауншвейгѣ, Ратцебургѣ и ШтейнФуртѣ, 1595-го 
въ Касселѣ, 1596-го въ Лондонѣ (Грешемъ колл)., 1601-го въ 
Кобургѣ, 1607-го въ Берлинѣ (Іоах.) 1608-го въ Герѣ и Га- 
нау, 1610-го въ Миддельбургѣ, 1614-го въ Гамбургѣ, 1632-го 
въ Амстердамѣ, 1633-го въ Старгардѣ, 1639-го въ Бременѣ, 
1648-го въ Готенбургѣ (Швеція), 1651-го въ Нимвегенѣ (въ 
Голландіи), 1669-го въ ГеФле (въ Швеціи), 1681-го въ Бер¬ 
линѣ (Фридриха), 1682-го въ Альтонѣ, 1686-го въ Штут¬ 
гартѣ, 1687-го въ Лингенѣ, 1688-го въ Эйзенбергѣ, 1689-го 
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въ Берлинѣ (Фридрихсверд.), 1695-го въ Галле (сиротскій домъ 
и педагогическій институтъ"). 

Починъ къ успѣшному развитію этихъ латин¬ 
скихъ училищъ положили школы, основанныя про¬ 
тестантизмомъ. Въ послѣднихъ, на основаніи евангели¬ 
ческихъ учебныхъ уставовъ, классически Филологическое 
образованіе поставлено въ извѣстное отношеніе къ еванге¬ 
лію, а христіанство въ свою очередь въ тѣсную связь съ 
классическими языками; полагали даже, что одно какъ бы 
обусловливалось и дополнялось другимъ. Въ высшей латин¬ 
ской школѣ въ ЗаальФельдѣ былъ напр. въ 1584-мъ г. слѣ¬ 
дующій учебный планъ (дрогр. 1864): 


Ьесііопез ргітае сіаззіз заііепсіепзів: 


7-8. 

В. Ьипае. 
Ьаі. бгатт. 

Б. Магііз. В. Меге. Б. Іоѵ. 

Ьаі. бгатт. бгаес. бгатт. Сопсіо. 

В. Ѵеп. В. Заіигпі. 
Сопсіо. СаІесЬізш. 

8-9. 

Сіоего. 

Сісего. Ехегі. 

Іаі. Ьаі. 8упІ. 

Ьаі. 8упІ. Еѵап». 

9-10. 

Віаіесі. 

Віаіесі. — 

ѴігціІ. 

^гаесе. 

ѴігдіІ. ТЬешаІа. 

2—1. 

Мизік. 

Мизік. — 

Мизік. 

Мизік. ехрііс. 

1-2. 

Тегепі. 

Тегепі. — 

Тегепі. 

Ргаес. 

2-3. 

ТЬео^піз. 

Біаіесі. — 

ТЬео<гпІ5. 

тог. Сат. 

КЬеЮг. 


Ьесііопез зееипбае сіаззіз: 


Іп саріііЪиз ріеіаііз. СаіесЬізтиз ЬиіЬегі, диі Ьіз ѵеі іег іп 
аппо аѣзоіѵііпг. Пиіс а<1)ип°рЬиг зіпртіів зеріітапіз Рзаітиз 
Сгегтапісиз еі гереііііо рагііз аіісіуиз СаіесЬізті ЬиіЬегі Вег- 
шапісі. Ііет іпзі§пе аіідпосі йісіпш ех Еѵап«е1іо гесііаіиг.— 
Іп агііЪиз. Ерііоте Еіуто1о§іае еі Вупіахеоз диае іпт ех- 
ронешіо іиш еіізсешіо ас гесііапбо аппі зраііо аЪзоІѵііиг ас 
йеппо гереіііиг. Ііет ехегсепіпг рпегі іп Ѳгаесів Десііпаііопі- 
Ьиз зітрІісіЬпз.—Іп 1іп§иа Ьаііпа. Ерізіоіае біигтіі: ЕаЬиІае 
Сатегагіі; Саіопіз ПізіісЪа тогаііа. ЕхегсШа: 8іп§и1із зеріі- 
тапіз аг^итепіит Оегтапісит іп Ьаііппт ѵегіепсіит рго- 
ропііиг. Нет §гаесе 1е§еге сіізсипі. 

Ьесійтез іегііае сіаззіз: 

Б. Ьипае. Б. Магііз. Б. Мегс. Б. Іоѵ.' Б. Уеп. В. 8аІигп. 

7—8. Ьаі. бгатт. Ьаі. бгатт. СаІесЬізт. Ерііоте Еріі. РКП. СаІесКізт. 

РКП. 

|8—9. Кесіі. зепі. Кесіі. зепі. СаІесЬізт. Ьаі. Огашт. Ьаі. бгатт. СаІесЬізт. 

9—10. Ерізі. РКП. Ерізі. РКП. Ерізі.ііотіп. Кесіі. зепі. Кесіі. зепі. Еѵ. Зотіпі 

^егтап. 

12—1. ЗсгіЬешіі ехегсііаііо. ’ — 8сгіЬепйі ехегсіііо. — 

1— 2. Весііп. еі Соп)и#. — Бесііп. еі Соп)и§:. — 

2— 3. Кесііаііо ѵосаЬиІогит. — Ргаесеріа тогиш. — 

(^иагіа Сіаззіз 

позігае іаііпае зсііоіае сіізітеіа езі іп ігез огсііпез. Тегііиз 
зеи іпбшпз сопііпепі еоз риегоз диі іііегашт зіп^иіагиш по- 
шіпа, роіезіаіет еі й^игае сіізсипі ргоѣе ео°щозсеге еі іпіег- 
позсеге.—Весишіиз огЗо езі еогиш, диі соппехіопез Іііегагпш 
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со&позсипі еі зуІІаЪаз ейегге зі^іііаііш аззаезсппі. — Іп ргі- 
ішіш огсііпет сооріапіиг рпегі чпі а<1 Ерііотез бгаттаіісез 
Іесііопет аззаейииі. Ргаеіегеа Ы ехегсепіиг іп еіізсегиіо Са- 
іесііізшо ІдііЪегі зітііііег іп зсгіЪепбо ас іп йееііпапсіо._ *). 

Учебниками въ первомъ классѣ въ Зааль®едьдѣ служили: 
катехизисъ Хитрея до 1622-го г., потомъ Гуттера краткій 
учебникъ теол.; Меданхтона лат. грамматика до 1624-го по¬ 
томъ Ренія краткая лат. грамм., Кленарда греческая грамм, 
до 1627-го, затѣмъ греческая грамматика Ренія; Семейныя 
письма Цицерона, съ 1641-го Цицерона о должностяхъ 
Виргилій; Теренцій до 1640-го, потомъ опять съ 1647-го до 


*) Уроки перваго ЗаальФедьдскаго класса: 

Понедѣльникъ. Вторникъ. Середа. Четвергъ. Пятница. Суббота 

7— 8. Лат. грамм. Лат. грамм. Греч, грамм. Рѣчи. Рѣчи. Катехиз. 

8— 9. Цицеронъ. Цицеронъ. Лат. упраж. Лат. Синт. Лат.Синт. Греч. 


9—10. Діалект. Діалект. 

12—1. Музыка. Музыка. 

1— 2. Теренц. Теренц. 

2— 3. Теогнидъ. Діалект. 


Виргил. Виргил. Темы. 
Музыка. Музыка. Объясн. 
Теренц. Правила 

Нам. нрав. 

Теогнидъ. Ретор. — 


Уроки втораго класса: 

Цо закону Божьему: Катехизисъ Лютера, проходимый два иди три ра¬ 
за въ годъ. Къ этому присоединяется по одному нѣмецкому псалму на 
семерыхъ и повтореніе нѣкоторыхъ частей нѣмецкаго Лютерова кате¬ 
хизиса. Заучивается также какой-нибудь замѣчательный текстъ изъ Еван¬ 
гелія.—Въ наукахъ; Сокращеніе этимологіи и синтаксиса, что объяс¬ 
няется, заучивается и говорится наизусть, проходится и снова повто¬ 
ряется въ теченіе года. Учениковъ упражняютъ также въ простыхъ гре¬ 
ческихъ склоненіяхъ.—Въ латинскомъ языкѣ: письма Штурма: басни Ка¬ 
мерарія; нравственныя стихотворенія Катона. Упражненія: предлагается 
на семерыхъ по одной нѣмецкой статьѣ переводить на латинское. Учат¬ 
ся также читать по гречески. 

Уроки третьяго класса: 

Понедѣльникъ. Вторникъ. Середа. Четверг. Пятница. Суббота. 

7— 8. Лат. Грамм. Лат. Грамм. Катехизисъ. Сокращ. Сокращ. Катехиз. 

Филол. Филол. 

8— 9. Чтеніе сент. Чтеніе сент. Катехизисъ. Лат. грам. Латин. Катехиз. 

грамм. 

9— 10. Поел. Фил. Поел. Фил. Поел. Госп. Произн. Произн. Св. Пис. 

сент. сент. нѣмецк. 

12—1. Письменныя упражненія. — Письменныя упражненія. 

1— 2. Склонен, и спряж. — Склонен, и спряж. 

2— 3. Чтеніе вокабуловъ, — Ученіе о нравахъ. — 

Четвертый классъ 

нашей латинской школы раздѣленъ на три разряда. Третій или низшій со¬ 
держитъ въ себѣ учениковъ, которые учатся правильно разпознавать и 
отличать названіе, значеніе и виды отдѣльныхъ буквъ.—Ко второму раз¬ 
ряду относятся тѣ, которые ознакомились съ буквами и пріучаются со¬ 
ставлять небольшіе слоги.—Въ первый разрядъ назначаются ученики, 
которые приступаютъ къ грамматическимъ правиламъ. Сверхъ того они 
учатся катехизису и упражняются въ письмѣ и въ склоненіяхъ. 

9 
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1690-го и съ 1692-го до настоящаго времени. Съ 1641-го до 
1646 читались Ревекка Фришлина, а въ 1691-мъ Плавтъ. 
Діалектика Лоссія въ 1622-мъ г. уступила мѣсто діалектикѣ 
Дитеряди, точно также и реторика, употребленіе которой 
впрочемъ уже разъ отъ 1603-го до 1605-го было прервано 
реторикою по методѣ Рамуса. Стихотворенія Пиѳагора исче¬ 
заютъ въ 1586-мъ и уступаютъ мѣсто Исократу, который въ 
свою очередь часто подолгу вытѣсняется греческимъ еванге¬ 
ліемъ Посселіана, пока наконецъ послѣднее не замѣнилось 
греческимъ Новымъ Завѣтомъ. Въ 1612-мъ пользуются ретори¬ 
кою Конради, а въ 1641-мъ впервые является еврейскій языкъ 
вмѣстѣ съ учебникомъ логики М. Шарч>ія. Въ 1648-мъ упоми¬ 
наются греческія сентенціи Лубина, а въ 1684-мъ вводится 
Гезіодъ, логика Бахманна, ораторскія статьи Фоссія, и живо¬ 
писный міръ Коменія. Во второмъ классѣ къ упомянутымъ въ 
планѣ учебникамъ присоединяются еще гражданскія права 
Эразма съ 1593-го г., которыхъ впрочемъ уже въ 1601-мъ вы¬ 
тѣсняетъ Дисциплина мальчиковъ. Въ 1684-мъ и въ этомъ 
классѣ также вводится Живописный міръ. Въ третьемъ клас¬ 
сѣ помимо названныхъ въ планѣ учебниковъ появились еще 
словарь (вѣроятно Номенклатура Либера или Гейдина) и 
сокращеніе Адріана Юнія, ученіе о нравахъ, а съ 1596-го 
нѣмецкій псалтырь. Математика и реальные предметы по¬ 
являются въ учебномъ планѣ лишь въ слѣдующемъ затѣмъ 
столѣтіи. Вообще, учебный планъ въ Зааль®ельдѣ отвѣчаетъ 
куреаксонскому школьному уставу 1580-го г., а при даль¬ 
нѣйшемъ сравненіи оказывается, что здѣсь въ первомъ 
классѣ хотятъ достигнуть цѣли, предначертанной въ вюр¬ 
тембергскомъ учебномъ уставѣ 1559-го г. тремъ высшимъ 
классамъ, и что вмѣстѣ съ тѣмъ соперничаютъ съ княже¬ 
скими школами. 

Городскія школы , находившіяся даже въ самыхъ малень¬ 
кихъ городахъ, были низшими учебными заведеніями. Рели¬ 
гія и латынь составляли главные предметы преподаванія, и 
благодаря имъ говорить по-латыни стало дѣломъ обыкно¬ 
веннымъ, такъ что не только мѣщане и ремесленники въ 
городахъ навыкли въ этомъ до извѣстной степени, но даже 
мѣстечки и большія деревни также искали учителей,способ¬ 
ныхъ давать въ нихъ частные уроки;; латыни. Существовав¬ 
шія во многихъ маленькихъ городахъ нѣмецкія школы были 
даже упразднены ради латинскихъ. Герцогъ Ульрихъ въ 
1546-мъ г. въ инструкціи визитаторамъ предписалъ; „Такъ 
какъ во многихъ городахъ при латинскихъ школахъ суще¬ 
ствуютъ также нѣмецкія, служащія во вредъ первымъ, при¬ 
томъ многіе изъ мальчиковъ способны къ изученію ла¬ 
тыни и слѣдовательно къ прославленію Господа и управле¬ 
нію общеполезными дѣлами, то въ малыхъ городахъ слѣду¬ 
етъ закрыть тѣ нѣмецкія школы, ибо всякій латинскій 
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ученикъ при латыни и безъ того сумѣетъ писать и читать 
по-нѣмецки 11 . Преподаваніе въ этихъ школахъ длилось по 
5-ти или 6-ти часовъ въ день, утромъ отъ 5-ти или 6-ти до 
' 9-ти, а послѣ обѣда отъ 12-ти до 3-хъ. Главные уроки, осо¬ 

бенно грамматика, были передъ обѣдомъ, а побочные, имен¬ 
но музыка, послѣ обѣда. Обученіе производилось по степе¬ 
нямъ въ трехъ классахъ, предписанныхъ саксонскимъ учеб¬ 
нымъ уставомъ. Чтеніе и письмо по лютеровой азбукѣ, за¬ 
учиванье латинскихъ вокабулъ и латинскихъ нравствен¬ 
ныхъ изреченій: вотъ что было задачею низшаго класса. 
Рѣшивъ эту задачу, принимались во второмъ классѣ, при 
непрестанномъ повтореніи склоненій и спряженій, за разгово¬ 
ры Эразма, а впослѣдствіи за комедіи Теренція и Плавта. Въ 
первомъ классѣ читались письма Цицерона или книги о долж¬ 
ностяхъ и Виргилій, къ которому примыкали метаморфозы 
Овидія. При этомъ писались сочиненія и латинскіе стихи. 
Преподаваніе религіи въ обоихъ высшихъ классахъ про¬ 
изводилось по-латыни и состояло частью въ заучиваньи 
наизусть лютерова катехизиса и въ объясненіи его, частью 
въ толкованіи болѣе легкихъ библейскихъ книгъ, какъ-то 
Матѳія и апостольскихъ посланій. Бесѣды учениковъ между 
собою и съ учителями должны были производиться по-латы¬ 
ни. Итакъ, все образованіе было теолого-латинское. Но сама 
латынь служила лишь средствомъ: она преподавалась въ 
видѣ подготовки тѣмъ, которые хотѣли посвятить себя ду¬ 
ховному или ученому званію. Изученіе классической древ¬ 
ности, какъ независимаго отъ христіанства, въ самомъ себѣ 
законченнаго образовательнаго міра, отступило на задній 
планъ. Такъ было въ городскихъ школахъ мелкихъ горо¬ 
довъ въ Саксоніи, Пфальцѣ, ІНлезвигъ-Голштиніи и нроч., 
во многихъ изъ нихъ до самаго девятнадцатаго столѣтія. 

Школы большихъ городовъ имѣли въ виду ту же задачу, 
съ тою только разницею, что въ нихъ преподавались еще 
греческій и еврейскій языки, математика и философія, поч¬ 
ти все, что читалось въ университетахъ и притомъ въ видѣ 
профессорскихъ лекцій, такъ что „ученики многое слушали и 
усвоивали себѣ, но ровно ничему не научались 11 . Въ высшихъ 
городскихъ школахъ , основанныхъ Меланхтономъ въ Нюрн¬ 
бергѣ и Мюльгаузенѣ, Бугенгагеномъ въ Гамбургѣ, Любекѣ, 
Бременѣ и пр., учителя преподавали такъ, какъ и сани 
учились въ университетахъ, читая лекціи въ послѣдователь¬ 
ной связи. Они, какъ выражается РукопФЪ, только говорили 
своимъ ученикамъ, вмѣсто того чтобъ говорить съ ними, 
и потому не удивительно, что ученикамъ все казалось тем¬ 
нымъ и труднымъ и что весьма немногіе изъ нихъ дѣлали 
значительные успѣхи. На то же жаловался и Іеронимъ 
Вольфъ въ 1530-мъ г. „Онъ нѣсколько лѣтъ пользовался 
преподаваніемъ знаменитаго Зебальда Гейдена, но посту- 

9* 
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пивъ въ эгидскую гимназію въ Нюрнбергѣ, гдѣ тогда пре¬ 
подавалъ Іоакимъ Камерарій, онъ нашелъ все черезъ чуръ 
высокимъ и труднымъ. Учителямъ въ этихъ высшихъ го¬ 
родскихъ школахъ казалось важнѣе, заставить слушать са¬ 
михъ себя и блистать передъ учениками въ высшихъ на¬ 
укахъ, въ діалектикѣ, риторикѣ и греческомъ языкѣ, неже¬ 
ли принести имъ дѣйствительную пользу и цѣлесообразно 
обучать ихъ начальнымъ основамъ, особенно грамматикѣ. 
Естественнымъ слѣдствіемъ этого были невѣжество и то¬ 
ропливость, съ какою молодые люди спѣшили въ универ¬ 
ситетъ, не обладая притомъ надлежащими предварительны¬ 
ми знаніями, особенно въ языкахъ а . 

Высшія городскія школы отличались отъ низшихъ болѣе 
всего тѣмъ, что въ первыхъ присоединялись особенно еще 
нѣкоторые учебные предметы и что въ нихъ, какъ въ пред¬ 
назначенныхъ преимущественно для будущихъ богослововъ, 
главнѣйше занимались грамматикой и сверхъ того тщатель¬ 
но изучали риторику и логику. Притомъ число уроковъ въ 
нихъ ограничивалось отъ 2і-го до 22-хъ часовъ въ недѣлю; 
такъ что для свободной самодѣятельности при занятіяхъ 
предоставлялось бо'лѣе простора, нежели въ низшихъ го¬ 
родскихъ школахъ. Наконецъ, на гимназіи, какъ напр. въ 
Нюрнбергѣ, смотрѣли болѣе какъ на учебныя заведенія для 
сыновей дворянскихъ семействъ, а еще не далѣе какъ въ 
1708-мъ ректорамъ трехъ латинскихъ школъ, но не гимназій, 
сообщенъ былъ указъ магистрата, чтобы они оказывали ре¬ 
месленнымъ мастерамъ помощь въ случаѣ запроса на уче¬ 
никовъ. 

Да и вообще ученики низшихъ городскихъ школъ слиш¬ 
комъ мало преуспѣвали, такъ что посвящавшему себя нау¬ 
камъ необходимо было посѣщать высшія, учебныя заведе¬ 
нія. Вотъ опять-таки причина, что многія низшія городскія 
школы стремились преобразиться въ высшія заведенія, при¬ 
нявъ въ число своихъ учебныхъ предметовъ греческій и 
еврейскій языки, математику и философію. Такъ между про¬ 
чимъ и тривіальная школа въ Корбахѣ въ 1579-мъ г. пре¬ 
образилась въ настоящую восьмиклассную гимназію съ 
8—9-ью учителями. 

Княжескія или монастырскія школы были тѣ же городс¬ 
кія, но въ болѣе широкихъ размѣрахъ. Съ преподаваніемъ 
религіи, получившимъ вслѣдствіе чтенія теологическихъ ста¬ 
тей Меланхтона богословскій характеръ, связаны были молеб¬ 
ствія во всякое время дня. Помимо религіи преподавались ла¬ 
тинскій, греческій и еврейскій языки, діалектика и реторика. 
Еврейскій и греческій служили учебными предметами для по¬ 
ниманія библіи, а толкованіе классиковъ было подготовкой 
толкованію Священнаго Писанія. Сочиненіемъ латинскихъ 
стиховъ занимались съ особеннымъ пристрастіемъ. Схоласти- 
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ческій характеръ, говоритъ Э. Ангальтъ, усвоенный про¬ 
тестантскою наукою, выразился какъ въ поддержки латин¬ 
скаго, диспутаціоннаго языка, такъ и въ постоянныхъ диспу¬ 
тахъ, къ которымъ пріучали воспитанниковъ,—всѣ упражне¬ 
нія, заслуживали названія не гимнастики ума, а скорѣе 
гимнастики ученаго званія. 

Академическія, гимназіи стремились еще далѣе. Онѣ уст¬ 
роены были поуниверситетски и возникли изъ желанія 
отправлять молодежь въ болѣе зрѣломъ уже возрастѣ въ 
иностранные университеты, дабы опа не заражалась ядомъ 
крипто-кальвинизма. Между прочимъ въ Данцигѣ открыты 
были профессорскія каѳедры для юриспруденціи, медицины 
и философіи, такъ что въ случаѣ нужды эти науки можно 
было пройти у себя на родинѣ: вотъ главный поводъ къ 
заложенію академической иля знатной гимназіи (дутпазіпт 
асабетісит или іііизіге) въ 1640-мъ г.—Въ 1582-мъ г. осно¬ 
ванная, пріобщенная великокняжескому ангальтскому дому, 
академическая гимназія въ Цербстѣ имѣла по „отчету 0, отъ 
1681-го г. ректора реформатской религіи, обязаннаго пре¬ 
подавать публично теологію вмѣстѣ съ связанными съ нею 
священными языками, еврейскимъ и греческимъ, также свя¬ 
щенную и всемірную исторію, потомъ еще профессора бо¬ 
гословія лютерано-евангелической религіи, обязаннаго учить 
вмѣстѣ съ тѣмъ метафизикѣ, а сверхъ того профессора правъ 
реформатской религіи, кромѣ юриспруденціи излагавшаго 
публично этику и политику, потомъ профессора медицины 
вмѣстѣ съ физикой и математикой, и наконецъ профессора 
краснорѣчія и логики, такъ что коллегія профессоровъ со¬ 
стояла изъ ректора, трехъ профессоровъ реформатскаго и 
одного лютеранскаго вѣроисповѣданія. Въ 1600-мъ г. въ гим¬ 
назіи считалось „ЗОО иностранныхъ и 206 туземныхъ студен¬ 
товъ, и въ ней какъ тогда, такъ еще и долго послѣ того, рев¬ 
ностно ироизводились диспуты 41 . Академическія гимназіи 
были устраняемы, коль скоро ученыя школы и университе¬ 
ты достигли высшаго развитія; въ одномъ только Гамбур¬ 
гѣ до сихъ поръ еще существуетъ подобнаго рода средне¬ 
вѣковое заведеніе, неспособное ни жить, ни умереть, въ 
родѣ памятника давно минувшихъ временъ. 

Городскія низшія и высшія, также княжескія школы, и 
академическія гимназіи,— все это были школы латинскія, въ 
которыхъ усвоивались на память обороты рѣчи Теренція и 
Цицерона, но не обращалось никакого вниманія на высшее 
содержаніе классическихъ произведеній древности, потому 
что дѣло шло лишь о языкѣ, объ умѣньи говорить и писать 
полатыни, къ чему присоединялась необходимая доля пра¬ 
вовѣрной теологіи. Съ этой точки зрѣнія характеристичны 
въ особенности темы , задаваемыя первоклассникамъ 
этихъ школъ для разработки. Въ Мартинеумѣ въ Браун¬ 
швейгѣ заданы были: СЬгіа сіе сіісіо Еваіае: Ѵае ІІІіз, дпі 
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рокапйо секегоз ѵіпсипк (йез. 5, 22); СЬгіа ех йіско ай ЕрЬе- 
8 І 08 4, 20: іп СЬгібко езк ѵегіказ; также ех йіско ЕгесЬіеііз 
17, 24: йе йіско ай РЬіІірр. 3, 13 екс. РагарЬгазіз рваіті 
БХ *). Ойа на псал. .50: Сердце чисто созижди во мнѣ. 
Огакіо АЪітеІесЬі зе ехсизапкіз согат ге#е 8аи1о. Апйікіз 
1е§акіз Аззугіогит йеІіЬе:аі ЕгесЬіаз, дп:й зік іасіепйшп 
(гекзаметръ). ЕкЬороеіа Магіае, спт гесепз пактп іи Іези- 
Іет іп сппіз ѵа^іепкет айзрісегеі, йізрозіка зесппйат кгір- 
Іех кетриз ргаезепз, ргаекегікит ек Спкпгит. СЬгізкит ата- 
ге теііаз езк, диат отпіа зсіге **). Сверхъ того также ла¬ 
тинскія изреченія и поговорки: БаЪог отпіа ѵіпсік ітрго- 
Ъиз. СЬгіа ѵегЬаІіз йе йіско Агізкокеіів: Ех еЪгіеі'аке кат- 
дпат ех Сопке аіідио іпйпііа таіа рготапапк. ***) Ласки 
господъ и птичьи пѣсни пріятно звучатъ, но не долговѣч¬ 
ны. Чѣмъ тощѣе песъ, тѣмъ больше блохъ (^излагается по- 
нѣмецки и полатыни). Потомъ общія разсужденія: ТЬеоІо- 
діае орегаш йапйат (а именно ай ітііакіопет рагкіз ргі- 
огіз рго 1е§е Мапіііа). Бе Ііпрщае бгаесае йі^пііаіе. Бе Іапйе 
раирегкакіз. Бе ѵікирегакіопе раирегкакіз. Огакіо зиайепз 
ѵікат тііііагет ****) (двустишіе). Противъ страсти къ игрѣ. 
Христіане несчастливы. Сотрагакіо ргаесеркогіз сит Мо- 
зе,—ргаесеркогіз спт Сопке. — зсЬоІае сит йезегко АгаЬіае— 
ЕНае сит БикЪего,—Ъотіпіз %паѵі спт авто. Хаггакіо йе 
еѵегза Тічуа. ЕаЬиІа йе Іаѣоге: Негсиіез ек ЬиЬиІсиз * # ***). 
Преобладали впрочемъ темы по теологическимъ предметамъ. 
Въ день святаго Михаила 1688-го г. въ цѣломъ актѣ, состояв¬ 
шемъ изъ девяти рѣчей разбиралось „ученіе объ ангелахъ а , 
причемъ темы распредѣлены были въ слѣдующемъ порядкѣ: 
1) йе апдеНз іп ^епеге, 2) йе пакига ек оССісііз Ьопогит ап- 
^еіогшп (въ двустишіяхъ); 3) пгщ тг ( ; той затаѵа о (В? іо* (гре¬ 
ческій гекзаметръ); 4) сошрагакіо СгоІіаѣЫ сит йіаѣоіо; 5) 
огакіо сопкіпепз айоскит ойіі іп Закапат, айітікакіопет 
огак. I. Сакіііп. еІаЬогака; 6) йе рагікаке апдеіогит сит 
ЬотіпіЬиз; 7) йе ітрагікаке ап^еіогит ек Ьотіпит. 8) йе 


*) Хрія на слова Исаіи: Горе тѣмъ, которые храбры пить вино (Прор 
Ис. 5,22); хрія на слова къ Ефесянамъ 4, 21: истина во Іисусѣ; также на сло¬ 
ва Іезекіиля 17, 24; на слова къ Филип. 3, 13 и пр. Переложеніе псалма ѢХ. 

**) Рѣчь Авимелеха, извиняющагося передъ царемъ Сауломъ. Выслушавъ ас¬ 
сирійскихъ пословъ, Іезекія обсуждаетъ, что дѣлать. Благовѣщенье Маріи, рас¬ 
положенное по трепъ временамъ: настоящему, прошедшему и будущему. Лю¬ 
бить Христа лучше, чѣмъ знать все. 

*) Настойчивый трудъ все преодолѣваетъ. Толкованіе на слова Аристотеля: 
Изъ пьянства, словно изъ родника, вытекаетъ нескончаемое зло. 

Изложитъ искусство теологіи (а именно въ подражаніе первой части 
рѣчи Циц. за законъ Манилія). О достоинствѣ греческаго языка. Въ похвалу 
бѣдности. Въ порицаніе бѣдности. Рѣчь въ пользу военной жизни. 

****“) Сравненіе наставника съ Моисеемъ,—наставника съ источникомъ,— 
школы съ Аравійскою пустынею, — Иліи съ Лютеромъ, — лѣнтяя съ осломъ. 
Разсказъ о разрушеніи Трои. Басня о трудѣ: Геркулесъ и пахарь. 
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ргаезіапіла Ъошіпіз ргае ап^еііз (гекзаметръ; 9) еисЪагізііса 
рго ргаевісНо ап^еііео (нѣмецкія стихи). *) Нѣмецкія сочи¬ 
ненія въ этомъ случаѣ рѣшительно и много хуже латин¬ 
скихъ; первыя напыщены и растянуты, а послѣднія, хотя 
и пересыпаны кое-гдѣ варварскими словами, но все-такн 
отличаются хорошимъ латинскимъ отпечаткомъ. 

Дисциплина въ латинскихъ школахъ была монашески 
строгая. Въ ней и съ нею имѣлось въ виду предохранить 
воспитанниковъ отъ соприкосновенія съ порочнымъ міромъ 
и породить тихій и скромный образъ жизни. Отдохновеніе и 
праздничное торжество сосредоточивались въ драматичес¬ 
кихъ представленіяхъ, которыя совѣтывалъ Лютеръ, от¬ 
вѣчая Целларію на запросъ его, какого онъ мнѣнія о такомъ 
представленіи: „Не слѣдуетъ возбранять мальчикамъ въ шко¬ 
лѣ играть комедіи, вопервыхъ, чтобы они упражнялись въ 
латинскомъ языкѣ, а вовторыхъ чтобы въ комедіяхъ тонко и 
искусно были вымышлены и представлены такія лица, ко¬ 
торыми поучались бы люди, всякій помнилъ свою долж¬ 
ность и свое званіе и зналъ бы, что подобаетъ слугѣ, 
господину, молодымъ людямъ и старикамъ, такъ чтобы на¬ 
глядно, будто въ зеркалѣ, представлялись разныя степени 
всѣхъ предметовъ, права и обязанности, какія всякій обя¬ 
занъ соблюдать въ своемъ званіи. Сверхъ того въ нихъ опи¬ 
сываются и обнаруживаются лукавые замыслы и козни прой¬ 
дохъ и пр., свойства родителей и юношей, какъ первые до¬ 
водятъ своихъ дѣтей до супружества, когда пришла пора, 
и какъ дѣти, повинуясь родителямъ, вступаютъ въ бракъ 
и пр. Все это представляется въ комедіяхъ, что весьма по¬ 
лезно и необходимо знать. Христіанамъ не слѣдуетъ совер¬ 
шенно избѣгать комедій изъ-за того только, что въ нихъ 
иногда встрѣчаются грубыя шутки и любовныя похожденія, 
рдаи чего запрещалось читать даже библію. Изъ-за этого 
не слѣдуетъ устранять ихъ и потому нельзя запрещать 
христіанину читать и играть комедіи.“ Въ курсаксонскомъ 
учебномъ уставѣ отъ 1580-го г. прямо говорится: „Мальчи¬ 
ковъ слѣдуетъ заставлять ежегодно играть комедіи Плавта 
п Теренція, чтобы они такимъ образомъ пріучались бойко 
говорить полатыни.“ Для представленій особенно пользова¬ 
лись піэсами Теренція; оттого что объ немъ Меланхтонъ 
сказалъ: „Совѣтую всѣмъ педагогамъ этого автора настой¬ 
чиво предлагать юношеству для изученія. Потому что онъ, 
какъ мнѣ кажется, даетъ лучшее понятіе о свѣтѣ, нежели 


*) 1) Объ ангелахъ вообще; 2) о свойствѣ и обязанностяхъ добрыхъ 
ангеловъ; 3) о гордынѣ сатаны; 4) сравненіе Голіаѳа съ дьяволомъ; 
5) рѣчь касательно наклонности къ злу въ сатанѣ, составленная въ под¬ 
ражаніе 1-й рѣчи Катилины; 6) о сходствѣ ангеловъ съ людьми; 7) о не¬ 
сходствѣ ангеловъ съ людьми; 8) о превосходствѣ человѣка надъ анге¬ 
ломъ; 9) благодареніе за ангельскую помощь. 
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ббльшая часть философскихъ книгъ. Ни одинъ авторъ не 
научитъ болѣе чистому говору, ни одинъ не передастъ маль¬ 
чикамъ болѣе подходящихъ оборотовъ рѣчи. а Помимо Те¬ 
ренція въ шестнадцатомъ и семнадцатомъ столѣтіяхъ по¬ 
ставлено было на сценубольшое число новолатинскихъ драмъ, 
сочиненныхъ Рейхлинонъ и Цельтесомъ, Ксистомъ Бету- 
ліемъ, Никодимомъ Фришлииомъ, Мартиномъ Гейнекціемъ 
и др. Первоначальная цѣль школьнаго образованія расши¬ 
рилась при этомъ въ болѣе общую цѣль нравственнаго и 
церковнаго образованія. Преимущественно разработывали 
библейскіе предметы: Товія, Юдиѳь, Сусанну, Даніила, 
Есѳирь, блуднаго сына и пр. Сочинители ихъ были: Павелъ 
Ребгунъ, Іоакимъ Грефъ, Іоаннъ Акерианнъ, Георгъ Рол- 
ленгагенъ. Ими, точно такъ же какъ и церковными тенден¬ 
ціозными піэсами, непосредственно связанными съ великою 
реФормаціонною борьбою, хотѣли вліять на народъ, а по¬ 
тому онѣ и писались на нѣмецкомъ языкѣ; такимъ об¬ 
разомъ обокъ съ латинскими произведеніями возникла впол¬ 
нѣ нѣмецкая драма, носимая самымъ живымъ соучастіемъ 
народа и развившаяся главнѣйше въ школьной комедіи. 
На публичномъ актѣ во Франкенбергѣ, что въ Саксоніи, въ 
1530-мъ г., въ праздникъ Аугсбургскаго вѣроисповѣданья, 
третьекласснымъ ученикомъ Фогельзангомъ, была поставле¬ 
на слѣдующая комедія: 

Императоръ Карлъ Г. 

(Іоаннъ Готтл. Рихтеръ, 14 лѣтъ) 

Что дѣлать намъ? Кто злую ересь укротитъ? 

Монахъ ее такъ пылко разглашаетъ; 

Какъ быть? Безсильны тутъ и мечъ и щитъ! 

Вѣдь ересь ядъ и родъ нашъ отравляетъ. 

Подайте же совѣтъ: нельзя намъ долѣ ждать, 

А иначе и вамъ бѣды не миновать. 

Первый совѣтникъ. 

(Хр. Фр. Фогельзаягъ, 10 лѣтъ.) 

Когда монахъ не отрицаетъ 
Зловредной ереси своей, 

Когда народъ онъ соблазняетъ 
И горе сѣетъ межъ людей, 

То пусть надъ нимъ анаѳема гремитъ, 

Тогда онъ намъ отнюдь не повредитъ. 

Другой имперскій совѣтникъ. 

(Готтфридъ Тимеръ, 8 лѣтъ). 

А сверхъ анаѳемы костру его предать, 

За то что вздумалъ онъ ученьемъ торговать, 
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Давно отринутымъ и преданнымъ забвенью. 

Въ тюрьму его: онъ обреченъ грѣху и тлѣнью. 

Курфюрстъ Іоаннъ Саксонскій. 

(Д. Д. Генель, 13 лѣтъ). 

Не дѣло рукъ людскихъ, не смертныхъ то ученье, 
Что Лютеръ возгласилъ; 

Самъ Богъ его защита и спасенье, 

Ему ученье то внушилъ. 

Въ жизнь отъ ученья не отстану: 

Оно отъ Бога намъ дано; 

И за него я биться не устану. 

Хотя бы пасть мнѣ было суждено 
Скорѣй готовъ я саномъ поступиться, 

Чѣмъ эту вѣру порицать. 

Хоть царской милости пришлось бы мнѣ лишиться. 
Но буду до конца стоять. 


ИаркграФЪ Бранденбургскій. 

(I. Дан. Ульбрихъ, 11 лѣтъ). 

Сложу свои сѣдины. 

Сложу я жизнь свою. 

Но до своей кончины 
За вѣру постою. 

Какъ слово Божье въ вѣкъ ненарушимо, 
Такъ вѣра Лютера несокрушима. 

Герцогъ Люнебургскій. 

(I. Готтл. Шиферъ, 11 лѣтъ). 

Да служитъ вѣра, что мы всѣ признали, 

Намъ путеводною звѣздой; 

Мы ни на пядь отъ ней не отступали, 

Я схороню ее съ собой. 


Князь Брауншвейгскій. 

(I. Фр. Флейшеръ, 14 лѣтъ). 

Слова Божья не нарушу, 

За него отдамъ я душу, 

Вѣра сердце веселитъ, 

Умъ и душу ободритъ. 


ЛандграФЪ Гессенскій. 

(Хр. Эрнстъ Шпекъ, 12 лѣтъ). 

Пускай грозитъ мнѣ казнь и заточенье, 
Мнѣ вѣра Лютера послужитъ во спасенье. 

Князь Ангальтскій. 

(I. Сев. Зейберлихъ, 13 лѣтъ). 

Я за Лютера стоять намѣренъ, 

За меня и онъ ужь постоитъ. 
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Крѣпокъ нашъ союзъ и вѣренъ, 
Насъ ничто не разлучитъ. 

Ко Христу мы прибѣгаемъ, 

На него лишь уповаемъ. 

Депутатъ изъ Нюрнберга. 

(Готтфр. Вернеръ, 10 лѣтъ). 

Городъ Нюрнбергъ насъ прислалъ; 
Онъ— его все населенье — 

Вѣру Лютера призналъ. 

Чая въ ней души спасенье. 

За нее мы постоимъ, 

Жизнь и душу отдадимъ. 


Депутатъ изъ Рейтлингена. 

Къ вѣрѣ чистой и святой 
Городъ Рейтлингенъ приступитъ; 
Сталъ онъ твердою ногой, 

Ни на пядь онъ не отступитъ, 
Слову Лютера внимая 
И на Бога уповая. 

Д-ръ Лютеръ. 

(Готтфр. Кёлеръ, 13 лѣтъ). 

Пускай грозятъ проклятьемъ, 
Пускай костеръ горитъ, 

Предъ вами я съ распятьемъ, 

Готовъ я въ бой вступить; 

Пускай самъ бѣсъ нагрянетъ, 

Его не убоюсь, 

Пускай весь адъ возстанетъ, 

Я злобѣ посмѣюсь. 

Вотъ Господа ученье. 

И вотъ его законъ. 

Пріютъ мнѣ вѣрный Онъ, 

Ной щитъ, мое опасенье. 


Два пастора, вмѣстѣ. 

і'Кёттерицъ. 12 и Гёпнеръ, 12 лѣтъ). 

Воже! будь защитой намъ, 

Нашей вѣры Ты ограда! 

Не карай наеъ по грѣхамъ, 

Сокруши коварство ада; 

Рати онъ на насъ навравилъ. 

А кружокъ нашъ еще малъ. 

Боже, Самъ Ты насъ наставилъ, 
Чадъ своихъ не покидалъ. 

До конца жь насъ защити. 

Зло, коварство отврати. 
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Крестьянинъ государю, 

(Гансъ Заттлеръ, 15 дѣтъ). 

Надежа-государь! Дозволь твоимъ рабамъ 
Прямымъ путемъ стремиться къ небесамъ. 

Умилосердися надъ Лютеромъ и нами, 

Онъ учитъ насъ добру, онъ насъ влечетъ словами. 

Будь милостивъ къ нему и мы тебя восхвалимъ 
И имя Господа отъ всей души прославимъ. 

Крестьянка. 

(I. К. Ротэ, 9 лѣтъ). 

Молю и я: Саксонскій родъ да возрастаетъ! 

И церковь Божія и школа процвѣтаетъ! 

Въ Зааль®ельдѣ школьная комедія впервые является во 
2-й годъ службы ректора Іо. Рюдигера (1592—1613). См. 
прогр. 1864-го г. Вт 1593-мъ: 4иае Ъос аппо асіае Тпегші! 
Сотоеііае, аііега С-егтапіса, 4е йііо Ве§п1і СаретаШсі ех 
Іойаппе сар. 4., аііега Іаііпа Тегепііі АсІеІрЫ, і!1а 25. Ьаес 
27. 4іе ВеЬгиагіі *). Самая послѣдняя попытка, какъ ка¬ 
жется, сдѣлана тамъ при ректорѣ В. Фр. ВидорФѣ (отъ 
1813-го до 1822-го г.)8-гомарта 1815-го г.: на сцену постав¬ 
ленъ былъ „Учебный совѣтъ и три отца а , а платою за входъ 
покрылись издержки представленія. Школьныя комедіи да¬ 
вались по преимуществу на масляницѣ, обыкновенно по¬ 
слѣ обѣда, а мѣстомъ въ большей части случаевъ служила 
ратуша. Тамъ приготовлялась сцена, вмѣстѣ съ гардеробомъ. 

Извѣстны также представленія въ Аннабергѣ (Готтшедъ, 
приб, VIII), Арнштадтѣ (прогр. 1846-го г.), Франкенбергѣ, 
Фрейбергѣ (Гёдеке, основ. 296), Гриммѣ (Гейландъ, прогр. 
1858-го г.), Гадьберштадтѣ (прогр. 1845-го г.), Галле (прогр. 
1850-го г.), Нале (Гёдеке основ. 307), Мейнингенѣ (прогр. 
1834-го г.), Лейпцигѣ (прогр. 1758-го г.), Магдебургѣ (Гёдеке, 
осн. 313), Эммерихѣ (архивъ Майнскихъ земель 1834-го г. II. 
250), Плауенѣ (прогр. 1855-го г.;, Кведлинбургѣ (Готтшедъ, 
приб. I. 137), Шлейзингенѣ (Гёдеке, основ. 310), Торгау 
(прогр. 1850-го г.), Веймарѣ (прогр. 1858-го г.), Циттау 
(прогр. 1856-го г.), Цвиккау (прогр. 1856-го г.). Вѣроятно 
также въ Альтенбургѣ (Гёдеке, основ. 309), Дессау, гдѣ 
училъ ГреФФъ, Эрфуртѣ (Гёдеке основ. 310), Гильдбургга- 
узенѣ, гдѣ наставникомъ былъ Лука старшій, авторъ пред¬ 
ставленной въ 1561-мъ г. въ Шлейзингенѣ комедіи о див¬ 
номъ сочетаніи божественной справедливости л милосердія, 


*) Въ этомъ году представлены были двѣ комедіи, одна нѣмецкая, о 
сынѣ царскаго мужа въ Капернаумѣ изъ Іоанна гл. 4, а другая латин¬ 
ская: АдельФы Теренція, первая 25-го, а послѣдняя 27-го Февраля. 
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я въ Шмалькальденѣ, гдѣ Киріакъ Шпангенбергъ отъ 
1564-го до 1590-го г. поставилъ пять піэсъ. 

Вмѣстѣ съ этими празднествами состояли экзамены какъ 
особыя школьныя торжества. Во ФранкФуртѣ-на-Майнѣ въ 
1561-мъ г. во Францисканской школѣ производится экзаменъ, 
причемъ по просьбѣ ректора изъ „общей кассы" выдано 
4 гульдена разной монеты въ награду лучшимъ ученикамъ. 
Эти награды уже въ 1571 мъ г. дошли до 4 талеровъ, а въ 
1572-мъ до 8 гульденовъ. Въ 1583-мъ г. экзаменъ открытъ 
былъ рѣчью ректора, а въ 1585-мъ онъ длился отъ 18-го до 
25-го марта. По окончаніи экзамена у ректора данъ былъ 
обѣдъ на казенный счетъ, при чемъ присутствовали и ве¬ 
селились ученики, учителя и часто даже нѣсколько па¬ 
сторовъ. 

Число учителей опредѣлялось состояніемъ „общей кас¬ 
сы" или городского благосостоянія. По саксонскому учебно¬ 
му уставу въ школѣ требовалось только три лица, и въ го¬ 
родахъ средней величины, въ Эйзенахѣ, Готѣ, Альтенбургѣ 
и пр., сначала было лишь по два или по три учителя. Рек¬ 
торъ, старшій или младшій шульмейстеръ преподавалъ въ 
первомъ классѣ, а тамъ, гдѣ было лишь два учителя, так¬ 
же и во второмъ; если же при этомъ былъ еще гяподае- 
кадъ (еупремусъ, конректоръ, помощникъ), то ему 
доставался второй классъ. Канторъ въ третьемъ классѣ 
училъ начальнымъ основаніямъ, а музыкѣ во всѣхъ клас¬ 
сахъ. Въ школахъ, какія застала уже реформація и гдѣ она 
измѣнила лишь учебные предметы, особенно преподаваніе 
религіи, число и названія учительскихъ мѣстъ остались по 
прежнему: въ Хемницѣ напр. во время перваго осмотра 
церквей было пять учителей: назначенный магистратомъ 
ректоръ избиралъ себѣ своего баккалавра и помощника п 
пр., а странствованіе вакхантовъ и стрѣлковъ мало по малу 
совсѣмъ прекратилось. При вновь учреждаемыхъ школахъ 
попечителемъ былъ или государь или магистратъ, назначав¬ 
шій всѣхъ учителей или поручавшій это священнику. Ни¬ 
щенствующихъ монаховъ, вакхантовъ и стрѣлковъ напоми¬ 
нали еще бродячіе школьники, распѣвавшіе духовныя 
пѣсни въ городѣ передъ домами мѣщанъ и добывавшіе та¬ 
кимъ образомъ свое пропитаніе; изъ чего въ нѣкоторыхъ 
мѣстахъ ранѣе, а въ другихъ позднѣе возникли пѣвческіе 
хоры съ ихъ префектами, подчиненными кантору какъ учи¬ 
телю музыки. Окладъ учителей большею частью былъ 
весьма скудный. Правда, церковный и учебный уставы пы¬ 
тались уже установить и повысить ихъ окладъ. Въ Вюртем¬ 
бергскомъ школьномъ уставѣ отъ 1559-го г. значится по 
этому поводу: „Дабы наставники получали за свой трудъ 
надлежащее вознагражденіе и могли пропитаться при этомъ, 
то желаемъ и предписываемъ, чтобы плата за ученіе всюду 
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оставалась за наставникомъ для его содержанія; но тамъ, 
гдѣ она выдавалась до сихъ поръ въ большемъ размѣрѣ, 
наложить на каждаго изъ учащихся латыни по четыре крей¬ 
цера въ четверть года, все же остальное сверхъ того слѣ¬ 
дуетъ отмѣнить (чтобы по возможности менѣе обременять 
простолюдина). Къ этой платѣ мы каждому изъ наставни¬ 
ковъ, смотря по мѣстнымъ условіямъ и по его труду, наз¬ 
начили сверхъ того необходимый для его содержанія окладъ, 
и предписали, чтобы наши церковные старшины, занося это 
въ особую книгу, въ точности выдавали имъ черезъ вы¬ 
борныхъ каждую четверть года, такъ чтобы каждый изъ 
наставниковъ былъ вполнѣ вознагражденъ и обезпеченъ 11 . 
Въ Бранденбургскомъ учебномъ уставѣ сказано: „Дабы на¬ 
ставники и ихъ помощники получали надлежащее содержа¬ 
ніе, то граждане обязаны сверхъ того, что предписано имъ 
нашими визитаторами, изъ общей кассы безотлагательно и 
въ точности вносить за своихъ дѣтей не только трехмѣсяч- 
ную плату (Ргаесіит), но также и вообще доставлять имъ 
щедрые подарки и оказывать добрыя услуги школьнымъ лич¬ 
ностямъ, смотря по состоянію и по принятому въ любомъ 
данномъ мѣстѣ обычаю, въ родѣ того какъ напр. ученики въ 
Мартыновъ день и подъ новый годъ обходили дома съ нѣ- 
ніемъ 11 . Во многихъ мѣстахъ однако, какъ города по скудо¬ 
сти своихъ доходовъ, такъ и начальства отказывались пла¬ 
тить жалованье учителямъ. Денегъ вообще испоконъ вѣка 
не доставало для образовательныхъ цѣлей. Оттого-то учи¬ 
телямъ отчасти приходилось пользоваться посторонними до¬ 
ходами отъ свадебъ, крестинъ и похоронъ, и окладъ ихъ вооб¬ 
ще былъ такъ малъ, что ректору въ среднихъ городахъ пла¬ 
тилось отъ 20 до 30 гульденовъ (во Франкфуртѣ на Майнъ 
Мольцеръ получалъ 150, но преемникъ его Освальдъ только 
100 , а на каждаго изъ помощниковъ назначалось по 80 гуль¬ 
деновъ), и благодаря лишь великодушію магистрата онъ по¬ 
лучалъ еще 20 гульденовъ добавочныхъ на содержаніе по¬ 
мощника или баккалавра. Оттого-то такая частая смѣна 
учителей, пагубныя послѣдствія которой не озабочивали 
впрочемъ ратмановъ. При такихъ-то условіяхъ—вѣрно за¬ 
мѣчаетъ РукопФЪ—школа, благодаря развѣ счастливому слу¬ 
чаю, пріобрѣтала способнаго и добросовѣстнаго наставника; 
господствовавшее отвращеніе отъ учительскаго званія есте¬ 
ственно почти не умалялось, такъ что съ этихъ поръ, на¬ 
противъ того, на должность учителя смотрѣли какъ на чи¬ 
стилище, чрезъ которое надѣялись перейти вскорѣ въ рай 
пасторской должности. При своемъ назначеніи учитель по¬ 
лучалъ инструкцію, гдѣ ему предписывались его обязан¬ 
ности и обыкновенно настаивалось болѣе всего на томъ, 
чтобы ректоръ во-первыхъ наблюдалъ за нравственностью 
своихъ учениковъ, препятствовалъ нововведеніямъ въ одеж- 
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дѣ и вообще строго радѣлъ о благонравіп. Въ Нордгаузен- 
скомъ учебномъ уставѣ отъ 1583-го г. значится „объ обя¬ 
занностяхъ назначенныхъ въ школѣ служителей въ учеб¬ 
ныхъ дѣлахъ 11 : „Учителя должны всею душою признавать 
истинное евангелическое ученіе въ словѣ Божіемъ, сѵмво¬ 
лы вѣры, аугсбургское вѣроисповѣданіе, шмалькальденскія 
статьи, катехизисъ Лютера и заявленіе здѣшняго министер¬ 
ства отъ 1581-го г. и, если то потребуется, подписать ихъ, 
и не говорить противъ всего этого при ученикахъ, сослу¬ 
живцахъ и другихъ. Они въ началѣ и концѣ каждаго урока, 
до и послѣ обѣда, должны заставлять тихо и набожно про¬ 
пѣть школьныя пѣсни и прочесть молитвы, сложивъ руки 
или преклонивъ колѣна и обнаживъ головы. По субботамъ 
къ вечернѣ, а по воскреснымъ и праздничнымъ днямъ къ 
заутрени, обѣднѣ и вечернѣ они со всѣми учениками, осо¬ 
бенно съ находящимися въ первомъ, второмъ, третьемъ и 
четвертомъ классахъ, должны собраться въ школѣ, и когда 
заблаговѣстятъ въ послѣдній разъ, то каждый изъ нпхъ 
долженъ вести своихъ мальчиковъ попарно въ назначенную 
церковь. Никто не смѣетъ опаздывать плп отсутствовать 
безъ разрѣшенія пастора. Во время проповѣди учителя 
не должны ни читать, ни говорить, и обязаны наблюдать 
за тѣмъ, чтобы ученики были спокойны, а первокласнпки 
записывали содержаніе проповѣдей вмѣстѣ съ доводами; по¬ 
томъ они должны переспрашивать учениковъ обо всемъ, что 
ими усвоено. Они обязаны чтить магистратъ, министерство, 
инспекторовъ жестами, словами и дѣлами, терпѣніемъ и по¬ 
корностью; добромъ отзываться объ нихъ, не позорить, ни 
осмѣивать ихъ, и не выставлять пхъ неучами и неопытны¬ 
ми передъ учениками и сторонними людьми. Они должны 
повиноваться имъ во всемъ не противномъ совѣсти, сло¬ 
ву Божію или школьнымъ законамъ. Они во всѣхъ дѣлахъ 
обязаны подавать добрый примѣръ своимъ ученикамъ. 
Въ школѣ и церкви они должны всегда пѣть и молиться 
вмѣстѣ съ остальными, слушая проповѣдь и лекцію, по 
утрамъ и послѣ обѣда не приходить въ школу лишь послѣ 
молитвы, не разговаривать въ это время съ другими, а до 
молитвы въ 9 плп въ 3 часа не покидать школы. Они не 
должны пропускать ни одного получаса, ниже четверти часа, 
ни начинать слишкомъ поздно, ни кончать слишкомъ рано, 
ни проводить цѣлые часы въ болтовнѣ, прогулкѣ, чтеніи 
или въ намѣренномъ продленіи уроковъ безъ пользы. Каж¬ 
дый изъ учителей въ своемъ классѣ обязанъ составить про¬ 
писи ученикамъ, дабы послѣдніе обучались хорошему нѣмец¬ 
кому и латинскому письму, также греческому и еврейскому 
начертаніямъ, и переводили съ нѣмецкаго на хорошую ла¬ 
тынь, а съ латинскаго на греческое. Писанное должно быть 
исправляемо каждымъ изъ учителей въ его классѣ, въ пя- 
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томъ ежедневно въ часъ, въ четвертомъ по понедѣльникамъ, 
вторникамъ и субботамъ, въ третьемъ и второмъ по сере¬ 
дамъ, а въ первомъ по середамъ и субботамъ. Въ высшихъ 
классахъ учителя должны устроивать также упражненія въ 
диспутахъ и декламаціяхъ, по середамъ въ 8 часовъ, въ 
первомъ классѣ до 8 1 А, во второмъ до 9, и если сочтутъ за 
полезное, то также и въ третьемъ. Учителя обязаны ввести 
строгую дисциплину и блюсти ее между учениками слѣдую¬ 
щимъ образомъ: 1) Они должны ревностно поучать юноше¬ 
ство всему и настрого наказывать имъ все, что праведно, 
что по-христіански, честно и благочестиво, а тѣмъ, кото¬ 
рые мало-мальски поступаютъ противъ этого, пригрозить 
неупустительной строгой карою. Когда же въ пятомъ классѣ 
будутъ читаться гражданскіе законы, въ четвертомъ Катонъ 
и Цвѣты (КІогее), въ третьемъ басни, во второмъ Изократъ, а 
въ первомъ Ѳеогнидъ, этика и Теренцій, то они должны объяс¬ 
нять хорошенько и указывать, какъ слѣдуетъ вести себя 
по этимъ ученіямъ и примѣрамъ. 2) Сами они должны пода¬ 
вать добрый примѣръ въ одеждѣ, рѣчахъ, тѣлодвиженіяхъ и 
дѣлахъ, такъ чтобы не нарушать своими поступками того, 
что созидаютъ- словами. 3) Въ школѣ и церкви при нихъ 
долженъ находиться корицёй, записывающій отсутствовав¬ 
шихъ, опоздавшихъ, болтавшихъ и бѣгавшихъ взадъ и впе¬ 
редъ, а сверхъ того въ школѣ и на улицахъ у нихъ долж¬ 
но быть изъ каждаго класса по два, отмѣчающихъ тамъ 
болтуновъ и гулякъ; для этого каждый день двое обязаны 
ходить по улицамъ и за городскими стѣнами, а если слу¬ 
чится свадьба, то также и въ танцовальный залъ, дабы за¬ 
писывать всѣхъ стрѣляющихъ, играющихъ въ мячъ, зани¬ 
мающихся другими играми и слоняющихся. Въ первомъ, 
второмъ и третьемъ классахъ должны они приставить тай¬ 
ныхъ „волковъ", отмѣчающихъ болтуновъ изъ нѣмцевъ и все, 
что говорятъ они. Въ школѣ и церкви они постоянно обя¬ 
заны тайкомъ наблюдать за тѣми, которые не пишутъ и не 
слушаютъ, а глазѣютъ по сторонамъ; также строго нака¬ 
зывать тѣхъ, которые, замѣтивъ что-либо зловредное въ 
другихъ, не донесутъ объ этомъ. 4) Они должны карать, п 
не забавы ради носить при себѣ розгу, но для того, чтобы 
наказывать за зло. По понедѣльникамъ, въ 7 часовъ рек¬ 
торъ обязанъ обойти классы и по списку вызвать тѣхъ, 
которые въ воскресенье дурно веди себя въ церкви и вы¬ 
сѣчь ихъ розгами. По середамъ, въ 8 часовъ, пока ректоръ 
и помощникъ его исправляютъ, адьюнктъ долженъ просмот¬ 
рѣть „волка“ въ первомъ и второмъ классахъ, замѣтить, 
сколько разъ кто болталъ, и если это случилось три раза, 
то задать ему два „удара а розгою по ладони. Каждый изъ 
учителей долженъ тутъ же высѣчь всѣхъ незнавшихъ сво¬ 
его урока. При поправкѣ ведется счетъ ошибкамъ, за три 
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взимается одинъ шиллингъ, за четыре два. Учителя не долж¬ 
ны поступать тирански, не сѣчь дѣтей до крови, не топтать 
ихъ ногами, не подымать за уши или за волосы, не бить 
палкой или книгой по лиду, но наказывать въ мѣру, и не 
поддаваться вліянію своей личной страсти 11 . Въ Эринген- 
скомъ учебномъ уставѣ отъ 1549-го г. учителямъ было прика¬ 
зано, „при расправѣ держать себя подобно отцамъ, друже¬ 
любно на словахъ, строго противъ упрямыхъ, въ наказаніяхъ 
употреблять свой мечъ, т. е. розгу, въ мѣру, воздерживать¬ 
ся отъ побоевъ кулаками, отъ толчковъ, отъ дранья за во¬ 
лосы и т. п.“ А такъ какъ молодежь совсѣмъ избаловалась, 
„то слѣдуетъ назначить корицёевъ или цензоровъ, которые въ 
церкви, на рынкѣ и на улицахъ записывали бы безпут¬ 
ныхъ и по пятницамъ предавали ихъ учителямъ для того, 
чтобы послѣдніе употребили въ дѣло свой мечъ“. Въ каче¬ 
ствѣ карающаго и поощряющаго средства предписываются 
три осла (азіпі): 1) (Іізриіапііит, 2) ^егтапісе Іодиепііит, 
3) тогит. „Кто у себя пріютитъ такого осла на ночь, тому 
задается одно правило или болѣе, по усмотрѣнію учителя, 
или нѣсколько стиховъ 11 . При публичномъ вступленіи въ 
должность передача розги учителю со стороны магистрата 
было дѣломъ весьма обыкновеннымъ: „то былъ ихъ скипетръ, 
которымъ они торжественно утверждались и уполномочива¬ 
лись для отправленія школьнаго правосудія 11 . 


11 . 

Педагоги латинскихъ школъ. 

Меланхтонъ имѣлъ рѣшительное вліяніе на организацію 
латинскихъ школъ. Онъ, правда, не былъ самъ представи¬ 
телемъ общественнаго учебнаго заведенія, но по его совѣту 
было устроено много школъ, и почти всѣ знатные педагоги 
въ нихъ были его учениками. 

Вопервыхъ, ректоръ, и учитель при основанной по его пла¬ 
ну Нюрнбергской гимназіи: Іоак. Камерарій и Эобанъ Гессъ. 

I. Камерарій родился въ 1500-мъ г. въ Бамбергѣ, посту¬ 
пилъ 15 лѣтъ отъ роду въ Лейпцигскій университетъ и изу¬ 
чалъ тамъ у Крокуса и Мозеллана греческій языкъ. Съ 
1521-го г. онъ слушалъ въ Виттенбергѣ Лютера и Медан- 
хтона и, 24 лѣтъ отъ роду, издалъ свое первое произведеніе, 
переводъ одной изъ демосѳеновыхъ рѣчей, затѣмъ послѣдо¬ 
вали его замѣтки къ Тускаланамъ Цицерона. Въ 1526-мъ г. 
онъ, по рекомендаціи Меланхтона, сдѣлался старшимъ учи¬ 
телемъ греческаго и латинскаго языковъ въ новооснован¬ 
ной школѣ въ Нюрнбергѣ, былъ на имперскихъ сеймахъ 
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въ Шпейерѣ и Аугсбургѣ, потомъ назначенный герцогомъ 
Ульрихомъ Вюртембергскимъ въ преподаватели изящныхъ 
наукъ въ Тюбингенѣ, написалъ свои начала реторики; по¬ 
лучивъ отъ Генриха и Морица Саксонскихъ порученіе—пре¬ 
образовать Лейпцигскій университетъ, онъ вмѣстѣ съ Кас¬ 
перомъ Ворнеромъ составилъ статуты его и долгое время 
былъ въ немъ ректоромъ и деканомъ. Память своего учи¬ 
теля и друга Меланхтона почтилъ онъ превосходнымъ жи¬ 
знеописаніемъ; Гомера, Гезіода и другихъ греческихъ клас¬ 
сиковъ онъ перевелъ на латинскій языкъ, и его „Правила 
отроческой жизни а (Ргаесеріа ѵііае риегіНз) оказали боль¬ 
шое вліяніе на школьный бытъ. 

Вмѣстѣ съ Камераріемъ въ Нюрнбергѣ, по рекомендаціи 
Меланхтона, подвизался Эобана Гесса , 1488—1541, также про¬ 
фессоръ въ Эрфуртѣ (гдѣ у него часто бывало до 1500 слу¬ 
шателей), а послѣ своей учительской должности въ Нюрн¬ 
бергѣ, до смерти своей—профессоръ въ Марбургѣ. Живой, 
отъ закоснѣвшихъ школьныхъ путъ свободный умъ (имъ 
будто бы введено въ академическій языкъ прозвище „Фили¬ 
стеръ 11 ), соединявшій правдивый нравъ съ глубокою уче¬ 
ностью и пробудившій распространеніемъ греческой и рим¬ 
ской литературы основательное теологическое изученіе. 

Однимъ изъ лучшихъ учениковъ Меланхтона былъ Якова 
Шициллъ , 1503—1558, ректоръ во Франкфуртѣ и профессоръ 
въ Гейдельбергѣ. Отъ Эобана Гесса, къ которому онъ въ 
особенности примкнулъ, онъ унаслѣдовалъ искусство стихо¬ 
сложенія, а также наклонность къ.исторіи: онъ одинъ изъ 
первыхъ пытался выяснить своимъ ученикамъ реальное со¬ 
держаніе древности. Въ своемъ проектѣ для организаціи 
Франкфуртской школы онъ настаиваетъ на содержаніи изби¬ 
раемыхъ для грамматическаго изученія примѣровъ и чте¬ 
ній и требуетъ вѣскихъ сентенцій и поучительныхъ авто¬ 
ровъ. Чтеніемъ надлежитъ расширять историческое знаніе; 
въ высшихъ классахъ слѣдуетъ ввести ариѳметическія у- 
пражненія; преподаваніе религіи онъ отложилъ на субботу. 
Мициллъ особенно дорожилъ переводомъ; метрическія у- 
пражненія назначены въ двухъ высшихъ классахъ; преподава¬ 
ніе греческаго начинается въ четвертомъ. Школа по возмож¬ 
ности должна состоять изъ пяти классовъ: Первоначальные 
ученики (Еіешепіагіі), донатисты (Нопаіівіае), грамматики 
(Оташтаіісі), метрики или стихоплеты (Меітісі 8. Роеіазігі), 
діалектики или историки (Шаіесіісі 8. Нізіогісі). На каждый 
изъ 4 низшихъ классовъ Мициллъ полагаетъ года по 2, такъ 
какъ въ низшій поступаютъ 6 или 7 лѣтъ отъ роду. Онъ 
предостерегаетъ отъ излишняго обремененія; изъ 3 часовъ 
до обѣда только два назначаются для преподаванія, а часъ 
промежуточный для отдыха и повторенія. Долгое сидѣнье 
вредно для учениковъ, а продолжительное преподаваніе уто- 
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мительно и тягостно для учителя. У учителя и учениковъ 
долженъ быть свѣжій умъ, если изъ уроковъ хотятъ из¬ 
влечь значительную пользу. Въ низшихъ классахъ начи¬ 
наютъ читать и писать: тамъ учатся буквамъ и складамъ; 
при этомъ ученику подсказываются латинскія слова для 
затверживанія иаизустъ; для этого можетъ служить также 
книжечка, если онъ настолько выучился уже читать. Однако 
Мициллъ предостерегаетъ при этомъ отъ мнемоническаго 
способа, по которому то нѣмецкія, то латинскія слова, риѳ¬ 
муются между собою (Іериз— бег Наз, зейеЬаЬ—ег зазз) п со¬ 
поставляйся слова, хотя и сходныя по размѣру и риѳмѣ, 
по не имѣющія впрочемъ ничего общаго другъ съ другомъ: 
ему хотѣлось бы предметъ, какъ напр. человѣческое тѣло, 
домъ и т. п. разсмотрѣть вполнѣ, разобрать и переимено¬ 
вать все, что сюда относится. Заученное слѣдуетъ запи¬ 
сывать, коль скоро ученики способны къ этому; пріобрѣ¬ 
тенное нагляднымъ путемъ и уже усвоенное склоненіе 
необходимо также излагать письменно. Въ слѣдующемъ 
затѣмъ классѣ переходятъ къ Донату: правила и примѣры 
его затверживаются напамять. Заученное по временамъ 
говорится наизустъ и повторяется, сочиняются коротень¬ 
кіе стишки и на нихъ упражняются въ склоненіяхъ и спря¬ 
женіяхъ; стишки затверживаются напамять. Въ треть¬ 
емъ классѣ изучаются и часто повторяются правила и ис¬ 
ключенія изъ грамматики Меланхтона, читаются вслухъ 
буколики Виргилія и Теренцій; къ этому преимущественно 
присоединяется этимологія словъ и правила конструкціи; 
правила скандовки наглядно изучаются на Впргиліи. Боль¬ 
шая часть каждаго урока посвящается на повтореніе чи¬ 
таннаго и заученнаго, а остальное время для дальнѣйшаго 
разъясненія. Помимо грамматическихъ упражненій, Теренцій 
даетъ примѣры, поощряющіе къ добродѣтели и предостере¬ 
гающіе отъ порока; буколики Виргилія занимательны п 
удобопонятны. Въ извѣстные дни и часы задаются пере¬ 
воды съ нѣмецкаго на латинское, а съ послѣдняго опять 
на нѣмецкое; они должны быть легки и своими мыслями 
возбуждать умъ учащихся. Нравственныя сентенціи, изло¬ 
женныя въ стихахъ, затверживаются на память, въ урокѣ за¬ 
кона божья изучается катехизисъ и объясняются воскрес¬ 
ныя евангелія, чтобы ученикъ былъ подготовленъ и обра¬ 
зованъ также для церковной жизни. Во второмъ классѣ, 
помимо этимологіи и синтаксиса, преподается построеніе пе¬ 
ріодовъ, сообщаются правила просодіи, различные размѣры 
стиховъ, объясняются Фигуры рѣчи; къ этому примыкаетъ 
начальное преподаваніе греческаго. Читаются: Энеида Вир¬ 
гилія и письма Цицерона; помимо примѣровъ къ этимологіи 
и синтаксису на Цицерона наглядно изучается составъ пе¬ 
ріодовъ. Замѣчаются прекрасные и изящные обороты рѣчи. 



— 147 — 


На Виргиліи объясняютъ правила просодіи, метрики п ора¬ 
торскія Фигуры. Сверхъ того у него встрѣчаются лучшія 
изображенія временъ и мѣстностей; Цицеронъ напротивъ 
того даетъ основаніе философіи. 0.швъ день въ недѣлѣ пе¬ 
реводятъ съ нѣмецкаго на латинское; другой день болѣе 
способные ученики испытываютъ силы свои въ составленіи 
латинскихъ стиховъ. Тема для этого должна быть принаровле- 
на къ способностямъ ученика: какой либо веселый разсказъ 
или тому подобное; поэтическое иногда перелагается въ ла¬ 
тинскую прозу. По субботамъ читается и объясняется вос¬ 
кресное евангеліе.—Когда ученики вполнѣ изучили грам¬ 
матику и усвоили себѣ извѣстное знаніе латыни и умѣнье 
писать, то въ первомъ классѣ приступаютъ къ ретори- 
къ и діалектикѣ. Для чтенія назначаются Гезіодъ, Гомеръ, 
Исократъ, Демосѳенъ на греческомъ, а на латинскомъ язы¬ 
кѣ Цицеронъ о должностяхъ, историческіе очерки Юсти¬ 
на и Флора, метаморфозы Овидія. Такимъ путемъ ученикп 
должны усвоить себѣ правила благоустроенной рѣчи, методъ 
діалектики и знаніе міровыхъ судебъ. По одному разу въ 
недѣлю преподаются музыка и ариѳметика. По субботамъ 
читаются отрывки изъ евангелія или изъ посланій Павла. 

Мициллъ много содѣйствовалъ также своими сочиненіями. 
Въ 1539-мъ г. онъ издалъ свои три книги „о метрикѣ" (бе 
ге теігіса), — на долгое время самое полезное изъ руко¬ 
водствъ; въ 1540-мъ свою передѣлку Меланхтоновой ла¬ 
тинской грамматики, по особому желанію послѣдняго; въ 
1541-мъ, вмѣстѣ съ Камераріемъ—Илліаду и Одиссею; а въ 
1538-мъ переводъ Лукіана и пр. По части облегченія и рас¬ 
пространенія всѣхъ касающихся древности знаній, литера¬ 
турная дѣятельность Мицилла занимаетъ одно изъ первыхъ 
мѣстъ въ шестнадцатомъ столѣтіи. 

Подобно Мициллу образованный и возбуждаемый Меланх- 
тономъ , Михаила Неандерз , (род. въ 1525-мъ, ум. въ 1595-мъ 
г.), подвизался въ качествѣ ректора при монастырской 
школѣ въ ИльФельдѣ у Гарца. Прибывъ туда, онъ засталъ 
тамъ 12 мальчиковъ, а 9 лѣтъ спустя послѣ того число ихъ 
увеличилось до 40. Въ теченіе 45 лѣтъ онъ совершенно 
одинъ обучалъ всю школу. Меланхтонъ заявилъ, что шко¬ 
ла въ ИльФельдѣ „благодаря добросовѣстнымъ трудамъ Не- 
андера—лучшая семинарія 11 въ странѣ. Родоманнъ считаетъ 
Неандера самымъ способнымъ и наиболѣе благоуспѣшнымъ 
учителемъ; ибо въ теченіе 3 — 4 лѣтъ онъ своихъ учениковъ 
въ языкахъ и искусствахъ, а также въ основахъ катехе- 
тическаго знанія доводилъ до того, что они, выпущенвные 
имъ, тотчасъ же могли занимать школьныя и церковныя 
должности. Особенно же они основательно знали три язы¬ 
ка, такъ что не безуспѣшно подражали даже греческимъ 
классикамъ. 
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Неандеръ былъ не только хорошій Римлянинъ и Грекъ,, 
но зналъ отлично медицину и химію, такъ что пригодными 
лѣкарствами могъ пользовать больныхъ учениковъ. Онъ за¬ 
нимался притомъ исторіей—и даже съ рѣшительнымъ при¬ 
страстіемъ. Въ своемъ лѣтописномъ перечнѣ (сошрепйіит 
сЬгопісогит) онъ говоритъ о Іудеяхъ, Египтянахъ, Пер¬ 
сахъ, Грекахъ и Римлянахъ, о переселеніи народовъ, Му- 
гамедѣ и Сарацинахъ, объ Аргонавтахъ, т. е. о кресто¬ 
выхъ походахъ, о Татарахъ и Туркахъ; онъ заключаетъ 
взглядомъ на пророчества Даніила. Естественныя науки 
имъ также не упускались изъ виду. Въ его „краткомъ 
объясненіи частей земного шара“ (огЪів іеггае рагііит зис- 
сіпсіа ехріісаііо), послѣ очерка математической географіи 
и исторіи науки, слѣдуютъ Европа, Азія, Африка, моря и 
наконецъ острова, въ числѣ которыхъ описывается также 
и Америка. При описаніи земель и городовъ онъ приводитъ 
родившихся тамъ знаменитыхъ мужей: такънапр., въ .Кор¬ 
довѣ Сенеку, Лукана, Авиценну и Аверроэса; въ Севильѣ. 
—Бенедикта Урія Монтана, причемъ онъ? тутъ же даетъ 
подробный отчетъ о его изданіи „Библіи полиглоты 44 (т. е. 
изданной на нѣсколькихъ языкахъ). Въ его физикѣ вслѣдъ 
за введеніемъ, гдѣ говорится о философіи, о природѣ. Богѣ, 
богахъ и пр. излагается міръ, а именно эѳирная область, 
гдѣ приводятся солнце, луна и звѣзды, т. е. предметы ас¬ 
трономіи,—и элементарная область, заключающая въ себѣ 
четыре стихіи и все, что состоитъ и возникаетъ изъ сти¬ 
хій, а именно метеоры (Меіеога), металлы (Меіаііа), расте¬ 
нія (Зіігрез) и животныя (Апітаііа). Въ астрономіи онъ 
отвергаетъ систему Коперника: „земля неподвижна; Фана¬ 
тическіе сумасброды утверждаютъ, будто ояа движется; луч¬ 
ше не имѣть никакихъ, чѣмъ такія извращенныя мысли 11 . 
1) Меіеога заключаетъ въ себѣ атмосферу и воды. 2) Ме¬ 
іаііа — минеральное царство; здѣсь онъ издѣвается надъ 
лживыми алхимиками, но выдаетъ за несомнѣнное, что въ 
Эйслеберскомъ шиферѣ найденъ отпечатокъ образа папы 
въ его облаченіи. 3) Зіігрез—растительное царство; здѣсь 
онъ приводитъ много видовъ растеній и говоритъ особенно 
объ ихъ цѣлебныхъ свойствахъ, но съ такою же увѣренностью 
л о шотландскомъ деревѣ, на которомъ будто бы ростутъ 
гуси. 4) Апітаііа—царство животныхъ, помимо видовъ по¬ 
слѣднихъ сообщаетъ также объ ихъ цѣлебныхъ силахъ. Вмѣстѣ 
съ тѣмъ Неандеръ разсматриваетъ тутъ же человѣка со сто¬ 
роны тѣла и души. Къ самопознанію причисляетъ онъ так¬ 
же знаніе человѣческаго тѣла, его внѣшнихъ и внутрен¬ 
нихъ органовъ. Къ разсматриванію тѣла примыкаетъ пси¬ 
хологія, чѣмъ и заканчивается эта, книга. 

Методъ преподаванія Неандера изложенъ въ его „мы¬ 
сляхъ о томъ, какъ вести и наставлять мальчика, чтобы 
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■онъ не гоняясь, не торопясь и не спѣша, съ охотой и лю¬ 
бовью, начиная съ шести и до восемнадцати-лѣтняго воз¬ 
раста хорошо и скоро изучилъ законъ Божій, латинскій, 
греческій и еврейскій языки, искусства и наконецъ всеоб¬ 
щую философію 11 . „Что касаетси до грамматики (сказано 
тамъ же), то замѣчу, краткая и пространная грамматика 
и пространный синтаксисъ Филиппи превосходныя книги и 
несравненныя сокровища для учителей, изобилующія от¬ 
личными примѣрами, такъ что у насъ нѣтъ ничего подоб¬ 
наго въ этомъ родѣ; сверхъ того необходимы не только по 
грамматикѣ, но и по всѣмъ другимъ искусствамъ и язы¬ 
камъ' книги, въ которыхъ знанія излагались бы подробно, 
обстоятельно и ясно, такъ чтобы учителя и ученики могли 
прибѣгать къ нимъ и черпать изъ нихъ все, что имъ при¬ 
годно и необходимо, точно такъ же какъ имѣемъ подобныя 
грамматики на греческомъ языкѣ Урбана, изданіе Газэ, и 
на еврейскомъ „Полное твореніе Мюнстера 11 и „Грамматику 
Ильи Левита". Всѣ научныя правила, предлагаемыя юно¬ 
шеству, должны быть ясны, точны, сжаты, по ученію Го¬ 
рація, который пишетъ: (^иіедиій ргаесіріаз езіо Ьгеѵіз *), 
п по воззрѣніямъ Филиппи, который совѣтовалъ ученымъ 
людямъ, преподававшимъ въ имперскихъ городахъ во мно¬ 
гихъ школахъ, чтобы они не читали его пространной грам¬ 
матики, но тщательно и безъ выпусковъ изучали бы крат¬ 
кую; впрочемъ мальчики могутъ имѣть при себѣ и про¬ 
странную, для того, чтобы они сами могли читать ее и за¬ 
имствовать оттуда поболѣе примѣровъ. Но такъ какъ и 
краткая грамматика Филиппи черезъ-чуръ велика и растя¬ 
нута, и въ ней много вещей, которыя безъ ущерба для 
юношества можно бы пропустить и оставить безъ внима¬ 
нія, то подготовкой къ грамматикѣ пусть послужитъ; „Учеб¬ 
никъ латинской грамматики Ф. Меланхтона, составленный 
для начинающихъ и донатистовъ 11 , къ чему пускай при¬ 
мкнетъ еще; „Риѳмическій латино-нѣмецкій номенклаторъ а , 
въ которомъ важнѣйшія „вокабулы латинскаго языка, из¬ 
влеченныя опытными писателями, были бы подобраны по 
риѳмамъ, какъ вапр. сіотиз еіп фсшё (домъ), тиз еіип 
(мышь). А такъ какъ въ школахъ прежде всего слѣдуетъ 
тщательно заниматься религіей, которой всѣ заведенія, всѣ 
науки, книги, сословія и начальства на свѣтѣ должны спо- 
спѣшствовать, подчиняться и служить, если не хотятъ 
предаться сатанѣ, то необходимо, кромѣ краткаго катехи¬ 
зиса, этого драгоцѣннаго сокровища Лютера, твердо заучи¬ 
ваемаго наизустъ дѣтьми, имѣть имъ при себѣ ВіЫіііоп, 
т. е. сокращенную библію, въ которой всѣ важнѣйшіе тек¬ 
сты Священнаго писанія изъ всѣхъ главъ христіанскаго 


Будь кратокъ во всѣхъ правилахъ. 
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вѣроученія, о религіозной п благочестивой жизни и о 
святыхъ нравахъ, излагались бы полатыни и нонѣ- 
мецки по порядку книгъ и главъ, отъ начала и до конца 
библіи, и пояснялись бы короткими замѣтками. Такова слѣ¬ 
дующая книжечка: Рапагеіоп зіѵе ВіЬііОіа Іаііпо&егтапіса. 
Такъ какъ нѣтъ на свѣтѣ лучшаго, болѣе изящнаго и бо¬ 
лѣе необходимаго языка, нежели греческій и латинскій, и 
помимо нихъ ни на одномъ нарѣчіи не писано столько хо¬ 
рошихъ книгъ о философіи, теологіи, медицинѣ, юриспру¬ 
денціи и о другихъ полезныхъ и для жизни необходимыхъ 
вещахъ, и такъ какъ въ ваше время оба эти языка знако¬ 
мы даже варварамъ. Туркамъ, Персамъ, язычникамъ, Та¬ 
тарамъ и Сарацынамъ, вообще во всѣхъ краяхъ, такъ что 
при ихъ помощи можно объѣхать весь свѣтъ,—то въ шко¬ 
лахъ слѣдуетъ въ надлежащее время обучать юношество 
также и греческому языку. Для этого можно воспользовать¬ 
ся греческими таблицами (ТаЪиІа дгаеса), гдѣ все изложено 
точно, коротко и ясно и которыхъ въ нѣсколько лѣтъ от¬ 
печатано и продано болѣе десяти тысячъ экземпляровъ. 

Если же мальчикъ шести или пяти съ половиной 
дѣтъ отъ роду принимается за ученіе, то слѣдуетъ не то¬ 
ропясь начать съ нимъ съ азбуки, и если при этомъ не 
спѣшатъ черезъ-чуръ и, внимательно слѣдя за нимъ, даютъ 
ему срокъ, то въ теченіе двухъ лѣтъ онъ выучится бѣгло 
и хорошо читать. Когда же онъ изучилъ азбуку и Отче 
нашъ, то ему слѣдуетъ дать затѣмъ „сокращенную грамма¬ 
тику Филиппи“, но отнюдь не иную книгу, чтобы научить¬ 
ся екладамъ и чтенію, и пусть его нѣсколько разъ къ ряду 
перескладываетъ и перечитываетъ этотъ учебникъ. Когда 
онъ восьми лѣтъ отъ роду выучился чтенію и ему наступитъ 
девятый годъ, то ему слѣдуетъ объяснять и заставлять его 
затверживать наизустъ изъ учебника не болѣе какъ по че¬ 
тыре строки въ день,—всякій разъ что нибудь новое, но 
какъ можно менѣе заразъ, и пусть его каждый день прежде 
всего говоритъ наизустъ отъ начала до конца все, что онъ 
затвердилъ наканунѣ. Такимъ образомъ онъ въ полгода безъ 
труда и натяжки изучитъ свой учебникъ, т. е. начала грам¬ 
матики и всего Доната. Потомъ слѣдуетъ перебрать по по¬ 
рядку примѣры ко всѣмъ помѣщеннымъ въ учебникѣ пра¬ 
виламъ и при каждомъ примѣрѣ постоянно повторять со¬ 
отвѣтственное ему правило, такимъ образомъ пройти весь 
учебникъ, потомъ такяіе и синтаксисъ. Въ то же время пусть 
его твердитъ наизустъ свой катехизисъ и изъ номенклатора 
по два вокабула въ день, повторяя притомъ ежедневно всѣ 
вокабулы отъ первыхъ и до послѣднихъ напамять. Если 
онъ сверхъ того будетъ заучивать въ день хотя бы по од¬ 
ному короткому философскому изреченію о добродѣтеляхъ, 
о нравахъ и пр., то въ годъ, онъ будетъ знать наизусть де» 



300 прекрасныхъ сентенцій. Между тѣмъ онъ начинаетъ въ 
разные часы учиться письму и пѣнью, причемъ необходимо 
настаивать, чтобы мальчикъ писалъ хорошо и отличался 
красивымъ почеркомъ, ибо красота вообще пріятна въ жиз¬ 
ни, а слѣдовательно она и тутъ также желательна и не¬ 
обходима, потому что хорошій почеркъ служитъ украше¬ 
ніемъ не только ученому, но также и всякому человѣку, 
какого бы званія онъ ни былъ, даже простолюдину. Такъ 
какъ этотъ предметъ вмѣстѣ съ грамматикой и музыкой 
весьма важенъ, и иной, благодаря однимъ лишь этимъ тремъ 
предметамъ, часто назначается къ должности и дѣлу пре¬ 
имущественно передъ другими, гораздо болѣе учеными, то 
въ этихъ и тому подобныхъ упражненіяхъ слѣдуетъ продер¬ 
жать отрока въ теченіе всего девятидѣтнаго возраста, и 
отнюдь не заниматься съ нимъ никакими иными предмета¬ 
ми, не позволять ему идти далѣе, если онъ не отличается 
особеннымъ чрезвычайнымъ дарованіемъ, такъ что самъ 
порывается впередъ, —Мальчикъ десятилѣтняго возра¬ 
ста. Когда мальчикъ такимъ образомъ усвоилъ себѣ свой 
учебникъ, то ему можно предложить и изъяснить краткую 
грамматику, извлеченную изъ грамматики Филиппи и зада¬ 
вать каждый день выучивать наизусть по нѣскольку пра¬ 
вилъ, такъ что въ теченіе полугодія онъ съ небольшимъ 
трудомъ пройдетъ грамматику и синтаксисъ. Помимо того 
долженъ онъ твердить наизусть латинскіе разговоры, прави¬ 
ла изъ Цицерона, Плавта и Теренція, въ которыхъ ученымъ 
латинскимъ языкомъ, коротко и ясно излагаются и содер¬ 
жатся всякіе предметы, о чемъ приходится говорить и пи¬ 
сать въ обыденной жизни. Въ этомъ десятилѣтнемъ возрастѣ 
мальчикъ начинаетъ также затверживать на память изъ крат¬ 
кой Библіи тексты Священнаго писанія податыни и понѣмецки 
но одному или по два въ день, смотря по тому, велики они 
пли малы. Хотя мальчикъ десяти лѣтъ, отъ роду и былъ бы 
въ состояніи вытвердить грамматику, Фразы и краткую 
библію, если предписаннымъ образомъ прилежно заняться 
съ нимъ, но такъ какъ все зависитъ отъ того, чтобы са¬ 
мымъ тщательнымъ образомъ изучить грамматику, латин¬ 
скій языкъ и религію и усвоить ихъ себѣ въ самомъ твер¬ 
домъ и наилучшемъ видѣ, чтобы знать все это такъ-же твердо, 
какъ дѣти знаютъ Отче нашъ, —такъ какъ все отъ этого зави¬ 
ситъ и мальчикъ преодолѣлъ уже самое сильное п наибольшее 
отвращеніе, то тѣмъ же занятіямъ, тѣмъ же ежедневнымъ уп¬ 
ражненіямъ слѣдовало бы посвятить еще весь одиннадца¬ 
тый годъ и съ мальчикомъ постоянно по нѣскольку часовъ 
въ день въ разныхъ видахъ излагать, повторять и говорить 
наизусть грамматику, Фразы и тексты Священнаго писа¬ 
нія, изложенныя въ краткой Библіи полатыни и понѣмец- 
кп, составлять и писать также сочиненія и упражняться въ 
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нихъ. Хотя бы мальчику насталъ уже двѣнадцатый годъ,все- 
таки необходимо настаивать, чтобы онъ помнилъ грамматику, 
но пусть также слушаетъ латинскихъ авторовъ, Виргилія, 
Теренція, Цицерона, Овидія, и оттуда выписываетъ въ свою 
реторическую тетрадь тексты, вокабулы и Фразы, съ тѣмъ 
чтобы тщательно изучать ихъ, читать, повторять, говорить 
и писать. Въ этотъ же годъ онъ долженъ приступить къ 
изученію просодіи и къ сочиненію латинскихъ стиховъ. 
Отъ тринадцати до пятнадцати-лѣтняго возраста онъ 
переходитъ къ изученію греческихъ таблицъ. Затѣмъ слѣ¬ 
дуетъ ему пояснить сначала греческій Панаретонъ, припе¬ 
чатанный къ латино-германскому Библидіону, гдѣ изъ гре¬ 
ческой библіи, изъ Ветхаго и Новаго Завѣта, собраны по- 
гречески всѣ лучшіе краткіе тексты. Потомъ изучать 
„благочестивыя и святыя сентенціи Нила епископа и му- 
ченика“, гномологику, двѣ книги греческихъ апоФѲегмъ 
(краткихъ изреченій), стихотворенія Пиѳагора, Фокилида, 
Ѳеогнида и пр., все, что въ схоластическомъ греколатин¬ 
скомъ руководствѣ весьма ясно изложено въ грамматичес¬ 
комъ отношеніи въ связи съ дѣльными грамматическими и фи¬ 
лософскими поясненіями. Бъ греческомъ языкѣ онъ долженъ 
упражняться также письменно, что принесетъ ему большую 
пользу, а сверхъ того весьма полезно для него было бы 
писать греческіе стихи. Мальчика слѣдуетъ упражнять 
въ латинскомъ и греческомъ языкахъ такъ тщательно и 
такъ долго, — именно три года къ ряду, оотому, что это 
два лучшихъ языка въ мірѣ, на которыхъ описывается, пред¬ 
ставляется и излагается не только вся человѣческая пре¬ 
мудрость на свѣтѣ, но обнимается даже большая часть не¬ 
бесной науки, такъ что они составляютъ основу наукъ, 
искусствъ и всякихъ знаній, и кто хорошо изучилъ ихъ, тотъ 
съ охотою также изучитъ въ короткій срокъ всѣ остальныя 
искусства и знанія.—Мальчикъ шестнадцати лѣтъ отъ 
роду. Хотя отрокъ все еще продолжаетъ заниматься обоими 
языками, но на шестнадцатилѣтнемъ возрастѣ можно съ нимъ 
приступить къ изученію еврейскихъ таблицъ и поступать при 
этомъ такъ же, какъ выше предписано преподавать и скоро 
изучать латинскую грамматику. Если мальчикъ въ еврей¬ 
скихъ таблицахъ будетъ проходить лишь по два листика въ не¬ 
дѣлю, то онъ безъ большого труда окончитъ ихъ въ одно 
полугодіе. Потомъ слѣдуетъ ему для примѣра къ правиламъ 
грамматически разобрать краткій Лютеровъ катехизисъ по 
еврейски, также еврейское евангеліе иди напр. книгу бы- 
тія.^потому что какъ эти, такъ и всѣ историческія книги 
въ библіи гораздо легче, нежели книги Давида, Соломона и 
пророковъ, которыя весьма трудны даже въ грамматичес¬ 
комъ отношеніи. „Еврейскій языкъ не только полезенъ для 
теологовъ, но необходимъ также для всѣхъ учащихся, и 



они въ теченіе всей своей жизни будутъ имъ пользоваться 
потому что онъ родоначальникъ всѣхъ языковъ, всѣ они 
отъ него произошли, онъ всѣмъ имъ даетъ, а самъ не бе- 
рвтъ и не заимствуетъ въ свою очередь ничего отъ другого 
языка, и нѣтъ ни одного такого нарѣчія на свѣтѣ, которое 
не присвоило бы себѣ еврейскихъ словъ какъ бы въ наслѣдіе 
отъ родоначальника 11 . —Отрокъ семнадцати и восемнад¬ 
цатилѣтняго возраста. Теперь остались еще діалектика, 
реторика и Физика. Но діалектику и реторику можно изло¬ 
жить ясно и коротко, такъ что мальчикъ въ четверть года 
или ужь непремѣнно въ полгода въ состояніи изучить все, 
что необходимо и что пригодно и полезно ему знать; онъ 
такимъ путемъ не только разберетъ сочиненія краснорѣчи¬ 
выхъ мужей и не только сможетъ составить и сочинить 
самъ такія же, но, что важнѣе всего въ этихъ обоихъ искус¬ 
ствахъ, онъ будетъ въ состояніи усвоить себѣ и примѣнять, 
читать и понимать сочиненія нашихъ теологовъ и искус¬ 
ственные въ нихъ термины. Какъ вообще всѣ искусства 
слѣдуетъ передавать и изучать въ мѣру, такъ точно необхо¬ 
димо соблюдать мѣру съ діалектикой и реторикой. Чѣмъ 
короче излагается предметъ и особенно правила во всѣхъ 
искусствахъ и языкахъ, тѣмъ лучше и полезнѣе будетъ для 
юношества, а потому должно опускать и устранять все, что 
не крайне необходимо. Послѣ діалектики и реторики можно 
съ ученикомъ въ эти два года пройти какъ слѣдуетъ Физику, 
этику, исторію царствъ и народовъ и землеописаніе, все 
это изложенное на весьма немногихъ листахъ и страницахъ 11 . 

Неандеръ настаивалъ въ языкахъ на рѣзкое разграни¬ 
ченье элементарнаго отъ ученаго, того, что необходимо и 
общезаконно, отъ менѣе необходимаго и исключительна¬ 
го: главная заслуга его относительно языковъ состояла 
поэтому въ изданіи его краткихъ учебниковъ, прозванныхъ 
имъ ИЪгоз всЬизігісаІез. Но при обученіи латинскому, гре¬ 
ческому и еврейскому языкамъ онъ не забывалъ также исто¬ 
рію, географію и естественныя науки. Изъ всѣхъ великихъ 
педагоговъ латинской школы онъ наиболѣе старался ввес¬ 
ти въ преподаваніе реализмъ Меланхтона. Онъ былъ при¬ 
томъ ревностный лютеранинъ и педагогъ, нашедшій міръ 
свой въ своей школѣ—оправдавъ слова, сказанныя про него 
однажды, какъ бы въ предчувствіи, отцомъ его: „Тебя надо 
отправить въ монастырь, ты не годишься для этого свѣта а . 

Такой же ученикъ Лютера и Меланхтона и ревностный 
послѣдователь лютеранскаго вѣроисповѣданія былъ Іерониліо 
Вольфб, признававшій однако за правило, что юношество 
не слѣдуетъ посвящать въ религіозныя распри и смущать 
путаницею мнѣній, такъ какъ задача его, обращать всѣ по¬ 
мыслы свои на благочестивую жизнь и на любовь къ Богу и 
людямъ; онъ также былъ исполненъ педагогическаго идеала 
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своей эпохи, что говорить и писать полатынп составляетъ 
задачу и цѣль школы; но въ то же время онъ считалъ древ¬ 
ніе языки въ сущности вратами, ведущими къ основа¬ 
тельному пониманію древнихъ классиковъ и къ наслажде¬ 
нію ими. Вольфъ родился въ 1516-мъ г. въ Эттингенѣ и въ 
1527-мъ былъ отправленъ въ Нюрнбергъ къ Зебальду Гей¬ 
дену, съ тѣмъ чтобы при немъ изучить начатки древнихъ 
языковъ. Обученный имъ, онъ въ 1530-мъ г. поступилъ въ 
гимназію, въ которой преподавали Камерарій и Эобанъ 
Гессъ. Однако вскорѣ затѣмъ онъ былъ вызванъ оттуда от¬ 
цомъ, хотѣвшимъ побудить его къ изученію юридическихъ 
наукъ. Онъ сдѣлался писаремъ въ Гамбургѣ, но питалъ 
рѣшительное отвращеніе противъ всякихъ юридическихъ 
учрежденій и находилъ удовольствіе только въ Виргиліи п 
Теренціи, такъ что по прошествіи 5 лѣтъ отецъ позволилъ 
ему снова начать и продолжать свои занятія въ Нюрнбергѣ. 
Прибывъ туда, онъ съ Камераріемъ отправился въ Тюбин¬ 
генъ и слушалъ тамъ лекціи о Софоклѣ, не извлекая впро¬ 
чемъ изъ нихъ никакой соотвѣтствующей пользы, такъ 
какъ не былъ достаточно подготовленъ ни въ латинской, ни 
въ греческой грамматикѣ. Занявъ въ 1537-мъ г. еще разъ мѣ¬ 
сто писаря въ Вюрцбургѣ, онъ изъ любви къ наукѣ опять об¬ 
ратился къ школамъ, а именно въ Виттенбергъ къ Лютеру, 
Меланхтону и др., гдѣ и пробылъ до 1539-го г., а потомъ 
училъ по 8 часовъ въ день въ школѣ Зебальда Гейдена въ 
Нюрнбергѣ, получая въ годъ по 16 гульденовъ при скром¬ 
номъ содержаніи п скудномъ пивѣ. Въ І543-ыъ г. онъ, по 
рекомендаціи Меланхтона, занялъ мѣсто ректора въ Мюль- 
гаузенѣ; вскорѣ однако возвратился опять въ Нюрнбергъ, съ 
тѣмъ чтобы по приглашенію Вейта Дитриха приняться за обу¬ 
ченіе 12 отличныхъ юношей. Но и здѣсь Вольфъ не зналъ 
ни отдыха, нп покоя; съ 1547-го г. онъ находился въ Страс¬ 
бургѣ, гдѣ выпустилъ въ свѣтъ свое изданіе и свой пере¬ 
водъ Исократа; потомъ въ Базелѣ, гдѣ изготовилъ изданіе 
п переводъ Демосѳена. Въ 1557-мъ г. онъ достигъ наконецъ 
покойной пристани своей жизни и своихъ трудовъ. По пред¬ 
ложенію Якова Фуггера онъ сдѣлался ректоромъ въ гимна¬ 
зіи Св. Анны, организовавъ ее по своей представленной 
магистрату статьѣ: „(ІеИЬегаііо сіе іпзіапгаНопе Аи^пвіаиае 
зеіюіае асі 8. Аппат 11 (*). 

Задача и цѣль гимназіи, по мнѣнію I. Вольфѣ, довести уче¬ 
никовъ преподаваніемъ религіи, древнихъ языковъ и филосо¬ 
фіи дотого, чтобы послѣ въ университетѣ они въ состояніи 
были жить самостоятельно и заниматься безъ помощи учите¬ 
ля. Свою гимназію раздѣлилъ онъ на пять классовъ, предпо¬ 
лагая впослѣдствіи, когда окажется необходимымъ, увели- 


*) Разсуаіденіе о возобновленіи Августанской школы Св. Анны. 
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чпть число ихъ, разбивъ въ такомъ случаѣ низшій классъ на 
два. Каждый изъ классовъ долженъ подготовлять къ слѣдую¬ 
щему; всѣ классы вмѣстѣ должны составить цѣльный орга¬ 
низмъ. На уроки каждый день полагается три часа передъ обѣ¬ 
домъ и три послѣ обѣда. Въ 9 часовъ и въ 3 часа назначенъ ко¬ 
роткій отдыхъ. Прогуливаясь въ это время взадъ ж впередъ, 
ученики трехъ высшихъ классовъ обязаны говорить исклю¬ 
чительно полатынп; а кто еще не умѣетъ, тотъ пускай мол¬ 
читъ до тѣхъ поръ, пока не будетъ въ состояніи говорить 
правильно; молчаніе его похвально. Слѣдуетъ по возможности 
избѣгать побоевъ; надо руководить мальчиковъ словами, по¬ 
рицая и одобряя; пускай они въ наказаніе учатъ наизусть; 
болѣе всего надо стараться внушить имъ охоту къ ученію. 
Чтобы убѣдиться, готовъ ли ученикъ для высшаго класса, 
необходимо испытаніе; самый благонадежный экзаменъ— это 
ежедневныя репетиціи учителя. Никого не слѣдуетъ пере¬ 
водить въ высшій классъ, пока не усвоено то, чему учатъ 
въ низшемъ. Каждый изъ учениковъ обязанъ пробыть 18 
мѣсяцевъ въ одномъ и томъ же классѣ, а потомъ перейдти 
въ другой. Въ низшемъ классѣ, гдѣ требуется, чтобы учи¬ 
теля были хотя не особенно учены, но терпѣливы и неутоми¬ 
мы къ труду, строги и ревностны, и куда мальчика отнюдь не 
слѣдуетъ принимать прежде пятаго года, пользуются простѣй¬ 
шими элементарными таблицами, содержащими въ себѣ: Отче 
нашъ, стмволъ вѣры и застольныя молитвы. Кромѣ катехизиса 
преподаются еще грамматика Ривія и Катонъ. Въ этомъ клас¬ 
сѣ три отдѣленія: 1) обучающіеся азбукѣ, 2) читающіе, 3) пи¬ 
шущіе и учащіе наизустъ. Четвертый классъ: преуспѣв¬ 
шіе ученики пусть утромъ и вечеромъ при молитвѣ читаютъ 
въ особенности Новый Завѣтъ, псалтирь, притчи Соломона и 
Іисуса, сына Сирахова. Въ этомъ классѣ изучаются: кни¬ 
жечка Эразма о гражданскихъ законахъ, изреченія и корот¬ 
кія письма Цицерона, а изъ грамматики Ривія все необхо¬ 
димое затверживается наизустъ; начатки грамматики и часть 
этимологіи пройдены уже въ пятомъ классѣ. Отдѣльныя 
слова слѣдуетъ по возможности пояснять по ихъ собствен¬ 
ному значенію. При объясненіи необходимо всякій разъ 
указывать ученикамъ на извѣстныя имъ правила грамма¬ 
тики. „Слѣдуетъ обратить вниманіе на то, что не все ла¬ 
тинское можно передавать понѣмецки такими же точно сло¬ 
вами и въ такомъ же порядкѣ, а напротивъ, приходится 
то прибавлять, то выпускать, то измѣнять нѣкоторыя сло¬ 
ва; надо также стараться говорить на родномъ языкѣ безъ 
труда, не запинаясь, чтобы не быть непонятнымъ и осмѣян¬ 
нымъ крестьянами". Надлежитъ выписывать Фразы Цицеро¬ 
на; а нѣмецкіе, мало уклоняющіеся отъ цицероновскихъ 
обороты рѣчи передавать на латинское, такъ чтобы ученики 
понемногу пріучались говорить и писать полатыни. Однако- 



они лишь тогда должны начать говорить и писать, когда, 
пробывъ съ годъ въ этомъ классѣ, изучили главныя пра¬ 
вила синтаксиса.—Въ третьемъ классѣ приступаютъ къ 
греческому. На латинскомъ читаются Мурмелдія избранныя 
мѣста изъ римскихъ поэтовъ, изъ Овидія, Тибулла, Катул¬ 
ла и Проперція, а также третья и четвертая книга Цице- 
роновыхъ писемъ, и его же „о дружбѣ^ и „о старости 11 . 
Тутъ же преподается между прочимъ метрика; письменныя 
сочиненія становятся обширнѣе, но не слишкомъ растянуты¬ 
ми.—Во второмъ классѣ кончаютъ двѣ послѣднія книги 
грамматики Ривія,—синтаксисъ и просодію. Читаются Цице- 
роновы „семейныя письма а , Овидія элегіи или его „изъ Пон- 
та“, Буколики и георгики Виргплія, а изъ Грековъ книжки 
Аристотеля и Плеѳона о добродѣтеляхъ, причемъ первая 
изъ книгъ затверживается наизустъ. Ученики съ латинскимъ 
и греческимъ лексиконами въ рукахъ должны основательно 
подготовляться дома; а наиболѣе способные пусть сочи¬ 
няютъ еженедѣльно по одному стишку.—Въ первомъ клас¬ 
сѣ преподаются діалектика и реторика. Читаются: коммен¬ 
таріи Цезаря о галльской войнѣ,Цицерона о должностяхъ, 
Исократъ, Демосѳенъ, Гомеръ, и, если позволитъ время, 
Энеида. Даются темы для сочиненій; также наставленія для 
изобрѣтенія и распредѣленія. Таково первое „разсужденіе-- 
I. ВольФа. 

Въ 1576-мъ г. вышло второе „разсужденіе о возобновле¬ 
ніи Августанской гимназіи.“ По этому изъ пяти классовъ 
развивалось девять, вслѣдствіе чего прежнія, назначенія 
и задачи отдѣльныхъ классовъ должны быть измѣнены. 
Въ гимназію пріемъ учениковъ назначенъ по седьмому году, 
а выпускъ по шестнадцатому, такъ что въ каждомъ клас¬ 
сѣ остаются по одному году. Чистописаніе и ариѳметика 
преподаются послѣ урочныхъ часовъ за умѣренную плату. 
Во второмъ классѣ читаются избранныя мѣста Мурмеллія 
и Буколики; сюда можно, пожалуй, присоединить еще ко¬ 
медію Теренція, съ тѣмъ чтобы окончить ее мѣсяца въ два. 
„Я счелъ бы полезнымъ каждый годъ выучивать наизустъ 
и представлять по двѣ піесы Теренція, что нравится мно¬ 
гимъ изъ гражданъ, еслибъ только опытъ не научилъ насъ, 
что мысли мальчиковъ дотого бываютъ заняты такими 
представленіями, что они тѣмъ временемъ готовы пренебречь 
другими занятіями". ІІри толкованіи классиковъ въ низ¬ 
шихъ классахъ слѣдуетъ прежде всего по возможности объ¬ 
яснять отдѣльныя слова въ ихъ настоящемъ значеніи и при¬ 
томъ въ данномъ порядкѣ. Потомъ располагать ихъ, какъ 
то требуется грамматикою, наконецъ —составить весь пе¬ 
ріодъ, такъ чтобы можно было правильное греческое пере¬ 
вести на хорошую латынь, а правильное латинское так¬ 
же на нѣмецкое. При толкованіи въ высшихъ классахъ 
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можно лишь слегка касаться критики, потомъ дается рас¬ 
предѣленіе, затѣмъ обзоръ всего творенія, наконецъ корот¬ 
кое объясненіе трудныхъ словъ, которыя ученикъ самъ не 
въ состояніи отыскать. .Языкъ при этомъ считается лишь 
преддверіемъ, которымъ ветупаютъ въ классическій міръ. 
„Яатинцамъ въ этомъ отношеніи было легче, оттого что 
имъ приходилось изучать одно только греческое, да и то 
не столько путемъ преподаванія, но болѣе совмѣстною 
жизнью съ Греками. А послѣдніе были еще счастливѣе, 
такъ какъ, довольствуясь своимъ роднымъ языкомъ, они, 
выучившись только читать и писать, тотчасъ же могли 
приступить къ изученію свободныхъ искусствъ И ФИЛОСО¬ 
ФІИ. Намъ же, вынужденнымъ потратить нѣсколько лѣтъ на 
изученіе чужихъ языковъ, весьма затрудненъ входъ во вра¬ 
та философіи, потому что понимать латынь и греческое 
само по себѣ еще не ученость, а только приступъ п пред¬ 
дверіе къ ней - , впрочемъ заодно съ словами усвоивается 
также многое достойное изученія, лишь бы только внима¬ 
тельно читались хорошіе авторы. й 

I. Вольфу съ его педагогическими воззрѣніями приходи¬ 
лось много бороться въ ту эпоху. Одни возставали противъ 
употребленія грамматики Ривія. Другіе нападали на то, что 
грамматику изучаютъ начиная съ пятаго и до второго клас¬ 
са, а не оканчиваютъ ее въ низшихъ классахъ. Иные порица¬ 
ли за то, что учениковъ вмѣсто нѣкоторыхъ немногихъ клас¬ 
сиковъ заставляютъ читать всего Цезаря, Цицерона, Вир- 
гллія, и даже Грековъ, Гомера, Демосѳена и Исократа. Бы¬ 
ли недовольны и тѣмъ, что отъ учителей гимназій, у кото¬ 
рыхъ „обидчивость шла рука объ руку съ невѣжествомъ, 
а трудобоязнь съ надеждою на повышеніе 11 , онъ требовалъ 
добросовѣстности въ исполненіи ихъ обязанностей. Вольфу не¬ 
престанно приходилось бороться съ препятствіями,—пока на¬ 
конецъ смерть, въ 1530-мъ г., не отрѣшила его отъ ректор¬ 
ской должности. Яакъ одинъ изъ лучшихъ грековъ своей 
эпохи, онъ глубже большей части своихъ современниковъ 
вникъ въ древность, сдѣлавъ ее главнымъ предметомъ пре¬ 
подаванія не только ради языка, но особенно ради содер¬ 
жанія и мыслей. 

Еще болѣе извѣстнымъ и вліятельнымъ между препо¬ 
давателями шестнадцатаго столѣтія былъ Валентине Фрио- 
ландо Тротцеидорфі сынъ крестьянина Бернгарда Фрид- 
ланда въ деревнѣ Тротцендорфѣ подъ Гёрлитцемъ. Годив¬ 
шись въ 1490-мъ г., онъ въ молодости своей вынужденъ былъ 
вести борьбу съ тѣми трудностями и препятствіями, ка¬ 
кими сопровождаются низкое происхожденіе и бѣдность. 
Но любовь къ благочестивой матери, то и дѣло твердившей 
ему: „Сынъ мой, не покидай школы“,- постоянно возвышала 
духъ его надъ подавляющими условіями жпзнп. Подготовлен- 
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ный Александромъ Куспиніаномъ, онъ въ теченіе двухъ 
лѣтъ усовершенствовался въ Лейпцигѣ при Петрѣ Ыозел- 
ланѣ въ латыни и учился греческому у Рихарда .Крокуса. 
Въ 1515-мъ г. поступилъ учителемъ въ Гёрлитцскую школу, 
но съ 1518-го г. онъ въ теченіе 5 лѣтъ пробылъ въ Виттен¬ 
бергѣ, гдѣ вступилъ въ тѣсную связь съ Меланхтономъ; въ 
1523-мъ онъ перешелъ въ Гольдбергъ, въ 1527-мъ въ Лиг- 
ницъ, въ 1529-мъ возвратился опять въ Виттенбергъ, а въ 
153і-мъ вторично принялъ приглашеніе въ Гольдбергъ, гдѣ 
съ этихъ поръ и въ теченіе 35 лѣтъ съ примѣрнымъ тру¬ 
долюбіемъ и знаніемъ дѣла, вѣрно и безкорыстно испол¬ 
нялъ должность ректора въ школѣ. Вслѣдствіе этого вскорѣ 
далеко разнеслась слава его. Въ Силезіи отовсюда обраща¬ 
лись къ нему за совѣтомъ при заложеніи шкодъ, и „города 
между Одеромъ и Эльбою считали за счастіе, когда школы 
ихъ устроивались по образцу Тротцендорфа и управлялись 
его учениками 11 . 

Тротцендорфъ, подобно всѣмъ послѣдователямъ Мела нхтона, 
смотрѣлъ на школу, какъ на дополненіе къ церкви. „Глав¬ 
ная цѣль его поэтому и состояла въ раннемъ преподаваніи 
религіи, т. е. въ заучиваньи напзустъ нѣмецкаго и латин¬ 
скаго катехизиса 1 '-, а сверхъ того имъ самимъ собранныхъ 
и подъ заглавіемъ „Розарій 11 —изданныхъ библейскихъ тек¬ 
стовъ. Помимо религіи, основою предметовъ преподаванія 
въ его школѣ, какъ и въ школахъ почти рсѣхъ его совре¬ 
менниковъ, служилъ тривій. Школы имѣли цѣлью „снаря¬ 
дить мальчиковъ такъ, чтобы они впослѣдствіи способны 
были изучать высшіе Факультеты, — теологію, медици¬ 
ну, философію и юриспруденцію 11 . Для достиженія этой 
цѣля надлежитъ „съ особеннымъ тщаніемъ заняться грам¬ 
матикой, какъ матерью и кормилицею остальныхъ искусствъ. 
А сверхъ того еще полезными чтеніями изъ дѣльныхъ ав¬ 
торовъ, какъ-то изъ Теренція, Плавта, Цицерона, особенно 
же писемъ его и сочиненія о должностяхъ, такъ чтобы маль¬ 
чики, наставляемые въ латинскомъ языкѣ, вмѣстѣ прави¬ 
лами и примѣрами научились правильно говорить и пи¬ 
сать. Потомъ слѣдуетъ читать также поэтовъ, а именно 
Виргилія, нѣкоторыя книги Овидія, такъ чтобы мальчики 
ознакомились съ метрикою и научились писать стпхп а . 
„Каждую недѣлю назначено писать сочиненіе въ стихэхъ 11 . 
„Въ этихъ сочиненіяхъ ученики не должны пользоваться 
ни одною Фразою, пока не узнали въ точности, у котораго 
изъ авторовъ встрѣчается та Фраза и достаточно ли она 
изящна и хороша 11 . „Ученики никогда не должны употреб¬ 
лять родной языкъ, напротивъ, какъ съ учителями, такъ 
и съ сотоварищами и остальными учеными они обязаны 
говорить полатыни 11 . ТротцендорФъ былъ страстнымъ лю¬ 
бителемъ греческой и еврейской литературы, а потому эти 
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знанія также сдѣлались предметами его „Фидипповской ц 
школы. Преподаваніе языковъ было ведено основательно и 
цѣлесообразно. Грамматическія правила излагались коротко 
и ихъ было немного, примѣры были отборные и подходя¬ 
щіе, упражненіемъ занимались долго и постоянно. .Когда 
ученики его почти уже кончали курсъ, тогда только, не 
вдаваясь въ подробности и не прибѣгая вовсе къ книгамъ, а 
при посредствѣ однихъ словесныхъ преній и т. п. вводилъ онъ 
ихъ въ діалектику, реторику, нравоученіе и Физику. Ни¬ 
чего онъ такъ не развивалъ и не любилъ въ школѣ какъ 
бесѣду съ своими учениками и, при всякомъ удобномъ къ 
тому случаѣ, вводилъ катехизацію и испытанія, въ чемъ об¬ 
ладалъ чрезвычайнымъ искусствомъ. Кто изгоняетъ этотъ ме¬ 
тодъ,, изъ школы, говорилъ онъ часто, тотъ лишаетъ міръ 
солнца. По его мнѣнію, нѣтъ лучшаго средства приковать къ 
лекціи вниманіе разсѣянной молодежи, возбуждать дѣятель¬ 
ность душевныхъ силъ, изощрять и образовать ихъ. Онъ 
обладалъ вмѣстѣ съ тѣмъ великимъ искусствомъ оживлять 
свое изложеніе, придавать ему наглядность и ясность, такъ 
что ученики охотно и ревностно посѣщали его классъ „и 
на старости лѣтъ еще съ восторгомъ вспоминали о поч¬ 
тенномъ, добромъ и серьезномъ ТротцендорФѣ с Ч Изреченія 
его о нѣкоторыхъ предметахъ вмѣстѣ съ памятью о немъ 
передавались этими учениками потомству. Такъ онъ между 
прочимъ часто заявлялъ: „Мудрецъ выражается ясно, а 
плутъ непонятно. Ясное изложеніе есть признакъ, что мы 
хорошо понимаемъ дѣло. Мудрецъ непремѣнно выскажетъ 
дѣло такъ, какъ оно есть. Темное и запутанное изложеніе 
всегда бываетъ знакомъ, что душа исполнена коварства. 
Чѣмъ кто мудрѣе, тѣмъ болѣе старается онъ говорить 
ясно 11 .—У взрослыхъ учениковъ онъ къ этому методу при¬ 
соединялъ частыя упражненія и сочиненія на латинскомъ 
языкѣ, называя ихъ оселками дарованій, благочестія, тру¬ 
долюбія и нравовъ учениковъ, точно также какъ призна¬ 
комъ хорошаго ума онъ считалъ внятное и бѣглое чтеніе, 
правильный четкій и красивый почеркъ вмѣстѣ съ яснымъ 
и чистымъ произношеніемъ. 

Дисциплина въ тротцендорФОвой школѣ была сочета¬ 
ніемъ строгости съ любовью. Первая глава его школьныхъ 
уставовъ говоритъ о благочестіи. Страхъ Божій начало 
мудрости, такъ начинается она. Требуются точное знаніе 
христіанскаго ученія, молитва, посѣщеніе церкви, исповѣдь, 
причащеніе Святыхъ Таинъ, прилежаніе, повиновеніе, у- 
кдоненіе отъ божбы, клятвы, сквернословія, также отъ вол¬ 
шебства и всякаго суевѣрія. Уставы вообще были основаны 
на 5 главныхъ началахъ: 1) Тгоз Ту^іп8^ие тіігі пиііо бізсгі- 
лпіпе а^еіиг.*) Здѣсь,гдѣ ученики стекались изъ всѣхъ странъ, 

'*) Ни Троянецъ, ни Тиріецъ не представляютъ у меня никакой разницы. 
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ВСѢ должны подлежать равномѣрному управленію. 2) Касіиз 
ігіЬпІиз зегта 1е§ет **) было лакедемонскою пословицею. 
И тутъ также, какъ знатные, такъ и простолюдины, сдѣ¬ 
лавшись учениками, обязаны подчиняться уставамъ. Кто 
сталъ ученикомъ, тотъ пересталъ быть дворяниномъ. 3) По 
мѣрѣ проступковъ ученики должны наказываться розгами, 
карцеромъ и пр. А кто стыдится такого наказанія, вслѣд¬ 
ствіе ли дворянскаго своего рода, или оттого, что сталъ 
уже старше, тотъ пусть слѣдитъ за своими поступка¬ 
ми такъ, чтобы не подвергаться карѣ, или же пусть по¬ 
кинетъ школу нашу и отыскиваетъ себѣ въ другомъ мѣстѣ 
полную свободу. Денежная пеня вовсе отмѣняется, такъ какъ 
она скорѣе падаетъ на родителей, нежели на дѣтей. 4) Вся¬ 
кій приходящій принимается въ число учениковъ не иначе, 
какъ обѣщавъ блюсти школьныя уставы. 5) Сочлены нашихъ 
учениковъ должны быть также сочленами нашей вѣры и на¬ 
шей церкви. 

Для того чтобы воспитаниковъ заранѣе пріучить уважать 
начальство(—„управлять по законамъ будетъ тотъ, кто отро¬ 
комъ научился повиноваться законамъ а было главнымъ пра¬ 
виломъ его—), ТротцендорФъ устроилъ въ зданіи своей шко¬ 
лы изъ совокупности учениковъ республику, безсмѣннымъ 
диктаторомъ которой былъ онъ самъ. Онъ предсѣдатель¬ 
ствовалъ въ избираемомъ имъ ежемѣсячно сенатѣ, состояв¬ 
шемъ изъ 12 сенаторовъ, одного консула и 2 цензоровъ и об¬ 
разовавшемъ собою вторую и высшую инстанцію, куда пере¬ 
ходили всѣ дѣла, которыя затруднялись рѣшать сами учи¬ 
теля. Обвиняемый долженъ былъ явиться по истеченіи 8 
дневнаго срока. Собраніе было въ высшей степени торже¬ 
ственное; сенатъ отдѣлялся перилами отъ стоявшихъ во 
кругъ слушателей; въ серединѣ сидѣлъ диктаторъ, Трот¬ 
цендорФъ, съ диктаторскою серьезностью. Лотомъ выходилъ 
истецъ, а вслѣдъ за нимъ обвиняемый,—оба они говорили 
рѣчи. Консулъ собиралъ голоса, и обвиняемаго оправды¬ 
вали пли осуждали, при чемъ обращалось также вниманіе 
на тщательно или небрежно составленную защитительную 
рѣчь. Объявленный консуломъ приговоръ исполнялся дикта¬ 
торомъ.— Это учрежденіе служило вмѣстѣ съ тѣмъ наградою 
за прилежаніе и искусство. Сдѣлаться сенаторомъ или кон¬ 
суломъ было высшею цѣлью стремленія учениковъ; быть 
пзгнану изъ сената считалось позоромъ, смыть который 
можно было лишь долговременнымъ доказательствомъ ис¬ 
правленія и добродѣтели. Къ той же цѣли вели похвальныя 
рѣчи, которыми въ извѣстные торжественные дни ученики 


**) Сдѣлавшись гражданиномъ, повинуйся закону. 
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величали другъ друга: лучшаго и искуснѣйшаго оратора 
прославляли и вѣнчали публично какъ олимпійскаго побѣ¬ 
дителя. 

Такъ правилъ Тротцендорч-ъ своимъ школьнымъ міромъ, 
который онъ раздѣлилъ на шесть классовъ и каждый изъ 
нихъ на нѣсколько трибъ. Одна часть учениковъ избира¬ 
лась въ экономы, другая въ эФоры, третья въ квесторы. 
Экономы обязаны были наблюдать за порядкомъ въ домѣ, 
напр, чтобы всѣ ученики вставали и ложились спать во¬ 
время, чтобы комнаты, платья и пр. содержались въ чи¬ 
стотѣ и порядкѣ и т. п. Эфорамъ поручалось блюсти поря¬ 
докъ за столомъ; имъ подчинялись таФельдекеры. Квесторы 
(—у каждой трибы былъ свой еженедѣльно избираемый кве¬ 
сторъ, а надъ всѣми вообще поставленъ ежемѣсячно изби¬ 
раемый главный квесторъ—) должны были наблюдать за 
исправнымъ посѣщеніемъ уроковъ, отмѣчать лѣнтяевъ, за¬ 
давать темы, которыя въ теченіе получаса послѣ обѣда об¬ 
суждались полатини. 

Таковъ школьный уставъ Тротцендороа. Однимъ изъ са¬ 
мыхъ существенныхъ рычаговъ его было честолюбіе. Хотя 
онъ и возводилъ это . честолюбіе до тщеславія и ошибочно 
дѣлалъ его побуждающимъ мотивомъ въ жизни, однако онъ 
все-таки способенъ былъ провести всякаго благополучно 
между крайностями слѣпого подчиненія и страстной свободы. 
Это и было цѣлью ТротцендорФа. Врагъ всякаго рабскаго 
чувства, онъ хотѣлъ свободно и непринужденно развить ду¬ 
ховныя силы своихъ учениковъ. Потому-то и пекся онъ о 
тѣлесномъ развитіи воспитанниковъ путемъ разныхъ тѣло¬ 
движеній; съ интересомъ наблюдалъ за борьбою и бѣганьемъ 
мальчиковъ; хвалилъ бодрыхъ и ловкихъ, порицалъ лѣни¬ 
выхъ и неловкихъ; при всемъ томъ—вслѣдствіе воззрѣнія 
его эпохи—школьнымъ уставомъ запрещалось лѣтомъ ку¬ 
паться въ холодной водѣ, ходить зимою по льду, ели бро¬ 
сать другъ въ друга снѣжками. Рожденный быть воспита¬ 
телемъ, легко постигавшій людей, исполненный благочести¬ 
выхъ помысловъ, отличаясь основательнымъ знаніемъ и съ 
чародѣйною властью господствуя надъ учениками своею лас¬ 
ковою, на сократовскую иронію намекавшею серьездостью, 
онъ даже при своихъ странностяхъ не утрачивалъ своего 
авторитета. К,ъ этимъ странностямъ относится между про¬ 
чимъ то, что при входѣ учениковъ въ классъ онъ часто обра¬ 
щался къ нимъ съ такими словами: „Здраствуйте, господа 
дворяне, имперскіе, королевскіе и княжескіе совѣтники, бур¬ 
гомистры и ратманы, ремесленники, худоя:зики д купцы, 
солдаты и пр., негодяи и злодѣи и пр.“ Онъ сознавалъ, что 
преподаваніе, это —искусство, которое слѣдуетъ изучать пу¬ 
темъ опыта и размышленія. Онъ установилъ поэтому, чтобы 
лучшіе старшіе ученики преподавали въ низшихъ классахъ 



— 162 


подъ его надзоромъ и руководствомъ. Такимъ образомъ подго¬ 
товлялъ онъ къ учительской должности и распространялъ свой 
методъ не только по Германіи, но также по Богеміи, Польшѣ, 
Венгріи, Трансильваніи и Литвѣ, по всѣмъ странамъ, откуда 
стекались къ нему ученики. Тротцендор®ъ, какъ выразился объ 
немъ Меланхтонъ, былъ созданъ для управленія школой, по¬ 
добно тому какъ старшій Сципіонъ Африканскій для началь¬ 
ства надъ войскомъ. Онъ скончался въ своей стихіи, препода¬ 
вая. Апрѣля 20-го 1556-го г. объяснялъ онъ 22-ой псаломъ. На 
четвертомъ стихѣ: „Если я пойду и долиною смертной тѣни, 
не убоюсь зла, потому что Ты со мною; Твой жезлъ и Твой 
посохъ— они успокоиваютъ меня“,онъ, пораженныйударомъ, 
упалъ навзничъ, и послѣднія слова его были: Е^о ѵего, аи- 
сШюгез, пипс еѵосог іп аііат зсЬоІат 11 *). 

Самостоятельно и во многихъ отношеніяхъ отступая отъ 
учениковъ Меланхтона дѣйствовалъ Іоаннъ Штурм-, съ сво¬ 
ею школою въ Страсбургѣ. Онъ былъ лютеранинъ':' въ Па¬ 
рижѣ онъ вступилъ въ связь съ Французскими реформата¬ 
ми, а въ Страсбургѣ съ Кальвивомъ и Буцеромъ. Древ¬ 
ность у него не была слугою религіи, пли собственно го¬ 
воря теологіи. Притомъ же онъ былъ чистый латпнпстъ. 
Реальныя знанія изгонялись изъ его школы; говорить понѣ- 
мецки считалось тамъ проступкомъ. Остроумный мыслитель, 
онъ былъ послѣдовательный наставникъ, дѣльный ректоръ, 
умѣвшій съ глубокою проницательностью коротко и ясно 
опредѣлить каждому изъ учителей поставленную ему зада¬ 
чу и указать ему вѣрный путь къ дѣли. Это былъ мужъ, 
сознававшій то, чего онъ хотѣлъ, и достигшій поэтому ве¬ 
ликихъ результатовъ—педагогъ, вліяніе и господство кото¬ 
раго далеко распространялись, 

Іоаннъ Штурмъ родился въ 1507-мъ г. въ Шлейденѣ на 
Эйфелѣ, поступилъ впослѣдствіи въ школу Іерониміанъ въ 
Люттихѣ, изучалъ съ 1524-го г. въ Лувенѣ у Бокленіуса 
греческую, а у Ресдія латинскую литературу, довершилъ 
свое образованіе въ Парижѣ п сдѣлался тамъ профессоромъ 
греческаго языка, а въ 15Я7-мъ г, прибылъ въ Страсбургъ, 
гдѣ ему поручена была организація гимназіи. Начиная съ 
1538-го г. и до 1583-го г. онъ былъ ректоромъ этой имъ са- 
мпмъ организованной школы. Наконецъ его уволили отъ дол¬ 
жности. за то, что отдавая явное предпочтеніе Ііальвпну п 
его ученію, онъ выступилъ противъ 68 тезисовъ I. Паппаса, 
которыми послѣдній хотѣлъ водворить въ Страсбургѣ Форму¬ 
лы конкордіи. — Въ 1589-мъ г. скончался крѣпко сложенный, 
средняго роста, друзкедюбный и серьезный, рѣшительный 
и дѣятельный мужъ, который пользовался уваженіемъ Карла 
V, Фердинанда I, Максимиліана II и Елисаветы Англій- 


Я же. слушатели, отзываюсь теперь въ другую школу. 
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ской, п слава котораго простиралась до Венгріи, Трансидь- 
ваніи и Польши. Онъ былъ педагогомъ и преподавателемъ 
прп академіи, устроилъ множество новыхъ школъ, какъ 
напр. въ Лувингенѣ при Дунаѣ, въ Трарбахѣ при Мозелѣ, 
въ Горбахѣ подъ Цвейбрюкеномъ и т. д., а въ свою соб¬ 
ственную шкоду привлекалъ учениковъ изъ всѣхъ странъ. 
Въ его школѣ въ 1578-мъ г. насчитывалось нѣсколько ты¬ 
сячъ студентовъ, въ томъ числѣ—200 дворянъ, 24 грача 
и барона и 3 князя—изъ Португаліи, Польши, Даніи, Ан¬ 
гліи и пр. 

«Въ своемъ сочиненіи о правильномъ устройствѣ слове¬ 
сной школы- (бе Шегагит Іибіз гесіе арегіепбіз), въ своемъ 
„устройствѣ Лауингенской школы“ (оесопошіа всЬоІае Ьаѵіп- 
о'іапае], въ своей книгѣ „О воспитаніи владѣтельныхъ князей“ 
(беебпсаііопе ргіпсіршп)и въ своихъ классическихъ письмахъ 
(ерізіоііз сіаззісіз), а также и въ дѣйствіяхъ своихъ Штурмъ 
* исходилъ отъ того главнаго правила, что латинскій языкъ 
долженъ быть средоточіемъ школьнаго преподаванія..Но онъ» 
отступалъ отъ Меланхтона и его школы въ томъ смыслѣ, 
что-, требовалъ изученія какъ латинской, такъ и греческой 
литературы не въ угоду только церкви, а напротивъ, ради 
ихъ собственнаго значенія. Онъ хотѣлъ сообщить нѣмец-1 
кому юношеству то же образованіе, какимъ отличались гре¬ 
ческіе и римскіе юноши, вполнѣ вытѣснить испорченный] 
вкусъ и дурную латинь и возстановить древнее красно-) 
рѣчіе во всемъ его объемѣ. іДля этого онъ такъ»связалъ меж¬ 
ду собою знаніе словъ и предметовъ, что мальчики, начи¬ 
ная съ семилѣтняго возраста должны были называть пола- 
тини всѣ окружающіе и поражающіе ихъ чувства предме¬ 
ты и, ознакомившись съ парадигмами языка, бесѣдовать 
какъ между собою, такъ и съ учителями не иначе какъ по- 
латини. Вмѣстѣ съ тѣмъ онъ установилъ, чтобы отнюдь не 
заучивали наузустъ того, чего не понимаютъ. Лишь послѣ 
этого собраннаго въ первомъ курсѣ матерьяла и послѣ прі¬ 
обрѣтеннаго въ то же время механическаго навыка присо-» 
едииялась сюда нѣкотораго рода теорія языка, причемъ учи-І 
телямъ внушалось, чтобы они избирали лишь одно полез¬ 
ное и цѣлесообразное, радѣли о наивозможной ясности, такъ 
чтобы даваемыя ими ученикамъ новыя представленія при¬ 
мыкали къ существующимъ уже въ душѣ ихъ. Подъ ко¬ 
нецъ этого курса слѣдовало обученіе письму. Преподава- і 
ніе становилось все болѣе систематичнымъ, читались письма ' 
Цицерона и сочиненіе Штурма о періодахъ, а въ основу 
полагалась содержащая немногія, но дѣльныя правила грам¬ 
матика Ѳ. Гбліуса, старшаго учителя Страсбургской гим¬ 
назіи. Съ этимъ были связаны письменныя упражненія,,, 
прячемъ учитель долженъ былъ объяснять и развивать зау 
данныя темы. Теперь приступали также къ преподаванію 

11 * 
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религіи полатпни. Чтеніе латинскихъ поэтовъ, особенно 
эклогъ Виргинія, Цицерона „о дружбѣ 1 '- и „о старости", а 
также изученіе греческаго дѣлались съ этихъ поръ средо¬ 
точіемъ преподаванія Вмѣстѣ съ тѣмъ сочинялись латин¬ 
скіе стихи: ученики по заученнымъ правиламъ вновь слага¬ 
ли вмѣстѣ разрозненные стихи и т. и. Въ то же время они 
должны были навыкать быстро переводить съ нѣмецкаго 
на латинское. Съ греческимъ языкомъ поступали точно такъ 
же какъ съ латинскимъ; съ тою только разницею, что при 
изученіи греческаго главною цѣлью было понимать, умѣть 
писать и сочинять стихи, но не говорить. Для реторики въ 
среднихъ классахъ читались посланія и бесѣды Горація и 
Цицеронова 6-ая рѣчь противъ Берреса. Въ высшихъ клас¬ 
сахъ для чтенія служили Гомеръ, Демоеѳенъ и Цицеронъ, так¬ 
же посланія апостола Павла. По субботамъ п воскресеньямъ 
предписывалось чтеніе короткихъ его посланій, которыя 
впрочемъ надлежало читать такъ же какъ и всякое, другое 
сочиненіе, а не въ догматическомъ отношеніи по примѣру 
теологовъ. Штурмъ строго различалъ быстрое, бѣглое чтеніе 
отъ медленнаго, отчетливаго, толковаго. Въ высшихъ клас¬ 
сахъ письменныя упражненія и декламація состояли въ про¬ 
заическихъ и практическихъ передѣлкахъ и подражаніяхъ 
греческимъ и римскимъ образцамъ, а также въ собствен¬ 
ныхъ толкованіяхъ одного изъ посланій Павла. Драмати¬ 
ческіе поэты не читались, но представлялись учениками въ 
театральныхъ декламаціяхъ, причемъ каждый воленъ былъ 
замѣнять подлинныя выраженія другими. Точно также, ру¬ 
ководствуясь читанными авторами, ученики излагали другъ 
другу въ разговорахъ разныя искусства и науки, запечат¬ 
лѣвая ихъ такимъ образомъ въ памяти. Штурмъ отъ ана¬ 
литическаго изученія и съ достаточнымъ пониманіемъ генія 
языка вообще переходилъ къ синтетическому, причемъ счелъ 
возможнымъ пользоваться болѣе всего подражаніями и само¬ 
стоятельными сочиненіями, декламаціями и разговорами. 

Этимъ путемъ онъ думалъ рѣшить задачу школьнаго об¬ 
разованія, состоявшую по его мнѣнію въ благочестіи, зна¬ 
ніяхъ и краснорѣчіи. Если, говорилъ онъ, всѣмъ людямъ 
подобаетъ быть благочестивыми, то ученый отличается отъ 
неученаго научнымъ образованіемъ и краснорѣчіемъ: а 
потому знаніе, чистота и изящество рѣчи составляютъ цѣль 
ученаго образованія, къ которой всѣми силами должны стре¬ 
миться какъ учителя, такъ и учащіеся. 

Въ первое семилѣтіе мать должна воспитать ребенка. На 
седьмомъ году мальчикъ отдается въ школу. Настоящее 
школьное воспитаніе длится 9 лѣтъ, и такъ до 16-ти-лѣтня- 
го возраста. Потомъ начинается болѣе свободное образова¬ 
ніе, обученье замѣняется слушаньемъ лекцій—въ теченіе 5 
лѣтъ, и такъ до 21 года. Изъ 9-ти классовъ въ школѣ, ко- 
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торые ученикамъ надлежитъ пройти въ 9 лѣтъ, 7 классовъ 
и 7 лѣтъ назначены для развитія чистой настоящей латин¬ 
ской рѣчи, 2 класса п 2 года для пріобрѣтенія изящества. 
Впослѣдствіи къ этимъ 9 классамъ присоединили еще деся¬ 
тый.—Въ низшемъ, десятомъ классѣ, слѣдуетъ заложить 
основаніе.—Дѣти должны ознакомиться съ изображеніемъ и 
произношеніемъ буквъ, потомъ съ чтеніемъ, что достигается 
лучше при изученіи (латинскихъ) склоненій и спряженій, 
нежели при катехизисѣ. Слѣдуетъ выучить наизусть нѣмец¬ 
кій, а не латинскій катехизисъ. Въ девятомъ классѣ за¬ 
тѣмъ ученики утверждаются въ склоненіяхъ и спряженіяхъ, 
съ присовокупленіемъ также неправильныхъ. Сверхъ того 
они заучиваютъ множество латинскихъ словъ, особенно по 
части обыденныхъ предметовъ. Каждому изъ учениковъ 
ежедневно задаются выучить наизусть особыя слова (но 
такъ чтобы всѣ слова всѣхъ учениковъ подходили подъ одно 
понятіе); каждый изъ мальчиковъ слышитъ такимъ обра¬ 
зомъ слова, произносимыя другими и усвоиваетъ ихъ себѣ. 
Въ восьмомъ классѣ прежде всего имѣется въ виду, что¬ 
бы мальчики не забывали того, чему научились въ преж¬ 
нихъ классахъ. Поступающіе въ этотъ классъ должны умѣть 
склонять п спрягать. Этому они обучаются скорѣе путемъ 
навыка, нежели научнымъ образомъ, подобно тому какъ 
римскіе и греческіе мальчики научались говорить прежде, 
нежели приступали къ грамматикѣ. Словари, которые уче¬ 
ники въ 9-мъ классѣ завели по рубрикамъ: цѣлое и части, 
дружба и вражда, причина и слѣдствіе и пр., слѣдуетъ до¬ 
полнить и расширить. Отдѣльныя склоненія и спряженія 
обозначаются и сопровождаются примѣрами, которые уче¬ 
ники могутъ заимствовать пзъ выученнаго уже прежде. 
Сверхъ того слѣдуетъ объяснять Цицероновы письма, ссы¬ 
лаясь притомъ постоянно на грамматику. Къ письменнымъ 
упражненіямъ приступаютъ лишь въ послѣдніе мѣсяцы это¬ 
го учебнаго года; а до твхъ поръ предварительно упраж¬ 
няются въ изустномъ составленіи новыхъ и преобразованіи 
данныхъ латинскихъ Фразъ. Въ седьмомъ классѣ забо¬ 
тятся о томъ, чтобы ученики не заб ли того, чему учились 
въ трехъ предшествовавшихъ классахъ Въ немъ присово¬ 
купляется: латинскій синтаксисъ въ немногихъ правилахъ, 
поясняемыхъ примѣрами, повреииуществу цицероновскими. 
Ежедневно читаются Цицероновы письма; вообще въ этомъ 
классѣ слѣдуетъ читать много, дабы достичь многаго. Темы 
для письменныхъ сочиненій слѣдуетъ заимствовать изъ за¬ 
тверженнаго учениками какъ въ этомъ, такъ ивъ предшество¬ 
вавшихъ классахъ, такъ чтобы онѣ вмѣетѣ съ тѣмъ служи¬ 
ли повтореніемъ и освѣженіемъ памяти. При этомъ учител' 
долженъ изустно и письменно (на доскѣ) подсказывать и 
помогать, подобно тому, какъ учитель пѣнья помогаетъ 
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пѣть. По воскресеньямъ нѣмецкій катехизисъ переводится 
на классическую латинь. Шестой классъ не долженъ за¬ 
бывать, что сохранить заученное такъ же трудно, какъ п 
пріобрѣтать новое. Большія письма Цицерона переводятся 
на нѣмецкое, причемъ разнымъ декуріямъ задаются разныя 
письма. Точно такт, же п поэтическіе отрывки: напрнм. пер¬ 
вый декуріонъ долженъ проговорить, перевести и объяснить 
учителю Амвросія—Ѵепі гейетріог егепіінт, второй Марціа- 
лову эпиграмму Ѵііат дііае Гасіипі Ьеаііогет, третій Гора- 
ціеву Еесіі'іб ѵіѵез, Ъісіпі, пецие аПит еіс., а потомъ каж¬ 
дый изъ нихъ пусть заставитъ продѣлать то же самое дру¬ 
гихъ учениковъ. Сверхъ того читаются Андріа Теренція и 
первый томъ его стихотвореній; а на греческомъ Эзоповы 
баснп. Въ письменныхъ упражненіяхъ слѣдуетъ добиваться 
болѣе изящной отдѣлки слога. По субботамъ и воскресеньямъ 
продолжаютъ переводить катихизисъ. Читаются нѣкоторыя 
письма Іеронима. Приступаютъ къ греческому. Начиная съ 
пятаго класса ученики знакомятся съ менѣе извѣстными 
словами и съ пхъ предметами. Въ послѣдніе мѣсяцы зани¬ 
маются метрикою въ связи съ практическими упражненіями. 
Сверхъ того миѳологіею. Читаются Ледій Цицерона п Катонъ, 
также эклоги Виргилія. Въ греческомъ ученики затвержи¬ 
ваютъ названія добродѣтелей и пороковъ, людскихъ нравовъ 
и пр. и тщательно заносятъ все это въ свой реальный сло¬ 
варь. Читается погреческп вторая часть „изученія грече¬ 
скаго языка.Слѣдуетъ дальнѣйшая разработка слога; чи¬ 
тается также какое нпбудь ораторское произведеніе при 
обратномъ переводѣ на латинское. По субботамъ и воскре¬ 
сеньямъ объясняются болѣе короткія посланія Павла. Въ 
четвертомъ классѣ надо заботиться о томъ, чтобы уче¬ 
ники по возможности болѣе слушали, объясняли, заучивали 
и говорили напзустъ, но ничего такого, что превышало бы 
ихъ силы. Читаются; шестая рѣчь противъ Верреса, избран¬ 
ныя посланія и бесѣды Горація: а въ греческомъ прп грам¬ 
матикѣ кнпга примѣровъ. Повтореніе пройденнаго въ преж¬ 
немъ классѣ. По субботамъ п воскресеньямъ простое объяс¬ 
неніе посланій Павла при помощи парафразъ самими ученика¬ 
ми. Въ третьемъ классѣ твердо усвопвается п расширяется 
все прежде заученное. Украшенія риторовъ, тропы. Фигуры, 
схемы л ар. разбираются и поясняются примѣрами. Препо¬ 
дается Цпцероиова реторпка для Гереннія (гЬеіогіса аіі Не- 
геипіпш), причемъ читается рѣчь за Клуэнція. Въ грече¬ 
скомъ лучшія рѣчи Демосѳена, потомъ первая кнпга Иліады 
илп Одиссеи. Письменныя упражненія. Мальчики переводятъ 
отрывки греческихъ рѣчей на латинское, пли съ латинскаго 
на греческое. Перелагаются другимъ размѣромъ оды Пин¬ 
дара и Горація, сочиняется много стиховъ, пишется много 
писемъ и пр., представляются комедіи Плавта п Теренція, 
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причемъ соперничаютъ еъ высшими классами. Во второмъ 
классѣ ученики сами должны объяснять слово въ слово 
латинскихъ я греческихъ ораторовъ и поэтовъ, такъ что¬ 
бы учитель обращалъ лишь вниманіе на условія оратор¬ 
скихъ и поэтическихъ оборотовъ языка и заставлялъ отлич¬ 
ныя мѣста вносить въ тщательно-ведомые дневники. То же 
самое дѣлается и съ латинскими авторами; послѣднихъ срав¬ 
ниваютъ также съ греческими. Ученикамъ дается въ руки 
діалектика, какъ орудіе мудрости, и притомъ сперва кри¬ 
тическая часть ея, а йотомъ уже тропическая; сверхъ того 
еще реторика, которая должна постоянно идти обокъ съ 
учениками, причемъ въ основаніе можно положить настав¬ 
леніе Гереннію (іпзіпілііо Негеппіапа). Олинѳійскія рѣчи и 
филиппики Демоеѳена и Цидероновскія рѣчи (за Росція Аме- 
рина), избираемыя самими учениками, читаются со сылка- 
ми на реторику. Ежедневно письменныя упражненія, при¬ 
чемъ ученики могутъ писать также короткія декламаціи и 
потомъ продекламировать ихъ, или вытвердивъ наизустъ, или 
съ концепта. Въ воскресенье слѣдуетъ всѣмъ читать, вы¬ 
учить и проговорить наизустъ посланіе къ ^имлянамъ. Ко¬ 
медіи Теренція и Плавта представляются здѣсь лучше, не¬ 
жели въ предшествовавшемъ классѣ; впослѣдствіи могутъ 
быть представлены также піэсы Аристофана, Эврипида и 
Софокла, лишь бы учитель предварительно объяснилъ ихъ. 
Въ первомъ классѣ діалектика и реторика проходятся да¬ 
лѣе. Примѣненіе діалектическихъ и реторическыхъ правилъ 
слѣдуетъ показать у Демоеѳена и Цицерона. При томъ про¬ 
должаютъ читать Виргилія и Гомера. Ѳукидидъ и Саллюстій 
самими учениками переводятся письменно. Ни одной недѣ¬ 
ли не проходитъ безъ драматическихъ представленій. Пись¬ 
менныя упражненія и декламаціи, какъ прозаическія, такъ 
и поэтическія должны быть художественныя. У чениками ооъ- 
ясняются посланія Павла, а лучшія мѣста изъ нихъ разви¬ 
ваются далѣе по образцу рпторовъ. 

Въ этой организаціи школы Штурма есть порядокъ и связь. 
Пройдя въ десять дѣтъ всѣ десять классовъ, ученики были и 
должны быть въ состояніи хорошо выражаться полатпни, хо¬ 
рошо писать погречеекп и достичь нѣкотораго искусства въ 
краснорѣчіи. Для той же цѣли должны были служить также и 
дневники, пріучавшіе ихъ ко вниманію въ школѣ, къ рас¬ 
предѣленію домашнихъ занятій, къ порядку и къ письменному 
изложенію мыслей, тогда какъ для учителей они служили 
вѣрнымъ мѣриломъ при сужденіи объ успѣхахъ учениковъ. 
Для того же служили ему еще методическія книги, въ 
которыхъ всѣ преиодаваемыя свѣдѣнія, особенно по части 
латинскаго и греческаго языковъ, приводились по ^номен¬ 
клатурному методу. Этотъ номенклатурный методъ обуслов¬ 
ливался окружающею мальчика обстановкою и его наолю- 



— 168 


деніями, сообщалъ ему богатый запасъ латинскихъ словъ 
и научалъ непосредственному примѣненію ихъ въ бесѣдѣ: 
при этомъ имѣлось въ виду заодно съ языкомъ сообщать 
также знаніе предметовъ. Наконецъ Штурмъ домогался своей 
цѣли еще тѣмъ, что всѣми мѣрами вносилъ единство въ 
стремленія своихъ учителей, объясняя что всѣмъ имъ 
предстоитъ одна общая задача, что учителя высшихъ клас¬ 
совъ ничего не могутъ сдѣлать, если въ низшихъ не бу¬ 
детъ заложено прочное основаніе, и что въ свою очередь 
послѣдніе втуне будутъ добросовѣстно трудиться, если пер¬ 
вые не будутъ также добросовѣстно продолжать постройку 
на заложенномъ основаніи. „.Всѣ должны учить по одно¬ 
му и тому же методу и имѣть въ виду одну и ту же 
цѣль, для того чтобы дѣло рукъ ихъ преу спѣвало.'- 1 
Однако методъ и школьная организація Штурма были 
все-таки односторонни. Его преподаваніе представляло од¬ 
носторонній Формализмъ, основывалось преимущественно на 
развитіи памяти и въ сущности лишь на развитіи памяти 
на слова. На пріобрѣтенномъ запасѣ словъ развивалась по¬ 
томъ способность умозаключенія, а такъ какъ не доставало 
знанія предметовъ, то она естественно и должна была рас¬ 
плыться въ безпредметность. Въ школѣ Штурма не учпли нп 
исторіи, ни географіи, ни естественнымъ наукамъ, нп физикѣ, 
О! она ли шена была даже элементарнаго преподаванія нѣмецкому 
* языку,ариѳметику преподавали только уже во второмъ классѣ, 
а въ первомъ всего лишь нѣсколько теоремъ изъ первой книги 
Эвклида и начала астрономіи. Цицероновская латинь! вотъ 
девизъ его гимназіи:—вотъ то пагубное для гармоническаго 
развитія молодого ума завѣтное слово многихъ гимназій 
послѣ Штурма. Онъ относитъ къ недостаткамъ то, что маль¬ 
чики съ самаго малолѣтства не слышатъ латинскихъ рѣчей 
и почитаетъ счастливыми дѣтей древнихъ Римлянъ. Учите¬ 
лямъ и ученикамъ запрещалось говорить понѣмецки,и вся¬ 
кая игра разрѣшалась лишь съ условіемъ не употреблять 
при этомъ нѣмецкаго языка. Классики въ его школѣ счи¬ 
тались только средствомъ для достиженія цѣли и слѣдствіемъ 
такого превратнаго воззрѣнія было то, что комедіи Терен¬ 
ція и даже Аристофана цѣнились выше, нежели сочиненія 
Горація,' Тацита и Ливія. Комедіи допускались даже къ 
представленію, причемъ относительно нескромныхъ мѣстъ 
утѣшались мыслью, что нѣтъ лучшаго средства для усвое¬ 
нія ученикамъ правильной латинской рѣчи. Штурмъ дотого 
преувеличивалъ значеніе своего преподаванія, что доходилъ 
даже до такого рода заявленій: „Относительно сочиненія, 
толкованія, декламацій и разговора я полагаю, что мы не 
только идемъ по слѣдамъ нашихъ учителей, но сравниваем¬ 
ся даже съ лучшею эпохою Аѳинъ и Рима а . Это крайнее 
увлеченіе классическими языками и ложное понятіе, будто 
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ихъ слѣдуетъ разсматривать и изучать какъ новый, живой 
языкъ въ преподаваніи, перенесено Штурмомъ на новое 
и даже на наше время, и оно къ несчастію до сихъ поръ 
еще не совсѣмъ исчезло, вопреки даже геніальности Бёка. 

Штурмъ въ самую тѣсную связь съ своимъ школьнымъ 
учрежденіемъ привелъ основанную въ 1567-мъ г. Страс¬ 
бургскую академію, организацію которой магистратъ въ 
1569-мъ г. поручилъ ему. Въ ней теологамъ предписаны 
были толкованіе Ветхаго и Новаго Завѣтовъ, догматика, 
полемика и исторія церкви; къ этому присоединялись диспу¬ 
ты, декламаціи и наставленія въ произнесеніи проповѣдей. 
Правовѣдъ преподавалъ постановленія п пандекты, но 
обязанъ былъ сообразоваться также съ принятыми или от¬ 
мѣненными въ новѣйшее время обычаями и правами и имѣть 
въ виду отношенія права къ религіи и государству. Диспу¬ 
ты и декламаціи юристовъ должны были вполнѣ примѣнять¬ 
ся къ практикѣ, причемъ избирались такіе предметы,кото¬ 
рые отвѣчали бы новѣйшей эпохѣ и новѣйшимъ судамъ. 
Медики должны были изучать Галена, Физическія сочиненія 
Аристотеля, ботанику, антропологію и Фармацію. Въ фило¬ 
софіи пользовались Аристотелемъ; Штурмъ особенно на¬ 
стаивалъ тутъ на индукціи и хотѣлъ,чтобы она болѣе очи¬ 
щала и просвѣтляла юношескій умъ, а не состояла изъ глу¬ 
бокихъ умствованій и изъ ряда отвлеченныхъ понятій и 
умозрѣній. Математикъ объяснялъ сферу Прокла, Феноме¬ 
ны Арата, Эвклида, Аристотелово твореніе о мірѣ, началь¬ 
ныя основанія географіи и ариѳметику. Для древней исто¬ 
ріи здѣсь впервые открыта была каѳедра: профессоръ исто¬ 
ріи обязанъ былъ также задавать своимъ слушателямъ те¬ 
мы для собственной разработки и декламаціи и брать при¬ 
мѣры и доводы изъ исторіи. 

Штурмъ хотѣлъ въ академіи, за одно пятилѣтіе отъ 
16-ти и до 21-го лѣтняго возраста, вполнѣ приготовить юно¬ 
шу къ будущему званію и впродолженіе этого срока по 
возможности сблизить его съ учителями. Но академія не 
могла достичь того, чего ей должно бы и хотѣлось достичь. 
Въ ней былъ одинъ только полный философскій Факультетъ, 
тогда какъ остальные Факультеты часто замѣщались однимъ 
лишь профессоромъ. Она достигла предполагаемой цѣли 
только въ 1621-мъ г., когда сдѣлалась университетомъ. 

Въ своей школѣ Штурмъ соблюдалъ дисциплину, 
связанную съ любовью. Эта дисциплина поддерживалась 
также и въ устроенныхъ по его образцовой школѣ или 
въ открытыхъ по его совѣту «заведеніяхъ. Въ Горнбахской 
школѣ, первымъ ректоромъ которой былъ, родившійся въ 
1510-мъ году въ Феррарѣ отъ еврейскихъ родителей, Эма- 
нуилъ Треиедлій, перешедшій впослѣдствіи къ христіан¬ 
ству, извѣстный по своему главному творенію „Іпіегргеіа- 
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ііо 8угіаса КАті Тезіатепіі ЬеЬгаеіз іуріз сіезсгіріа ріегіз- 
дие еііат Іосіз етеікіаіа, еабет Іаііпо зегтопе гесШіа*, зна¬ 
комый еъ Елисаветою Англійскою и бывшій впослѣдствіи 
профессоромъ въ Гейдельбергѣ. Ученики внѣ урочныхъ ча¬ 
совъ состояли здѣсь подъ надзоромъ холостого учителя, „пе¬ 
дагога*, которому вмѣнялось въ обязанность, „днемъ и ночью 
надзирать за учениками*, пріучать и побуждать ихъ къ 
соблюденію школьныхъ законовъ, „тщательно йаблюдатьихъ 
способности 11 , „заявлять о воспитанникахъ, по усмотрѣнію 
его неспособныхъ къ ученію*, однихъ ободрять, другихъ 
наказывать за злобу и лѣнь, „но не прибѣгать въ сердцахъ 
къ крику, дранью за волосы и за уши, или вообще къ ку¬ 
лакамъ и палкѣ*, обращаться напротивъ нородптельски, „не 
слишкомъ строго, ни слишкомъ мягко*. Утромъ въ 5 часовъ 
по данному знаку каждый изъ учениковъ долженъ былъ не 
медля вставать, убрать свою постель и вычесть начисто ком¬ 
нату. Потомъ слѣдовало всѣмъ собраться и въ присутствіи 
педагога прочесть утреннія молитвы. Послѣ молитвы завтра¬ 
кали, а затѣмъ приступали къ урокамъ. Послѣдніе въ каж¬ 
домъ классѣ начинались и заканчивались молитвою. Въ дни, 
когда отправлялись еженедѣльныя богослуженія, точно так¬ 
же по воскресеньямъ и праздникамъ, школьники вмѣстѣ съ 
учителями отправлялись въ стройномъ порядкѣ, по двое въ 
рядъ, въ церковь, причемъ педагогъ долженъ былъ наблю¬ 
дать за тѣмъ, чтобы каждый былъ снабженъ псалтыремъ, 
библіей или Нов. Завѣтомъ. Около полудня всѣ собирались 
въ столовую на общую трапезу. „Для того чтобы и за сто¬ 
ломъ также водворить и соблюсти страхъ Божій, скромность 
и благопристойность и чтобы все совершалось прилично и 
добропорядочно", педагогъ обязанъ былъ постоянно присут¬ 
ствовать, а сверхъ того каждый день „приглашать къ себѣ 
еще одного изъ остальныхъ профессоровъ, съ тѣмъ чтобы 
пользоваться его совѣтомъ и помощью относительно дисци¬ 
плины*. Такъ какъ благочестивыя, ученыя бесѣды—наилуч¬ 
шая пища, то профессоръ, которому выпадала очередь присут¬ 
ствовать за обѣдомъ, „долженъ былъ не безмолвствовать за 
ъдою, а напротивъ, всякій разъ говорить что нибудь, мо¬ 
гущее служить для развитія юношества*. При этомъ, какъ 
и вообще, бесѣда должна быть ведена исключительно на ла¬ 
тинскомъ языкѣ. Послѣ обѣда шли опять уроки. Во всѣхъ 
урокахъ принято за правило, чтобы школьники, войдя въ 
классъ, тотчасъ же отправлялись къ своимъ мѣстамъ. По¬ 
кидавшій свое мѣсто, съ тѣмъ чтобы бѣгать по классу, 
отмѣчался смотрителемъ (такого назначали въ каждомъ 
классѣ, чтобы въ отсутствіи учителя блюсти порядокъ) п 
наказывался учителемъ. Кто во время преподаванія былъ 
невнимателенъ, болталъ плн читалъ, писалъ или рисовалъ 
не то что преподавалось, кто не принесъ съ собою своихъ 
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необходимыхъ книгъ, перьевъ, чернила и бумаги; точно 
такъ же какъ и тотъ, кто не выучилъ или не повторилъ 
заданныхъ ему уроковъ, подвергался наказанію; онъ „на- 
* назывался или самымъ легкимъ образомъ—выговоромъ, или 
самымъ строгимъ—розгами". Въ свободное послѣобѣденное 
время или въ лѣтніе дни, также по окончаніи уроковъ, 
школьниковъ „водили въ поле поразвлечься". При этомъ 
предписывалось: „Никто не смѣетъ отдѣляться въ сторону 
отъ толпы или скрываться въ подозрительныхъ мѣстахъ, 
закоулкахъ и болотахъ, наполнять желудокъ молокомъ, 
виномъ или инымъ лакомствомъ, чтобы не разстроить здо¬ 
ровья и не расточать при этомъ безполезно денегъ, и что¬ 
бы вслѣдствіе такихъ привычекъ не заразиться другими 
постыдными дѣлами и зловредными пороками". Съ наступле¬ 
ніемъ вечера опять собирались въ столовой, съ тѣмъ чтобы 
въ присутствіи педагога поужинать. День заканчивался ве¬ 
черними молитвами, и по совершеніи ихъ каждый долженъ 
былъ, зимою въ 8, а лѣтомъ въ 8 г /о часовъ, отправиться 
на покой. Ворота коллегіи тутъ же запирались, и педагогъ, 
который жилъ въ спальномъ отдѣленіи, совершалъ обходъ, 
чтобы посмотрѣть, не горитъ ли въ чьей либо спальнѣ свѣ¬ 
ча, „и не занимаются ли тамъ ненужною, безпутною болтов¬ 
ней или не совершаются ли иныя непристойныя дѣла". 

Методъ Штурма былъ знаменателенъ для своей эпохи. 
Передовыя страны, въ родѣ Вюртемберга и Саксоніи, при¬ 
няли его въ свои школьные уставы. А передовые педагоги 
старались соотвѣтственными книгами для чтенія распростра¬ 
нить его въ школахъ. Такъ между прочимъ Нигидій въ 
Касселѣ въ своемъ „Іза^о^ісиз гегпш дгаттаіісатпт ІіЪеІ- 
1из“ 1548-го г., гдѣ, въ видѣ введенія, предшествуютъ въ на¬ 
чалѣ десять заповѣдей, апостольскій сѵмволъ вѣры, Отчк 
нашъ и другія молитвы на латинскомъ языкѣ, и гдѣ помѣ¬ 
щены также календарь, отрывки для чтенія въ разныхъ клас¬ 
сахъ, школьные законы и пѣсни многоголоснаго пѣнія для 
изученія метра. Его ЗеІееЬшп Іаііпае §гаттаіісае согареп- 
(Ітт 1556-го г. распредѣленъ по степенямъ и построенъ ме¬ 
тодически. Эти книги были вытѣснены лишь, когда появи¬ 
лись Іод. Юнгманна §гаттаііса Іаііпа (1588) для выс¬ 
шихъ, гисііінепіа диаіиог рагііит §гатта(ісае для среднихъ 
и еіетепіа еіугаоіо^іае Іаііпае для низшихъ классов 


Впрочемъ Камерарій и Э. Гессъ, Мицилисъ и Неандеръ, 
I. Вольфъ, Тротцендорфъ и Штурмъ не единственные ведп- 
кіе педагоги въ ту богатую крупными индивидуальностями 
реФормаціонную эпоху. При нихъ дѣйствовали хотя п не 
съ равною, но съ подобною силою и съ такимъ же успѣ¬ 
хомъ Георгъ Спалатинъ въ Альтенбургѣ, Кпріакъ Дин- 
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деманн'ъ въ Готѣ, Георгъ Фабрицій въ Мейесенѣ, Лавр. 
Родоманнъ, въ Стральзундѣ, Андрей Боэцій въ Эйзе- 
нахѣ, Іоаннъ Еаселій и Георгъ Еаликстъ въ Гельм- 
штедтѣ, Е. Гельвигъ въ Гисенѣ, Петръ Нигидій, Руд. 
Гокленій и Іодокъ Юнгманнъ въ Касселѣ— все люди, 
выраставшіе изъ своей эпохи какъ ея цвѣтъ и бывшіе по¬ 
этому въ состояніи вліять на современность. Гдѣ появля¬ 
лись они, тамъ заодно съ ними поднималась также и учеб¬ 
ная система. Впрочемъ расцвѣтъ школъ вообще не шелъ 
въ уровень съ отличными исполненіями такихъ единичныхъ 
училищъ, оттого что превосходство и глубина единичнаго 
заведенія зависѣли отъ завѣдовавшей ими личности. Съ дру¬ 
гой стороны, дѣятельное участіе и вліяніе нѣмецкихъ кня¬ 
зей на школы споспѣшествовали, правда, благосостоянію и 
размноженію послѣднихъ, но все-таки способствовали также 
къ утвержденію сословной розни и къ поощренію частныхъ 
дворскихъ цѣлей. А наконецъ возникшія между протес¬ 
тантами несогласія, дошедшія до крайней запальчивости и 
охватившія въ пылу своемъ всѣ сословія, болѣе всего тор¬ 
мозили успѣшное развитіе школъ. Въ одномъ мѣстѣ при¬ 
верженцы Георга Маіора публично защищали противъ амс- 
дорфіанъ необходимость благочестивыхъ дѣлъ для спасенія; 
въ другомъ Флаціане всѣми силами отстаивали противъ 
стригеліанъ первородный грѣхъ, какъ сущность человѣка. 
Ученые переносили даже эти распри на каѳедру, и заводи¬ 
ли пренія и борьбу по поводу субстанцій и акциденцій, часто 
даже не вѣдая, что все это значитъ. Иная школа лишалась 
хорошаго учителя, оттого что онъ былъ филиппистъ или 
стригеліанецъ, оттого что онъ не подписалъ Формулу кон- 
кордій и пр. Для того чтобы пОнять всѣ этя распри и вы¬ 
ступить въ нихъ дѣятелемъ, необходимо было бы, бросивъ 
всѣ остальныя науки, изучать только діалектику, метафизику 
п схоластическую теологію. Аристотелевская философія опять 
овладѣла умами. Правда, многіе знатные нѣмецкіе ученые 
и педагоги, какъ-то Давидъ Хитрэусъ, Мартинъ Хемнитцъ, 
Іоаннъ Штурмъ, Ѳома Фрейгій во Фрейбургѣ и АльтдорФѣ, 
Францъ Фабрицій и пр. исполнены были воззрѣній Петра 
Рамуса, хотѣвшаго усвоить какъ всякую науку, такъ и 
всякое искусство путемъ природы, ученія и бесѣдъ, и 
чуть не полстолѣтіе шли пренія о превосходствѣ раму- 
совой или аристотелевой философіи; но строгими указа¬ 
ми и отрѣшеніями отъ должности рамусовскихъ учителей 
въ Саксоніи, Пфальцѣ и Вюртембергѣ пытались возстановить 
упавшее значеніе Аристотеля, тогда какъ въ Брауншвейгѣ, 
Гильдесгеймѣ, Ганноверѣ, во всѣхъ Нидерландахъ ивъ Вест¬ 
фаліи и пр. діалектика и реторика до 1625-го г. все еще изу¬ 
чалась по Рамусу, пока наконецъ Іоаннъ Еаселій въ Гельм- 
штеттѣ своею защитою Аристотеля, а равно и черезъ своихъ 
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учениковъ не уничтожилъ авторитетъ Рамуса также и въэтихъ 
краяхъ. Итакъ, Аристотель, или скорѣе схоластическій Фор¬ 
мализмъ, опять завладѣлъ школами, чтобы добить все хоро¬ 
шее, чего не успѣли разстроить даже самыя распри. Опять 
появились учителя, диктовавшіе въ высшихъ классахъ одни 
только философскія опредѣленія, между тѣмъ какъ у дру¬ 
гихъ ученики низшихъ классовъ вапр. при словѣ Сот [серд¬ 
це) должны были записывать все, что учитель зналъ о дви¬ 
женіи, Положеніи, видѣ и т. д. сердца. Вообще имѣли дѣло 
только съ словами, а не съ предметами. Учились и учили 
лишь для школы, но не для жизни. Логика и реторика счи¬ 
тались главнымъ дѣломъ; греческое пренебрегадось; съ тру¬ 
домъ лишь читали еще Новый Завѣтъ. Диспуты и декла¬ 
маціи, удовлетворяя юношескому честолюбію, составляли 
средоточіе въ школахъ, тогда какъ остальной міръ прини¬ 
малъ самое живое участіе въ церковныхъ совѣщаніяхъ и 
вносилъ ихъ даже въ школы. Изъ благочестивой рев¬ 
ности считалось за грѣхъ читать древнихъ языческихъ пи¬ 
сателей. Къ тому же и суевѣріе проникало въ школы: луч¬ 
шіе умы, отличные математики увлечены были склонно¬ 
стью къ чудесному, астрологіею, некромантіею и алхимі- 
ею. Тотъ не признавался годнымъ ученымъ, кто не былъ 
звѣздочетомъ, астрологомъ и алхимикомъ, и во многихъ мѣс¬ 
тахъ считалось необходимымъ быть астрономомъ т. е. астро¬ 
логомъ для того, чтобы сдѣлаться ректоромъ. На поприщѣ 
богословія великихъ реформаторовъ замѣнили ярые спор¬ 
щики-богословы и честолюбивые придворные теологи; въ 
педагогикѣ мелкіе умишки пробавлялись великими пріобрѣ¬ 
теніями гуманистовъ и реформаторовъ; но въ теологическомъ 
и философскомъ рвеніи своемъ они не были способны ни 
постичь тѣ пріобрѣтенія, ни сдѣлать ихъ поэтому истинно 
плодотворными. 

Для характеристики гимназій въ началѣ семнадцатаго 
столѣтія присоединимъ еще распредѣленіе уроковъ Саар- 
брюккенской гимназіи 1614-го года. 

Іесііопез еі ехегсШа а зирегіогіішк еі ргітапі8 1614 рег §ете8Іге 

Ж8Ііѵшп Ігасіаі.т. 

І)к Ъипоег. 

Йога 6. М. ІЛпегиз. Ьесііо Ѵіг^іііі, сопіипеііт. 

7. Бп. Н. 8с1ігое<1ег. Ьодіса Біеіегісі, сопіипеііт. 

12. М. 8ахо іегііиз. Агііігтеііса сбпіипсііт сит зесип- 
сіапіз еі іегііапіз. 

1. М. Шпегиз. Ропіапиз сит ргітапіз. Зирегіогез 
Ьапс ІгаЬиеге ѵасиат. 

3. Бп. Весіог. Огаііопет Сіе. рго Іл^агіо, сопіипеііт. 
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Віе Миг Из: 

Еазіеш ЬаЪ. Іесііопез, ргаеіегриат циоб Ьога 12. Іосо агНЬт. 

зрЬаегісаш еі ^еотеПісат ЪаЪиегіпк ина сит зе- 
сипбапіз, сіосепіе М. Вахопе. 

Віе Мегсигіі: 

Ьога 6. Бп. К. еП М. ХЛпег, аііеі'піз ѵісіЬиз Біеіегісі іпзНП 
саіесЬ. сопіипсНт сит зесипсіапіз еНат. 

7. Би. К. ЕхегсіНипкІоті ІаПпе ѵігіепсіиш, сопіипсНт- 
Віе Лѵіз: 

йога 6. Кесіог. Біеіегісі гЪеіогісат, сопіипсНт. 

7. Шпег. СгоШ §гатт. ^гаесат, сопіипсНт. 

12. МозсЬ. Мизісат сопіипсііт еНат сит зесипбашз, 
ЬегИапіз еі диаНапів. 

1. Шпег. ОгаП Ізосгаііз аі Шсосіет. 

3. Кесіог. ЕіЬісат Ооііі, зерагаНт. 

Віе Ѵепегіз: 

йога 6. Кесіог. тобо Ьо^ісат, тосіо огаП Біеіегісі, сопіипс- 
Нш. 

7. Шпег. ОгаттаНсат ІаП сит Ргітапіз. Вирегіогев 
Ьапс Ьог. ЪаЪепі ѵасиаіп. 

12. Новей. иі (Не .Тоѵіз. 

1. Шпег. Вупіахіп Роззеііі сопіипсНт. 

3. Кесіог. Ма^ігі рЪузісаш зерагаНт. 

Віе Яаіигпі: 

йога 6. ВесЬог еі ІЛпег аІіегпаНт. ІпзНіиПопев саіесіі., 
сопіипсНт с. зесипсіапіз. 

7. Шпег. Еѵап^еііа Роззеііі, сопіипсНт. 

Ніз зиЬіісіапіиг ехегсіііа Бп. Кесіогів 1 бесіатапсіі 4. 2 
сІізриЬапйі 2 М. Шпегі 3 Іаііпа ^гаеса ѵегза. 
4 роеНса. 

8упіа§ша Іесііопит 8есипйа«огит 1614 рег аѵНаІст 
ігасіаіагит. 

Імпсе. 

йога 6. М. 8ахо іегНиз. роеНсат О-іззепз. ІаП Оѵііііі НйвП 
сопіипсНт сит ВтНапіз. 

7. М. Шпег, Сопг. Біеіегісі Іо^ісат. 

У. М. Шпег. ЕхегсіНа зсі'ірзегипі ргіѵаіа сопіипсНт 
с. ])гітапіз еі ІегНапіз. 

12. М. Вахо. Визсііегі агіПітеНсат, сопіипсНт сит 
вирегіогіЬпз. ргітапіз еЬ іегНапіз. 

1. N. Шпег. Соііоііиіа Ропіапі зеіесіогіа, іипсНз ргі¬ 
тапіз. 

3. М. Шпег. ТегепНиш іипсНз іегііапів. 
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Магій: 

еазсіеш ЪаЪие ипі, ргаеіеі^иат чиой. іосо агііЬшеіісае зрЬаегі- 
сат ЬаЬиегіпі. 

Мег сиг іі: 

Ьога 6. Вп. Кесіог еі М. Шпег аііегпаііт Віеіегісі іпзШ. 
саі. іипсііз еііат зирегіогіЬиз еі ргітапіз. 

7. ЕхегсШит йотезііеит ^егт. Іаііпе ѵегіепйиш, зера- 
гаііт; 

зирегіогез еі ргітапі арий Кесіогет зсгіЪипІ аіі- 
Чиісі. 

Іоѵіз: 

Ііога 6. Вп. К. еі М. Шпег аііегпіз ѵісіЬиз. Таіаеі гЬеІогі- 
сат. Іп Кесіогіз Ьога айзипі зирегіогез еі ргітапі. 

7. М. Шпег. СгОІіі дг. §таес. іипсііз зирегіогіЬиз еі 
ргітапіз. 

12. М. МозсЬ. Мизісат іипсііз зирегіогіЬиз, іегііапіз 
еі днагіапів. 

1. М. Шпег. Ізосгаіет, сопіипсііт сит зирегіогіЬиз 
еі ргітапіз. 

3. М. Шпег. Сіе. ерізі. іипсііз ргітапіз еііат ехег- 
сіЬіа ехіетрогапеа. 

Ѵепегіз: 

Ьога 6. Вп. К. еі М. Шпег аііегпіз ѵісіЬиз. Таіаеі гЪеіогісаш. 

7. М. Шпег. Огатта. біззепзіз іипсііз ргітапіз. 

12. иі йіе .Іоѵіз. 

1. М. Шпег. бупіахіз Роззеііі іипсііз зирегіогіЬиз еі 
ргітапіз. 

3. Ы. Шпег. иі сііе .Іоѵіз. 

Ваіигпг: 

Ьога 0. пЬ сііе Мегсигіі. 

7. Ы. Шпег. Роззеііі оѵапцеііа сопіипсііт. 

Ніз асЫапі'и- ехегсШа Вп. М. Шпегі 1. Іаііпа &таесе 
ѵегза: В. М. 8ах. 2. роеііса. 

М. Шпег Ьога 6—7 Ьогаш ргіѵаіат ЬаЬеі ргітапіз, зесип- 
йапіз еі іегііапіз 4. йіеЬиз *). 

*) Уроки и упражненія высшихъ и низшихъ классовъ въ 
лѣтній семестръ 1614-го г. 

Понедѣльника: 

Часъ 6. Маг. Ульнеръ. Чтеніе Виргилія, (разные классы) вмѣстѣ. 

7. Г. Ректоръ Шредеръ. Логика Дитерици, вмѣстѣ. 

12. М. Заксъ третій. Ариѳметика, вмѣстѣ со вторымъ п третьимъ 
классомъ. 

1. М. Ульнеръ Ионтанъ съ первымъ классомъ. Высшій на этотъ 
часъ свободенъ. 

3. Господ, ректоръ. Рѣчь Цицерона за Лигарія, вмѣстѣ. 
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Лучше нежели въ Германіи устроились дѣла въ Нидер¬ 
ландахъ. Тутъ наука о древностяхъ развивалась изъ соб¬ 
ственнаго живого зародыша. Вулканій , издатель разныхъ 
греческихъ писателей, обучавшійся въ Гентѣ и Лувенѣ, въ 
теченіе 33 лѣтъ преподавалъ въ Лейденѣ греческую лите- 
ратгуру/'іВъ-'Гентѣ и Лувенѣ образовался также Рафелатъ 
изъ Лйлля (ум; 1557.), сочинитель халдейскаго и персид- 

!, ■ . Вторникъ: 

Тѣ'же уроки, за исключеніемъ 12-го часа, когда ариѳметика замѣняется 
сФерикой и геометріей, вмѣстѣ со вторымъ классомъ, препо- 
. даетъ М. Заксъ. 

Середа: 

Часъ 6.. Г. рект. и -М. Ульнеръ, поперемѣнно, Катехизическія наставле¬ 
нія Дитерици, вмѣстѣ со вторымъ классомъ. 

7. Г. рект. Упражненіе въ латинскомъ переводѣ, вмѣстѣ. 

Четверя: 

Часъ 6. Ректоръ. Реторика Дитерици, вмѣстѣ. 

7. Ульнеръ. Греческая грамм. Голія, вмѣстѣ. 

12. Мошъ. Музыка вмѣстѣ со вторымъ, третьимъ и четвертымъ 
классами. 

1. Ульнеръ. Рѣчь Исократа жъ Никоклесу. 

3. Ректоръ. Этика Голія, отдѣльно. 

Пятница: 

Часъ 6. Ректоръ. Частью логика, частью краснор. Дитерици, вмѣстѣ. 

7. Ульнеръ. Лат. грамматика въ низшемъ классѣ. Высшіе въ этотъ 
часъ свободны. 

12. Мошъ. Какъ въ четвергъ. 

1. Ульнеръ. Синтаксисъ ІІцсселія, вмѣстѣ. 

3. Ректоръ. Физика Жагира отдѣльно. 

Суббота: 

Часъ 6. Ректоръ и Ульнеръ поперемѣнно. Катехиз., наставленія вмѣстѣ 
со вторымъ классомъ. 

7. Ульнеръ. Евангеліе Иосселія, вмѣстѣ. 

Къ этому присоединяются упражненія Г. ректора 1) въ декламаціи 4 
2) въ диспутахъ 2, М. Ульнера 3) латинскія и греческія сти¬ 
хи. 4) поэтика. 

Распредѣленіе уроковъ втораго класса въ лѣтній се¬ 
местръ '1614-ГО Г. 

Понедѣльникъ: 

Часъ 6. М. Заксъ третій. Лат. поэтика Гиссенск. Элегіи Овидія, вмѣстѣ 
съ третьимъ классомъ. 

7. М. Ульнеръ, жонр. Логика Дитерици. 

9. М. Ульнеръ. Упражненія въ частной перепискѣ, вмѣстѣ съ пер¬ 
вымъ и третьимъ классомъ. 

12. М. Заксъ. Ариѳметика Бушера, вмѣстѣ съ высшимъ, первымъ 
и третьимъ классами, 

1. М. Ульнеръ. Ивбранные разговоры Понтана, вмѣстѣ съ первіымъ 
классомъ. 

3. М. Ульнеръ, Теренцій, вмѣстѣ съ третьимъ классомъ. 
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скаго словаря. — Особенно нидерландскіе университеты 
какъ сѣдалища филологіи соперничали съ нѣмецкими. Въ 
Бельгіи, правда, наука, а слѣдовательно также и филоло¬ 
гія не могли преуспѣвать съ тѣхъ поръ, какъ іезуиты за¬ 
няли Антверпенъ и избрали мѣстомъ 1 своихъ занятій Лу¬ 
венъ. Послѣднему принадлежитъ одицъ только Юст Лип- 
сш,— родившись въ 1547-мъ г. близъ Брюсселя, онъ дѣйство¬ 
валъ особенно въ Лувенѣ, гдѣ написалъ свои лучшія сочи¬ 
ненія, отличавшіяся, точно такъ же какъ и его толкованіе 
Тацита, ученостью и умомъ;—католикъ родомъ, онъ сдѣлал¬ 
ся реформатомъ, а потомъ опять перешелъ въ католическую 
церковь. — Не то въ Голландіи: она стала очагомъ филоло¬ 
гіи. Сюда своею дѣятельностью принадлежатъ Юлій Скаи- 
герд , род. въ 1540-мъ, ум. въ І609-мъ г. Онъ былъ профес¬ 
соромъ изящныхъ наукъ въ Лейденѣ. Отецъ заставлялъ от¬ 
рока каждый день говорить латинскую рѣчь о какомъ ни- 
будь предметѣ; тадимъ образомъ онъ основательно ознако- 


Вторник.5: 

То же самое, за исключеніемъ ариѳметики, которая замѣняется СФерикой 

Середа: 

Часъ 6. Г. Ректоръ и М. Ульнеръ яатех. наставд., Дитерици, вмѣстѣ съ 
высшимъ и первымъ классами. 

7. Домашнее упражненіе въ переводѣ съ’ нѣмецкаго, на латинское, 
отдѣльно; высшій и первый классъ пишутъ что-нибудь при 
ректорѣ. 

Четверг з: 

Часъ 6. Г. Р. и М. Ульцеръ попеременно. Реторика Талея. Въ часъ рек¬ 
тора присутствуютъ высшій и первый классы. 

7. М. Ульнеръ. Греч, грамм. Голія, вмѣстѣ съ высшимъ и первымъ 
классами. 

12. М. Мошъ. Музыка, вмѣстѣ съ высшимъ, третьимъ и четвер¬ 
тымъ классами. 

1. М. Ульнеръ. Исократъ, вмѣстѣ съ высшимъ и первымъ классами. 

3. М. Ульнеръ. Письма Цицерона, вмѣстѣ съ первымъ классомъ, 
также упражненія безъ подготовки. 

Пятница: 

Часъ 6. Г. Р. и М. Ульнеръ попеременно. Реторика Талея. 

7. М. Ульнеръ. Грамм. Гиссенская вмѣстѣ съ первымъ классомъ. 

12. Какъ въ четвергъ. 

1. М. Ульнеръ. Синтаксисъ Посселія, вмѣстѣ съ высшимъ и пер¬ 
вымъ классами. 

3. М. Ульнеръ, какъ въ четвергъ. 

Суббота: 

Часъ 6. Какъ въ среду. 

7. М. Ульнеръ. Евангелія Посселія вмѣстѣ. 

Сюда присовокупляется упражненіе Г. М. Ульнера 1) переводъ съ латин¬ 
скаго на греческое; Г. М. Закса. 2) Поэтика. М. Ульнеръ отъ 
5 до 7 даетъ частные уроки первому, второму и третьему 
классу 4 дня. 


12 
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милея съ латинскимъ языкомъ. Девятнадцати лѣтъ отъ роду 
онъ два года просидѣлъ почти непрерывно запершись въ 
своей комнатѣ и перечиталъ всѣхъ греческихъ поэтовъ и 
прозаиковъ. Профессоромъ, онъ по цѣлымъ днямъ не ѣвши 
проводилъ въ своемъ кабинетѣ. Онъ издалъ разныхъ клас¬ 
сиковъ, передавалъ Грековъ на латинскій, а латинскихъ 
авторовъ на греческій языкъ, и въ своей книгѣ „Бе етеп- 
йаЬіопе іетрогшп а впервые создалъ полную, по извѣст¬ 
нымъ правиламъ расположенную систему хронологіи.—Гол¬ 
ландіи ...-принадлежитъ также Гамбургецъ I. Ф. Гронов5 
(161 і —1671), какъ первый филологъ своего времени: мужъ 
обширныхъ познаній и неутомимаго трудолюбія, издатель 
Ливія, Стація, Юстина, Тацита, Геллія, Федра, Сенеки, 
Саллюстія, Плинія и „Наблюденій 11 („ОЬзегѵаііопез“). Въ 
1643-мъ г. онъ былъ профессоромъ исторіи и краснорѣчія 
въ Девентерѣ, а съ 1658-го въ Лейденѣ на мѣстѣ Даніила 
Гейнзіуса. —Этотъ Даніилъ Гейнзіусз , род. въ Гентѣ въ 1580 г., 
въ классической литературѣ былъ ученикомъ Юлія Ска- 
лигера, 25 лѣтъ отъ роду профессоромъ политики и исто¬ 
ріи въ Лейденѣ, потомъ хранителемъ университетской би¬ 
бліотеки, королевскимъ совѣтникомъ и государственнымъ 
исторіографомъ, издателемъ Горація, Теренція, Гезіода, 
Овидія, трагика Сенеки и Виргплія, отличнымъ сочините¬ 
лемъ греческихъ и латинскихъ стиховъ и говорилъ рѣчи 
классическимъ и сильнымъ языкомъ. Его превосходитъ 
лишь Гуюно Гроцій , род. въ ДельФтѣ въ 1583-мъ году, ум. 
въ Ростокѣ въ 1645 г.; при жизни онъ былъ преслѣдуемъ 
какъ поборникъ ремонстрантовъ, но зато уважаемъ дат¬ 
скимъ, польскимъ и испанскимъ королями и пользовался 
обширною славою искуснаго политика, основательнаго те¬ 
олога и отличнаго эвеегета, остроумнаго Философа и юри¬ 
ста, лѣтописца, коротко знакомаго съ источниками исторіи 
л превосходнаго гуманиста, проницательно и вѣрно по¬ 
стигшаго духъ Грековъ и Римлянъ, сжато и отлично объ¬ 
яснявшаго текстъ, и легко и удачно исправлявшаго его чте¬ 
ніе. Онъ одинъ изъ лучшихъ новѣйшихъ латинскихъ поэтовъ, 
и его метрическіе переводы Грековъ свидѣтельствуютъ о 
великомъ поэтическомъ дарованіи. 

Въ Нидерландахъ помимо науки о древностяхъ поддер¬ 
живалось также изученіе новѣйшихъ языковъ. Въ знат¬ 
нѣйшихъ бельгійскихъ городахъ мальчики и дѣвочки обу¬ 
чались Французскому языку, а въ Антверпенѣ, гдѣ въ 
учебныхъ заведеніяхъ старались приспособить людей къ 
удовлетворенію требованіямъ практической жизни и поль¬ 
зоваться условіями современности, находилось много учи¬ 
телей итальянскаго и испанскаго языковъ. Когда расшири¬ 
лись знанія, а вмѣстѣ съ тѣмъ начали все болѣе требовать 
отъ единичныхъ лицъ, то Нидерландцы первые стали по- 
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мышлять объ облегченіи и о способахъ изощрять па¬ 
мять. Ламперто Ѳома Шенкелгй , рожденный въ 1547-мъ г. 
въ Герцогенбушѣ, въ своихъ сочиненіяхъ „бе агіе тешогіае, 
бе ѵегііаіе е^избет еі ргаезіапііа, НЪЬ. П;“ и „Оагорііу- 
Іасіит агііз тетогіае", ивложилъ мнемонику, стараясь рас¬ 
пространить ее въ Антверпенѣ и Мехельнѣ, также въ Бур¬ 
гундіи, Франціи, Германіи и Богеміи. Вмѣстѣ съ тѣмъ онъ 
далъ наставленіе, какъ въ одно и то же время диктовать 
о разныхъ предметахъ десяти, пятнадцати, двадцати иди 
болѣе писцамъ, хотѣлъ также изобрѣсти методъ для изученія 
латинскаго языка въ шесть мѣсяцевъ или даже въ болѣе ко¬ 
роткій срокъ.—Въ Нидерландахъ же впервые возстали про¬ 
тивъ односторонняго развитія духа въ ущербъ тѣлу. Умер¬ 
шій въ 1576-мъ году врачъ Іоант Сильвій изъ Лилля писалъ 
о необходимости беречь здоровье учащихся и всѣхъ, посвя¬ 
щающихъ слишкомъ мало времени на тѣлесныя упражненія. 

Нидерландцы по классической литературѣ сдѣлались учи¬ 
телями Европы. Оттого въ качествѣ учителей они и поль¬ 
зовались обширною извѣстностью. Даже короли и князья 
приглашали ихъ для своихъ дѣтей изъ Нидерландовъ. „Такъ 
между прочимъ ХристоФЪ Лонголій изъ Мехельна, основатель 
секты Цицероніанъ (1488—1522), и краснорѣчивѣйшій мужъ 
по сю сторону Альповъ, былъ назначенъ воспитателемъ вен¬ 
герскаго принца; также и Адріанъ Дамманъ изъ Гента въ 
шестнадцатомъ столѣтіи былъ приглашенъ Георгомъ Бука- 
наномъ въ Шотландію, преподать молодому дворянству по¬ 
литическія науки. Нидерландцы даже внѣ Европы распро¬ 
страняли сѣмена высшей гуманности: Францисканецъ Петръ 
Гентскій (ум. 1572.), отправившись сперва съ Ф. Кортесомъ 
въ Новую Испанію, основалъ потомъ въ Мексикѣ первую 
школу для образованія дикихъ туземцевъ. а 

Въ Англіи реформація Генриха VIII прекратила зависи¬ 
мость отъ чужеземнаго религіознаго авторитета, а дворъ 
короля вмѣстѣ съ тѣмъ принялъ такой классическій оттѣ¬ 
нокъ, что при немъ представлялись комедіи Плавта съ ла¬ 
тинскими интермедіями. Онъ постановилъ также, чтобы въ 
университетахъ преподавали древніе языки, такъ какъ они 
служатъ для пониманія библіи. Вслѣдствіе этого должны 
были умолкнуть ревнители католицизма, считавшіе класси¬ 
ческія школы разсадниками языческаго суевѣрія; наконецъ 
основаніемъ коллегіи Вольсея въ Оксфордѣ создано бы¬ 
ло блестящее убѣжище новой науки. Однако, когда впослѣд¬ 
ствіи при королевскомъ дворѣ божеское предопредѣленіе и 
первородный грѣхъ вытѣснили Гомера и Эврипида, то гу¬ 
манистическія науки вообще отошли на задній планъ, по 
мѣрѣ того какъ съ уничтоженіемъ монастырей ббльшая 
часть учащихся лишилась прежняго пособія и поощренія, 
а многіе города и деревни утратили своихъ учителей. Преж- 
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де богатые прелаты воспитывали молодыхъ людей на свой 
счетъ, такъ напр. послѣдній изъ Гластонберійскихъ абба¬ 
товъ одинъ воспиталъ 300 юношей помимо тѣхъ, которыхъ 
онъ на свой счетъ отправилъ въ университетъ; понятно по¬ 
этому, что за уничтоженіемъ монастырей непосредственно по¬ 
слѣдовали упадокъ юношескаго воспитанія и обѣднѣніе уни¬ 
верситетовъ какъ относительно мірского имущества, такъ и 
относительно учености: самые даровитые молодые люди теперь 
вынуждены были изучать какое-нибудь ремесло; и это сос¬ 
тояніе еще ухудшилось, когда алчные придворные Эдуарда 
УІ завладѣли всѣми назначенными для поддержки наукъ де¬ 
нежными средствами. Студентамъ не выдавалось болѣе сти¬ 
пендій; академическія степени, какъ противныя христіанству, 
были отмѣнены, даже само человѣческое знаніе вообще бы¬ 
ло объявлено безполезнымъ, и вмѣстѣ съ тѣмъ Оксфордскій 
университетъ лишился своихъ драгоцѣннѣйшихъ книгъ 
и рукописей. Однако Эдуардъ основалъ публичныя латин¬ 
скія школы въ Бирмингамѣ, Бедфордѣ и пр., и, тронутый 
проповѣдью епископа Ридлея, онъ въ 1552-мъ г. соорудилъ въ 
Лондонѣ Христовъ пріютъ для бѣдныхъ сиротъ, которыхъ 
тотчасъ же было принято 340 человѣкъ.—Когда вмѣстѣ съ 
Маріей вновь воцарился католицизмъ, то пытались-было, 
при содѣйствіи кардинала Поля, главнаго покровителя вновь 
возникшихъ изящныхъ наукъ въ Англіи—опять поднять уче¬ 
ность. Но расхищенія учебныхъ заведеній все-таки продол¬ 
жались, и лишь немногіе пользовались ученымъ воспитані¬ 
емъ. Знаніе древности и общественное преподаваніе находи¬ 
лись на весьма низкой степени. Ремесленники производи¬ 
лись въ священники. Въ Оксфордѣ было всего два священ¬ 
ника, способныхъ проповѣдывать публично. 



в). Народная, нѣмецкая и женская школы. 
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Народная шкода, этотъ продуктъ реформаціи, лишь 
исподоволь развилась въ самостоятельное учрежденіе. Обу¬ 
ченіе юношества катехизису въ церкви, какъ первый на¬ 
чальный зародышъ ея, уже въ первыя десятилѣтія рефор¬ 
маціи сдѣлалось всеобщимъ во всѣхъ протестантскихъ зем¬ 
ляхъ. Въ одной только Англіи въ теченіе цѣлыхъ столѣ¬ 
тій все еще пренебрегалось воспитаніе низшаго класса, 
тогда какъ въ Шотландіи съ самаго начала реформаціи 
стали уже печься о народномъ обученіи и по желанію шот¬ 
ландскаго реформатора Джона Нокса въ большой части 
церковныхъ приходовъ возникли народныя школы. Для нѣ¬ 
мецкихъ протестантскихъ земель наставленіями визи- 
таторовъ священникамъ отъ 1527-го г. уже предписывалось, 
чтобы „по воскресеньямъ послѣ обѣда, когда простой людъ 
и молодежь приходятъ въ церковь 11 , они подсказывали, по¬ 
ясняли простолюдинамъ и дѣтямъ и запечатлѣвали въ ихъ 
памяти три члена вѣры. Появившіеся въ то же время катехи¬ 
зисы сдѣлали „дѣтское обученіе" уже настолько всеобщимъ, 
что Меланхтонъ въ своей „Апологіи а могъ „восхвалять его 
какъ самобытный и всюду'съ великимъ тщаніемъ возрощае- 
мый евангелическою церковью плодъ протестантизма 11 . А за¬ 
тѣмъ въ верхнесаксонскомъ церковномъ уставѣ отъ 1540-го г. 
издано предписаніе, „чтобы по окончаніи вечерни наро¬ 
ду самымъ простымъ образомъ излагалась глава изъ кате¬ 
хизиса, и чтобы изложенное такимъ образомъ въ воскре¬ 
сенье, переспрашивали потомъ у дѣтей по одному или по 
два раза въ недѣлю, сдотря по тому, много пли мало ихъ а . 

Съ этими церковными упражненіями и катехизаціями ру¬ 
ка объ руку должны были идти наставленія въ семьѣ. От¬ 
цы и матери обязаны были тщательно обучать катехизису 
дѣтей и прислугу. Но въ деревняхъ невѣжество и равноду¬ 
шіе многихъ изъ отцовъ и матерей было дотого велико, 
что они не только не споспѣшествовали церковной дѣятель¬ 
ности, а напротивъ, даже еще мѣшали ей. 

Для восполненія недостатка нѣмецкихъ школъ въ дерев¬ 
няхъ, гдѣ священникъ, духовному попеченію котораго ча¬ 
сто подлежало много мѣстъ, не успѣвалъ обучать надле¬ 
жащимъ образомъ всѣхъ своихъ прихожанъ, въ помощники 
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пастору назначались или подчиненный ему причетникъ 
(названный такъ оттого что при всѣхъ церковныхъ отправ¬ 
леніяхъ онъ обязанъ былъ помогать и прислуживать пасто¬ 
ру), или звонарь (распоряжавшійся звономъ колоколовъ), 
иди кистеръ (сизіоз, хранитель, такъ какъ ему поручались 
для храненія священные сосуды и остальная церковная 
утварь), а въ южной Германіи сигристъ, и они обязаны 
были исполнять нѣкоторыя побочныя церковныя службы, а 
именно также должность катехетовъ. Въ посланіи мейссен- 
скаго визитатора отъ 1540-го г. значится поэтому: „При¬ 
четники должны повиноваться своимъ пасторамъ, не воз¬ 
буждать ссоръ между ними и людьми, тщательно обучать 
также дѣтей пѣнью и по возможности передавать изустно 
юношеству десять заповѣдей, члены вѣры, Отче нашъ и 
маленькій катехизисъ". А въ Липпскомъ церковномъ уставѣ 
отъ 1538-го г: „Кистеры въ деревняхъ, гдѣ нѣтъ школъ, долж¬ 
ны по воскресеньямъ къ полудню созывать дѣтей и юношей, 
способныхъ къ ученію, и не спѣша, но постоянно читать имъ 
маленькій катехизисъ Мартина Лютера, чтобы молодежь не бы¬ 
ла предана на произволъ судьбы". Наконецъ саксонскія об¬ 
щія статьи отъ 1557-го говорятъ: „Сельскіе кистеры обязаны 
по воскресеньямъ послѣ обѣда и въ извѣстные дни недѣли 
тщательно и явственно обучать дѣтей катехизису и христі¬ 
анскому нѣмецкому пѣнію, а потомъ опять переспрашивать 
и экзаменовать ихъ въ подсказанныхъ имъ прежде главахъ 
катехизиса". Итакъ, кистеру приходилось вмѣсто и во имя 
пастора отправлять должность катехета. Катехетическія 
упражненія кистера (какъ говоритъ Геппе), хотя онъ и за¬ 
нимался преимущественно съ молодежью, въ сущности бы¬ 
ли все-таки церковною катехизаціею прихожанъ, произво¬ 
димою въ церкви въ связи съ обыкновеннымъ богослуже¬ 
ніемъ какъ кистеромъ, такъ и самимъ пасторомъ. „Для осно¬ 
ванія настоящей школы необходимъ былъ особый толчокъ, 
и послѣдній, въ предѣлахъ нѣмецко-евангелическо'й церкви, 
данъ былъ съ одной стороны постепеннымъ введеніемъ кон¬ 
фирмаціи, а съ другой—разъединеніемъ лютеранскаго и 
реформатскаго вѣроисповѣданій"-. При конФирмаціи юный 
христіанинъ долженъ былъ публично заявить о своемъ ис¬ 
повѣданіи ясно сознанной вѣры; къ этому слѣдовательно 
надлежало приготовить конфирмантовъ особымъ преподава¬ 
ніемъ; а послѣднее въ свою очередь только тогда могло со¬ 
вершиться съ надлежащимъ успѣхомъ, когда дѣти обучи¬ 
лись предварительно чтенію и письму, катехизису и библіи, 
пѣнью и молитвамъ. Сверхъ того, когда вслѣдствіе Гейдель¬ 
бергскаго катехизиса и Формулъ конкордій реформатская и 
лютеранская церкви установились, то какъ лютеране, такъ 
и реформаты были особенно заинтересованы, чтобы утвер¬ 
дить въ членахъ своего прихода и привести въ ихъ созна- 



— 183 


яіе сѵмволъ своей вѣры. „Но вѣдь это возможно было 
лишь черезъ основаніе школъ, гдѣ дѣти заранѣе и пра¬ 
вильнымъ образомъ обучались катехизису". „Такимъ-то пу¬ 
темъ, съ одной стороны—вслѣдствіе необходимости обучать 
конфирмантовъ.а еъ другой—вслѣдствіе интересовъ вѣроиспо¬ 
вѣданій, и возникла настоящая народная школа, устройство 
которой выпало конечно на долю кистера, прежняго помощ¬ 
ника пастора, въ дѣдѣ церковнаго преподаванія катехизиса 1 ' - . 
Такъ курсаксонскій церковный уставъ отъ 1580-го г. поста¬ 
новляетъ: „Всѣ Сизіосіез и сельскіе кистеры обязаны также 
содержать школу и ежедневно тщательно заниматься въ ней 
по положенному уставу, обучая дѣтей чтенію, письму и 
христіанскому пѣнью, употребляемому въ церквахъ: пасторъ 
долженъ тщательно наблюдать за этимъ и ревностно по¬ 
буждать къ тому народъ; а а при визитаціи церкви кистеру 
прежде всего слѣдуетъ предложить вопросъ, „устроилъ ли 
онъ школу по нашему уставу, обучая въ ней по меньшей 
мѣрѣ по четыре часа въ день, особенно же преподаетъ ли 
въ шкодѣ дѣтямъ катехизисъ и обучаетъ ли ихъ лютеро- 
вымъ духовнымъ пѣснопѣніямъ и псалмамъ іС . Затѣмъ кис- 
теръ дѣлается шульмейстеромъ; но это названіе, вошло во 
всеобщее употребленіе лишь съ половины семнадцатаго сто¬ 
лѣтія. Потому что (какъ справедливо замъчаетъ Геппе) новая 
должность была лишь расширеніемъ должности церковнаго 
служителя: возникши изъ потребности церкви, изъ обязанно¬ 
стей пасторскаго званія, изъ церковной и богослужебной 
жизни, должность шульмейстера была вовсе немыслима безъ 
должности пастора; послѣдняя и была настоящимъ живымъ 
корнемъ, изъ котораго какъ естественный и необходимый 
плодъ, вышелъ народный шульмейстеръ. 

Впрочемъ, хотя народная школа и возникла уже, однако 
она далеко еще не вездѣ устроилась; она лишена была еще 
даже главныхъ условій обезпеченнаго существованія: не бы¬ 
ло ни приготовительныхъ заведеній для подготовки способ¬ 
ныхъ къ преподаванію учителей (—лишь въ страсбургскомъ 
церковномъ уставѣ отъ 1598-го г., да и то мимоходомъ, въ 
9-той главѣ 3-ей части упоминается. „О церковной семи¬ 
наріи, т. е. о состоящемъ при церкви и школѣ заведеніи 
для образованія лицъ, которыя впослѣдствіи способны бы¬ 
ли бы отправлять церковную и учительскую должность"—), ни 
утвержденнаго закономъ обязательнаго обученія дѣтей. По 
этому школа могла возникнуть только тамъ, гдѣ умѣвшіе 
читать и писать кистеры изъявляли готовность содержать 
ее, и гдѣ мѣстные жители охотно посылали туда своихъ 
дѣтей и „повышали окладъ кистера за принятое имъ на себя 
исполненіе новаго труда. а Гдѣ существовали эти условія, 
тамъ и были устроены школы, и притомъ большею частью 
не въ общественныхъ, а въ частныхъ домахъ, сплошь даже 
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въ жалкихъ лачугахъ, гдѣ „ученики толпились въ тѣснотѣ 
вмѣстѣ съ семьей и всѣмъ скотомъ тульмейстера а . Въ мел¬ 
кихъ, бѣдныхъ мѣстностяхъ шульыейстеру приходилось жить 
поочередно въ разныхъ домахъ. Въ городѣ ученіе продол¬ 
жалось также лѣтомъ, въ деревнѣ же школа была открыта 
только зимою, оттого что, какъ шульмейстеръ, такъ и уче¬ 
ники лѣтомъ заняты были болѣе полезнымъ дѣломъ въ полѣ. 
По саксонско-кобургскому церковному уставу отъ 1626-го 
г. ученіе въ школѣ непременно продолжается не менѣе 4 ча¬ 
совъ въ день. Дѣти отдавались въ школу въ равные сроки 
и разнаго возраста, часто уже пяти лѣтъ отъ роду и даже 
ранѣе; а И-ти или 12-ти лѣтъ они обыкновенно выходили 
изъ школы. „Лишь со времени церковнаго раскола, когда 
небрежность въ неученій катихизиса возбуждала подозрѣ¬ 
ніе въ еретическомъ недовольствѣ законнымъ вѣроученіемъ 
и церковнымъ уставомъ, стали ревностно помышлять о 
томъ, чтобы угрозою наказанія понудить къ посѣщенію 
школъ; 11 вмѣстѣ съ тѣмъ мало по малу былъ также уста¬ 
новленъ и срокъ школьнаго обученія. 

Въ городахъ и мѣстечкахъ, гдѣ реформація застала уже 
нѣмецкія школы , послѣднія оказались самыми удобными мѣ¬ 
стами для преподаванія христіанскаго ученія. Этимъ шко¬ 
ламъ надлежало лишь проникнуться протестантскимъ ду¬ 
хомъ. Школьными уставами шестнадцатаго столѣтія онѣ 
были пріурочены къ протестантской церкви, какъ члены ея, 
такъ что хотя онѣ и оставались по прежнему дѣломъ об¬ 
щины и послѣдняя сохранила за собою стародавнее право 
нанимать учителя, но для этого надлежало еще испросить 
согласіе суперинтендента или консисторіи, имѣвшихъ блю¬ 
сти за тѣмъ, чтобы никто не занималъ учительской долж¬ 
ности, не имѣя на то права ни по своимъ знаніямъ, ни по 
своему нраву. Въ Вюртембергскомъ церковномъ уставѣ отъ 
1559-го г. по этому поводу значится: „Такъ какъ разныя 
мѣстечки въ нашемъ государствѣ до сихъ поръ содержали 
у себя нѣмецкія школы, то мы и впредь разрѣшаемъ имъ 
то же самое и не хотимъ лишать ихъ стародавняго права. 
Если же въ нѣкоторыхъ изъ нѣмецкихъ школъ мѣсто учи¬ 
теля будетъ упразднено, то пусть пріищутъ себѣ другого 
шульмейстера, но отнюдь не утверждая его сами отъ себя, 
а безотмѣнно представивъ это сперва назначаемымъ нами 
церковнымъ совѣтникамъ. Послѣдніе должны каждаго пред¬ 
ставленнаго имъ учителя проэкзаменовать и испытать, зна¬ 
етъ ли онъ учебное дѣло и можетъ ли быть допущенъ на 
пользу и благо учениковъ или нѣтъ. И никого изъ нихъ не 
утверждать безъ дознанія и свидѣтельства о его рожденіи, 
честной жизни и хорошемъ поведеніи. Въ дѣлахъ религіи 
онъ долженъ быть свободенъ отъ заблужденія, раскола или 
суевѣрія и преданъ, напротивъ того, чистому, истинному, 
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христіанскому, нашему аугсбургскому вѣроисповѣданію. 
Онъ обязанъ знать катехизисъ и умѣть вразумительно пе¬ 
редавать его юношеству и просто обучать этому. Онъ так¬ 
же долженъ обладать умѣньемъ и способностью надлежащимъ 
образомъ и съ пользою обучать дѣтей азбукѣ, складамъ, 
чтенію и счету. Притомъ у него долженъ быть порядочный 
почеркъ, такъ чтобы онъ съ пользою могъ сообщить его 
юношеству/ 1 „Въ наказаніяхъ онъ избѣгаетъ излишества 
или злости, а напротивъ кротостью да побуждаетъ дѣтей 
къ ученію и дисциплинѣ. Онъ со всѣмъ тщаніемъ и рве¬ 
ніемъ обязанъ внушать юношеству катехизисъ, церковное 
пѣніе и молитвы, упражнять въ этомъ и поучать ихъ все¬ 
му сказанному. Присоединенныя къ латинскимъ нѣмецкія 
школы подлежатъ надзору поставленныхъ надъ латинскими 
школами инспекторовъ. А гдѣ обучаютъ и учатся только 
нѣмецкому, тамъ пасторъ замѣняетъ инспектора и обязанъ 
разъ въ недѣлю или въ двѣ нечаянно приходитъ въ школу, 
чтобы убѣдиться, какъ шульмейстеръ справляется съ уче¬ 
ніемъ и дисциплиною, и вмѣстѣ съ этимъ проэкзаменовать 
учениковъ въ катехизисѣ, азбукѣ, складахъ, чтеніи и пись¬ 
мѣ, допытываясь на сколько трудится шульмейстеръ и ка¬ 
кую пользу приноситъ онъ дѣтямъ 01 . Сходенъ я во многомъ 
елово въ слово съ этимъ согласенъ курсаксонскій училищ¬ 
ный уставъ 1580-го года. Ж онъ также требуетъ, чтобы 
въ нѣмецкой школѣ не назначали шульмейстера „безъ над¬ 
лежащаго дознанія и свидѣтельства о его рожденіи, чест¬ 
ной жизни и хорошемъ поведеніи, чтобы въ дѣлахъ ре¬ 
лигіи онъ былъ свободенъ отъ заблужденія, раскола или 
суевѣрія, и преданъ, напротивъ того, чистому, истинному, 
христіанскому, аугсбургскому, неизмѣнному вѣроисповѣда¬ 
нію, зналъ бы катехизисъ и умѣлъ бы просто обучать ему, 
обладалъ бы умѣньемъ и способностью надлежащимъ обра¬ 
зомъ и съ пользою обучать дѣтей азбукѣ, складамъ, чтенію и 
счету; у него долженъ быть также порядочный, четкій по¬ 
черкъ, такъ чтобы онъ съ пользою могъ сообщить его мо¬ 
лодымъ людямъ и научить ихъ списывать*. Такія нѣмецкія 
школы должны находиться даже въ деревняхъ и мѣстечкахъ, 
гдѣ вовсе нѣтъ высшихъ учебныхъ заведеній. „Въ случаѣ ес¬ 
ли въ нѣкоторыхъ или многихъ деревняхъ мѣсто учителя въ 
школѣ упразднено и прихожане не могутъ найти шульмей¬ 
стера, то пусть консисторіи отправятъ способнаго, какъ 
выше предписано, учителя въ тѣ приходы, обязавъ ихъ, ес¬ 
ли къ тому не встрѣтится особыхъ уважительныхъ препят¬ 
ствій, принять его на упраздненное мѣсто и выдавать ему 
предписанный окладъ. 11 Учителями должны назначаться по 
возможности кистеры. „Тамъ, гдѣ до сихъ поръ кистеры или 
церковно-служители не содержатъ еще школъ, надлежитъ 
устроить ихъ съ разрѣшенія вотчинниковъ п помѣщиковъ. 
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также визитаторовъ и нашихъ чиновниковъ, и домогаться, 
чтобы въ кистеры назначались всегда лида, которыя умѣ¬ 
ли бы писать и читать и содержали бы школу хотя и не 
круглый годъ, а въ теченіе извѣстнаго срока, особенно зи¬ 
мой, съ тѣмъ чтобы дѣти были хотя въ нѣкоторой мѣрѣ обу¬ 
чаемы катехизису, письму и чтенію.“ 

Учебными предметами въ народной школѣ были: ка¬ 
техизисъ и церковное пѣніе, чтеніе и письмо; иногда упраж¬ 
ненія въ счетѣ. Училищные уставы предписываютъ, чтобы 
шульмейстеръ распредѣлялъ учениковъ на три группы: въ 
первую поступаютъ начинающіе изучать буквы, во вторую— 
составлять склады, а въ третью—читать и писать. „Каждая 
группа въ свою очередь дѣлится на роты, такъ чтобы рав¬ 
ныя между собою дѣти находились вмѣстѣ, чѣмъ „поощряет¬ 
ся ихъ прилежаніе и облегчается трудъ шульмейстера-. 
При обученіи чтенію должно тщательно слѣдить затѣмъ, 
чтобы дѣти сначала хорошо знакомились съ буквами; для 
этого шульмейстеръ пусть выспрашиваетъ буквы также и 
въ разбивку, притомъ похожія съ виду ставитъ другъ возлѣ 
друга и тщательно изучаетъ ихъ; дѣти должны вѣрно на¬ 
зывать буквы, ясно выговаривать слоги, внятно читать 
слова по слогамъ и не глотать окончательныхъ слоговъ. 
Когда дѣти научились порядочно читать, то слѣдуетъ при¬ 
ступить съ ними къ письму; на этотъ конецъ они должны 
имѣть при себѣ особую тетрадку, для того чтобы въ ней 
шульмейстеръ прописывалъ имъ и на первыхъ порахъ во¬ 
дилъ ихъ рукою при начертаніи и составленіи буквъ. Цер¬ 
ковному пѣнію мальчики должны обучаться и упражнять¬ 
ся въ немъ въ извѣстные дни и часы недѣли. Относительно 
закона Божія наконецъ слѣдуетъ усвоить дѣтямъ Люте¬ 
ровъ катехизисъ и довести ихъ до того, чтобы они знали 
его наизустъ, разбирали правильно, весь поняли и постиг¬ 
ли. „Для этого шульмейстеръ долженъ назначитъ извѣстные 
дни и часы въ недѣлѣ и разбирать съ ними и изучать ка¬ 
техизисъ, просто излагать и понятно объяснять его а . Слѣ¬ 
дуетъ также дѣтей размѣщать подвое, такъ чтобы они об¬ 
ращались другъ къ другу съ вопросами и отвѣтами изъ ка¬ 
техизиса и пріучались такимъ образомъ въ церкви публич¬ 
но отвѣчать передъ собраніемъ. 

Учебниками въ народной школѣ были катехизисъ и ир- 
мологій или пѣсенникъ, при чемъ употребляли еще псал¬ 
тырь или^изъ Сираха, изъ пословицъ и Новаго Завѣта состав¬ 
ленное) Собраніе текстовъ, также Сборнинъ|ТротцендорФа 
„Козагіит".Впрочемъ Валентинъ Икельзамеръвъ 1520-мъ 
г. издалъ уже методическую книгу для чтенія „О правиль¬ 
номъ методѣ научиться читать; также нѣмецкая граммати¬ 
ка, по которой всякій самъ собою можетъ научиться гра¬ 
мотѣ". Въ ней содержится наставленіе правильному чтенію 
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и письму понѣмецки и требуется уже обученіе чтенію безъ 
складовъ. Итакъ, Икельзамеръ представилъ первую нѣмец¬ 
кую грамматику, конечно въ весьма еще несовершенныхъ 
зачаткахъ. Обыкновеннымъ букваремъ въ шестнадцатомъ 
столѣтіи была „дѣтская ручная книжечка Лютера 11 , содер¬ 
жавшая въ себѣ: Отче нашъ, сѵмволъ вѣры и заповѣди. Ру¬ 
ководство для элементарныхъ классовъ и нѣмецкихъ школъ 
появилось въ 1526-мъ г: „Книжечка для дѣтей, библія мі- 
рянъ 1 ‘, въ которой содержатся азбука, гласныя и согласныя 
отдѣльно, десять заповѣдей, сѵмволъ вѣры съ толкованіемъ, 
благословенная и благодарственная молитвы, о крещеніи, 
о таинствѣ, объ исповѣди, ци®ры и изображаемыя ими чис¬ 
ла до 100. 200. 300. 400. 500. 1000 вмѣстѣ, съ короткимъ 
правиломъ, въ какомъ порядкѣ слѣдуетъ писать цифры, 
наконецъ титулы для писемъ. 

Дисциплина въ народныхъ школахъ, такъ же какъ и въ 
латинскихъ, была строгая, часто жестокая. Педагогически¬ 
ми средствами служили побои, ругательства, угрозы, про¬ 
клятія, попреки въ тѣлесныхъ недостаткахъ и т. п. На учи¬ 
телей въ Базелѣ жаловались, что они накидываются на 
учениковъ и терзаютъ ихъ стискиваньемъ, бранью, побоями, 
колотушками, щипаньемъ и дерганьемъ. А въ Эслинген- 
скомъ школьномъ уставѣ предписывалось, чтобы учитель 
не билъ своихъ учениковъ но головѣ, не наказывалъ ихъ 
побоями, затрещинами, пощечинами и тасканьемъ за воло¬ 
сы, ни также крученіемъ ушей, щелчками по носу и по 
головѣ, не прибѣгалъ ни къ палкѣ, ни въ дубинкѣ для на¬ 
казанія, но сѣкъ ихъ только розгами по задней части тѣла. 

Шульмейстеръ занималъ большею частью постоянное 
мѣсто, рѣдко лишь на извѣстный или на трехмѣсачный 
срокъ. Доходъ его состоялъ изъ церковныхъ поборовъ, хлѣ¬ 
бовъ, пасхальныхъ яицъ, десятинъ и платы за ученье; въ 
мелкихъ мѣстечкахъ окладъ былъ несоразмѣрно скуденъ, 
вслѣдствіе чего, за недостаткомъ другихъ способныхъ людей, 
тамъ въ шульмейстеры приглашались ремесленники, и имъ 
предоставлялось заниматься своимъ ремесломъ „у себя дома 
и внѣ учебныхъ часовъ на собственную потребу, а не на 
господскихъ дворахъ, или гдѣ-либо внѣ дома, не на продажу 
въ ущербъ окружнымъ мѣстамъ и мастерамъ того же ремес¬ 
ла". Учителямъ часто рѣшительно возбранялось писать для лю¬ 
дей прошенія, особенно противъ ихъ начальства и ихъ пасто¬ 
ровъ,—потомъ также всякое стряпчество и адвокатство, за¬ 
прещалось играть на свадьбахъ, продавать вино. Такъ какъ 
они набирались большею частью изъ учениковъ латинскихъ 
шкодъ, но не могли посѣщать университеты за недостат¬ 
комъ необходимыхъ матеріальныхъ средствъ, природныхъ 
способностей и пр., а иногда даже изгонялись изъ школы 
за безпутное поведеніе,—вслѣдствіе чего часто вносили въ 



свою кистерскую и учительскую должность не совсѣмъ-то 
хорошіе нравы,—то оказалось необходимымъ въ ганновер¬ 
скомъ церковномъ уставѣ 1581-го года внушить имъ, что¬ 
бы они „воздерживались отъ безобразныхъ, обычныхъ въ 
странѣ кавалерійскихъ рейтузовъ, камзоловъ, ермолокъ, ду¬ 
бинокъ и тому подобныхъ костюмовъ, неприличныхъ цер¬ 
ковнослужителямъ, и не носили дурныхъ штановъ, камзо¬ 
ловъ, длинныхъ мантій и ка®тановъ а , также чтобы они „не 
возставали противъ своего пастора и подчинялись ему въ 
своей должности, чтобы не были ни наглы, ни легко¬ 
мысленны, ни также пьяницами и ни иными соблазнитель¬ 
ными людьми а . Напротивъ того, по вюртембергскому учи¬ 
лищному уставу 1559-го года шульмейстеръ обязанъ былъ 
„съ надлежащею ревностью управлять порученною ему шко¬ 
лою и подчиненными ему учениками и являть юношеству 
примѣръ скромной, честной, трезвой жизни,—не покидать 
школы въ случаѣ опасности или безъ побудительныхъ при¬ 
чинъ, а напротивъ того, присутствовать въ надлежащее 
время въ школѣ и тщательно исполнять все предписываемое 
уставомъ какъ относительно ученія, такъ и относительно 
другихъ условій, —а въ дѣлахъ службы быть всегда послуш¬ 
нымъ и покорнымъ, какъ вѣрный слуга своему свыше наз¬ 
наченному суперинтенденту, пастору, судьѣ и суду, всѣми 
силами споспѣшествовать пользѣ и благу государя и сель¬ 
ской школы, предупреждать и отвращать отъ нихъ всякій 
вредъ и ушербъ по имуществу 11 . 

Реформаторы послѣдовательно и энергично настаивали на 
устройствѣ женские сз гиколз. Даже въ первыхъ учебныхъ 
уставахъ встрѣчаются уже постановленія касательно ихъ 
устройства. Въ брауншвейгскомъ училищномъ уста¬ 
вѣ 1528-го года по этому поводу значится: „Надлежитъ 
въ четырехъ мѣстахъ содержать четыре женскія школы, 
удобно расположивъ ихъ въ городѣ, такъ чтобы дѣвицамъ 
не нужно было ходить слишкомъ далеко отъ дому. Пусть 
почтенный магистратъ добудетъ и найметъ наставницъ, 
знающихъ евангеліе и пользующихся доброю славою. За¬ 
тѣмъ каждой изъ нихъ слѣдуетъ выдавать подарки изъ 
общественной казны, да не терпятъ онѣ никакой нужды, 
какъ христіанскія служительницы цѣлаго города. Окладъ 
же и плату за ихъ трудъ родители дѣвицъ обязаны про¬ 
изводить ежегодно, по возможности болѣе и щедрѣе и 
притомъ по одной части годоваго оклада въ каждые три 
мѣсяца, иногда давать также немного на кухню, потому 
что ихъ ученіе требуетъ много заботъ и труда и все-таки 
исполняется въ короткій срокъ. Дѣвицы должны обучаться 
лишь чтенію и прослушать толкованіе Ю ти заповѣдей 
Божіихъ, сѵмвола вѣры и молитвы Отче нашъ, и о томъ, что 
такое крещеніе и причащеніе тѣла и крови Христовой, и 
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выучить наизусть нѣкоторые тексты изъ Новаго Завѣта, о 
вѣрѣ, о любви и терпѣніи или крестѣ, а для упражненія 
памяти нѣкоторыя священныя назидательныя для дѣвицъ 
исторіи, и такимъ образомъ усвоить себѣ евангеліе Христа, 
сверхъ того изучить также христіанское пѣснопѣніе. Изъ 
такихъ дѣвицъ, усвоившихъ себѣ слово Божіе, образуются 
впослѣдствіи полезныя, искусныя, веселыя, радушныя пос¬ 
лушныя, благочестивыя, не суевѣрныя и не своенравныя 
матери семействъ, способныя строго править своею прислу¬ 
гою и воспитать дѣтей честно, въ послушаніи и страхѣ 
Божьемъ; ихъ дѣти въ свою очередь будутъ такъ же воспи¬ 
тывать своихъ дѣтей, и такъ далѣе изъ рода въ родъ“._ 

По брауншвейгскому училищному уставу 1543-го года 
въ городахъ и мѣстечкахъ надлежитъ устроить женскія шко¬ 
лы, гдѣ дѣвицы должны обучаться письму и чтенію, духов¬ 
ному пѣснопѣнью и маленькому Лютеровому катехизису съ 
короткимъ изъясненіемъ словъ. Дома должны онѣ затѣмъ 
прочесть нѣкоторыя исторіи изъ нѣмецкой библіи, такъ 
чтобы въ школѣ могли разсказать ихъ наизустъ. Уроковъ 
назначено ежедневно по 2 часа до и по 2 послѣ обѣда. Пе¬ 
редъ выходомъ изъ школы дѣвицы должны сперва пропѣть 
псаломъ или духовную пѣснь, чтобы съ охотой и любовью, 
безъ труда и усилій научиться пѣнію. Въ учительницы 
надлежитъ избрать почтенную женщину, которая умѣла бы 
хорошо преподавать, хорошо и разумно обращаться съ дѣ¬ 
вицами, любила бы слово Божіе и охотно читала библію и 
вообще дѣльныя книги. Ей изъ общественной казны слѣдуетъ 
выдавать по тридцати или двадцати гульденовъ въ годъ; а къ 
этой учительницѣ въ достаточныхъ городахъ назначить въ 
помощь еще другую, получающую по 20 гульденовъ въ годъ. 
—Въ поммеранскомъ училищномъ уставѣ 1563-го года 
сказано: „Въ большихъ городахъ должны быть школы для 
дѣвицъ, и пусть магистратъ съ пасторомъ назначатъ бла¬ 
гочестивыхъ почтенныхъ особъ, которыя обучали бы ихъ 
чтенію и письму. Эти наставники и наставницы должны 
быть снабжены отъ магистрата даровымъ удобнымъ жили¬ 
щемъ и сверхъ того получать отъ дѣтей плату и деньги за 
дрова. Дѣвицы по буднямъ обязаны по четыре часа въ день 
ходить въ школу; а въ остальное время пусть онѣ обучают¬ 
ся у родителей домохозяйству. Имъ преимущественно слѣ¬ 
дуетъ преподавать катехизисъ, псалмы, христіанское пѣсно¬ 
пѣніе и тексты изъ Священнаго писанія, пріучать ихъ так¬ 
же къ молитвамъ и проповѣдямъ“. — Въ брауншвейгскомъ 
визитаторскомъ и консисторіадьномъ уставѣ, 1573-го 
г. говорится: „Школы для дѣвицъ весьма полезны и благодѣ¬ 
тельны, потому граждане обязаны посылать туда своихъ 
дочерей учиться чтенію, письму, молитвамъ и христіанско¬ 
му пѣснопѣнію, и на содержаніе этихъ школъ исправно и без- 
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отлагательно выдавать жалованье ихъшредставителямъ 44 .— Въ 
страсбургскомъ школьномъ уставѣ 1598-го г. постанов¬ 
лено: „Помимо десяти классовъ и публичныхъ профессоровъ, 
принадлежащихъ къ нашей академіи, въ каждомъ приходѣ 
предписывается содержать особую школу хля мальчиковъ и 
дѣвочекъ, обучать ихъ не только нѣмецкому чтенію и письму, 
а иногда также счету, но сверхъ того преподавать имъ еще 
особенно катехизисъ и христіанскія молитвы и упражнять 
ихъ въ церковномъ пѣснопѣніи. Для этого наставники и 
наставницы съ особеннымъ тщаніемъ должны порученныхъ 
имъ дѣтей пріучать, чтобы они, сказывая катехизисъ и мо¬ 
литвы, не уродовали словъ или не глотали ихъ на половину, 
также чтобы не болтали безсознательно, подобно сорокамъ, 
а напротивъ, выговаривали вѣрно и свободно, и такимъ 
образомъ убѣдиться, что они изо дня въ день, чѣмъ далѣе 
тѣмъ лучше научаются понимать. Затѣмъ они должны так¬ 
же пріучить своихъ учениковъ къ церковному пѣснопѣнію, 
такъ чтобы послѣдніе не только вполнѣ выговаривали сло¬ 
ва пѣсни, но и не слишкомъ спѣшили своимъ голосомъ и 
не вытягивали его черезъ-чуръ, а напротивъ, внимательно 
слѣдили за тактомъ и мѣрою, такъ чтобы согласоваться 
съ остальными пѣвцами въ церкви и избѣжать всякой пу¬ 
таницы въ пѣніи. Притомъ они обязаны предостеречь сво¬ 
ихъ учениковъ отъ пѣнья распутныхъ, срамныхъ свѣтскихъ 
пѣсень и иныхъ пошлостей, и не допускать ихъ до этого. 
Если мальчики и дѣвочки учатся и занимаются въ одной и 
той же комнатѣ, то необходимо тѣмъ внимательнѣе слѣдить 
за ними, чтобы они ни словами, ни жестами не проявляли 
и не выказывали другъ другу никакого легкомыслія, а на¬ 
противъ, чтобы съ дѣтства уже пріучались обходиться 
другъ съ другомъ почтительно и стыдливо. Наставники и 
наставницы обязаны также ревностно наблюдать за тѣмъ, 
чтобы поручаемые имъ дѣти, по дорогѣ въ школу или цер¬ 
ковь и обратно, привыкали тихо и скромно ходить по ули¬ 
цѣ; побуждать также учениковъ своихъ, чтобы они не толь¬ 
ко смирно и скромно держались въ церкви, но и внимательно 
слушали проповѣдь, не болтая и не рѣзвясь при этомъ, 
такъ чтобы въ состояніи были усвоить себѣ нѣчто полез¬ 
ное и передавать это послѣ другимъ 14 . 

Въ Саксоніи, въ этой колыбели реформаціи, обращалось 
большое вниманіе на устройство школъ. Такъ между про¬ 
чимъ въ Ошатцѣ до 1539-го года не существовало особен¬ 
наго учебнаго заведенія для дѣвочекъ. Но когда совѣтники 
герцога Генриха появились въ первый разъ въ городѣ, съ 
тѣмъ чтобы ввести реформацію, то они прежде всего поду¬ 
мали объ основаніи подобнаго заведенія. По ихъ распоря¬ 
женію въ числѣ десяти назначаемыхъ церковныхъ и учи¬ 
лищныхъ служителей должна находиться также женскаго 
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пола особа для устройства дѣвичьей школы. Основанное та¬ 
кимъ образомъ училище поручалось наставницѣ. Въ 1555-мъ 
году во время главной визитаціи веденіе школы передано' 
было причетнику; для него и выстроили новое жилище и 
отвели тамъ классную комнату для дѣвицъ. Въ 1565-мъ году 
былъ изданъ и вошелъ въ силу торгаускій женско-учебный ус¬ 
тавъ. По введеніи реформаціи во Фрейбергѣ также упраз¬ 
дненъ былъ дѣвичій монастырь; въ 1546-мъ г. назначили для 
инокинь пансіонъ и положили основаніе женской школы. 
Съ этихъ поръ въ монастырь допускались только лица, при¬ 
частныя къ школьному воспитанію дѣвочекъ. На сеймѣ 
1555-го г. курфюрстъ Августъ одобрилъ предложеніе дво¬ 
рянства и городовъ, въ силу котораго надлежало устроить 
въ странѣ три женскія школы, одну во Фрейбергѣ, другую 
въ Мюльбергѣ, а третью въ Зальцѣ въ Тюрингіи, какъ бы 
въ параллель съ открытыми кур®юрстомъ Морицомъ кня¬ 
жескими училищами. Въ каждой изъ двухъ первыхъ школъ, 
помимо находящихся тамъ прежнихъ монастырскихъ лицъ, 
назначено содержать еще сорокъ дѣвочекъ, а въ Зальцѣ 
только тридцать. Настоятельницею въ Фрейбергѣ была Ур¬ 
сула фонъ Шёнбергъ до 1556-го года, а потомъ Еатерина 
фонъ Шёнбергъ до 1580-го года. Въ 1576-мъ г. школа, какъ 
кажется, пришла въ сильный упадокъ, потому что на сеймѣ 
въ Торгау дворянство потребовало, чтобы дѣвичье учили¬ 
ще въ Торгау передано было способнымъ лицамъ и инспекто¬ 
ромъ надъ нимъ назначенъ былъ кто-либо свѣдущій изъ дво¬ 
рянъ. Послѣднее и было исполнено, но вскорѣ потомъ заведе¬ 
ніе все-таки пришло въ упадокъ. Однакожъ мысль объ устрой¬ 
ствѣ дѣвичьихъ школъ была тѣмъ не менѣе возбуждена и дѣло 
такимъ образомъ продолжалось съ успѣхомъ. Такъ между 
прочимъ супруга бергъ-и шульмейстера Цизлера уже въ 
1550-мъ г- открыла женское училище въ Эйбенштокѣ и со¬ 
держала его до 1599-го года. По смерти ея шульмейстеръ 
Лейкеръ съ своею женою Сабиною завѣдывалъ женскою шко¬ 
лою до 1609-го г. Въ 1648-мъ году вдова горнаго и судеб¬ 
наго писаря Вернера, по имени Магдалена, умерла въ долж¬ 
ности дѣвичьей шульмейстерши; дочь ея, дѣвица Регина, 
сдѣлалась ея преемницею. Въ 1666-мъ г. школу содержала 
женщина, едва умѣвшая читать, и вовсе неумѣвшая пи¬ 
сать. Въ Кольдицѣ въ 1555-мъ г. учителемъ въ дѣвичьей 
школѣ назначенъ былъ Вольфгангъ Брюннеръ; по его смер¬ 
ти мѣсто заняла вдова его; послѣ нея были I. Мюллеръ и 
его вдова. Въ Лейснигѣ также встрѣчаемъ въ 1557-мъ и отъ 
1579-го до 1687-го г. дѣвицъ, женъ и вдовъ въ качествѣ на¬ 
ставницъ въ женскихъ училищахъ. Въ Росвейвѣ школой 
для дѣвицъ завѣдывали органистъ и терцій *), а въ 1687-мъ 


*) То-есть учитель третьяго класса. 
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г. она поручена была двумъ свѣдущимъ гражданамъ. Въ 
Лейпцигѣ въ І539-мъ г. открыты были женскія школы, гдѣ 
дѣти обучались наставницами молитвамъ, пѣнью, письму, 
чтенію, шитью „инымъ хорошимъ благопристойнымъ пріе¬ 
мамъ и прекраснымъ нравамъ. а Въ 1575-мъ году появился: 
женско-учебный уставъ въ Торгау. Прекрасная книга: въ 
ней весь катехизисъ для юныхъ простолюдинъ изложенъ по 
вопросамъ въ надлежащемъ порядкѣ согласно тексту и со¬ 
держанію Священнаго писанія и составленъ въ видѣ бесѣдъ 
{подобно дѣйствіямъ въ комедіи), какъ до сихъ поръ еще ни¬ 
когда не печаталось. Книга весьма полезная для дѣвичьихъ 
школъ и для всѣхъ учащихся вообще. Она составлена поч¬ 
теннымъ и ученымъ Іоанномъ Исавомъ, бывшимъ шульмей- 
стеромъ въ здѣшнемъ женскомъ училищѣ. По смерти его 
отпечатана Яковомъ Гроландумомъ, теперешнимъ учителемъ 
чистописанія и ариѳметики въ Пирнѣ. Пѣта 1565. (Печата¬ 
но въ Пейлцигѣ). 

Развитіе женскихъ школъ, какъ кажется, и въ другихъ стра¬ 
нахъ, хотя медленно, но все-таки подвигалось впередъ. Вюр¬ 
тембергскій училищный уставъ упоминаетъ уже, что въ нѣ¬ 
мецкихъ школахъ въ деревняхъ и мѣстечкахъ обучаются 
не одни только мальчики, но также и дѣвочки, причемъ 
предписываетъ, „чтобы дѣти отдѣлялись другъ отъ друга, 
мальчики сидѣли и учились бы одни н дѣвочки также осо¬ 
бой А что съ наступленіемъ семнадцатаго столѣтія въ де¬ 
ревняхъ, по крайней мѣрѣ нѣкоторыхъ протестантскихъ 
странъ, находились обыкновенно школы для дѣвочекъ или 
для мальчиковъ и дѣвицъ вмѣстѣ, это видно по Кобургскому 
церковному уставу 1626-го г., гдѣ обращается вниманіе на 
недостатокъ женскихъ училищъ въ нѣкоторыхъ деревняхъ и 
предписывается побуждать причетниковъ и женъ ихъ къ за¬ 
веденію подобныхъ школъ для дѣвицъ. 


с), Университеты. 

13 . 

Элементы реформаціи, античный классическій духъ и экзе¬ 
гетическое изученіе Ветхаго и Новаго завѣтовъ слились 
воедино въ основанномъ въ 1502-мъ г. Виттенбергскомъ уни¬ 
верситетѣ. Не отличаясь съ самаго начала ни но своимъ 
уставамъ, ня по роду своего учрежденія и пр. отъ другихъ 
университетовъ, онъ, съ тѣхъ поръ какъ Лютеръ и Мелан- 
хтонъ начали оттуда свое реформаціонное дѣло, сталъ на¬ 
стоящимъ теологико-педагогическимъ разсадникомъ для про¬ 
тестантской Европы. О библіи читали здѣсь четыре доктора, 
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и притонъ о самомъ подлинникѣ; сентенціи Ломбарда замѣни¬ 
лись извѣстными статьями (Ьосі) Меланхтона. Въ число семи 
искусствъ, за исключеніемъ астрономіи и геометріи, приняты 
были новые учебники, діалектика, Физика и этика Мелан¬ 
хтона, особенно же его грамматика, также творенія Арис¬ 
тотеля въ греческомъ оригиналѣ. Къ этому въ Виттенбергѣ 
присоединились новыя лекціи о латинскихъ и греческихъ 
классикахъ и Меланхтоновы историческія лекціи о хроникѣ 
Каріона. Преподавался также еврейскій языкъ, а въ 1572-мъ 
г. Вильгельмъ Работтъ былъ назначенъ профессоромъ Фран¬ 
цузскаго языка. Курфюрстъ Іоаннъ Фридрихъ въ ®унда- 
ціонной грамотѣ смотрѣлъ на философскій Факультетъ какъ 
на „источникъ и корень остальныхъ Факультетовъ 11 : въ немъ 
и было 10 профессоровъ, тогда какъ въ теологическомъ ихъ 
считалось всего четыре, а въ юридическомъ только три. 
Въ реформаціонную эпоху болѣе 2000 студентовъ ежегодно 
стекалось въ Виттенбергъ изъ всѣхъ странъ Европы, и 
знатнѣйшіе и лучшіе мужи выходили изъ этой высшей шко¬ 
лы Лютера и Меланхтона, не успѣвавшей, впрочемъ, такъ же 
какъ и другіе университеты вообще, укротить нравы сту¬ 
дентовъ, понимавшихъ свободу часто безъ всякаго религіоз¬ 
наго чувства; и дѣйствительно, ея уставы отъ 1546-го г. 
должны были высказаться противъ сумасбродства юношей, 
которые воображаютъ, будто въ университетѣ господствуетъ 
необузданная вольность, которые нарушаютъ покой и сту¬ 
денческое трудолюбіе, не повинуются ректору, не посѣща¬ 
ютъ церкви, шатаются безъ дѣла днемъ и ночью, затѣваютъ 
мятеяги, вламываются въ дома, опустошаютъ сады и т. п. 

Заодно съ Виттенбергомъ возвысился прежде всего Мар¬ 
бургъ, основанный въ 1527-мъ г. Филиппомъ Великодуш¬ 
нымъ, „въ шестнадцатомъ вѣкѣ родина евангелическаго все¬ 
мірно-гражданскаго чувства и долгое время свободный отъ 
враждебнаго теологическаго духа партій. 11 Знатнѣйшими изъ 
остальныхъ университетовъ, ни въ какой вѣкъ не возникав¬ 
шихъ въ такомъ множествѣ какъ въ пору реформаціи, были: 
Франкфуртъ на Одерѣ, основанъ курфюрстомъ Іоакимомъ I 
въ 1505-мъ г. по образцу Лейпцигскаго, протестантскій съ 
1539-го г.; Страсбургъ, лютеранскій, сперва академія, ос¬ 
нованъ магистратомъ по предложенію Штурма, асъ 1621-го 
г. университетъ; Кенигсбергъ въ Пруссіи, лютеранскій, 
основанъ маркграфомъ Альбрехтомъ въ 1544-мъ г.; Жене¬ 
ва, по совѣту .Кальвина, въ 1542—58-мъ г.; Іена, лютеран¬ 
ская гимназія, основанная въ 1548-мъ г. сыновьями кур¬ 
фюрста Іоанна Фридриха, а въ 1557-мъ г. привилегирован¬ 
ный университетъ, освященъ въ 1558-мъ г.; Диллингенъ, 
университетъ въ 1554-мъ г., уступленъ іезуитамъ въ 1563-мъ 
году, притонъ полемики противъ протестантства; Гель ме¬ 
га те дтъ, лютеранскій, основанъ герцогомъ Юліемъ,освященъ 
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въ 1576-ыъ г., закрытъ въ 1809-мъ г.; Аль торфъ, лютеран¬ 
скій, основанъ въ 1575-мъ г. Нюрнбергскимъ магистратомъ, 
закрытъ въ 1801-мъ г.; Герборнъ, реформатская гимназія, 
академическая, основанная въ 1584-мъ г., университетъ въ 
1654-мъ г., богословская семинарія въ 1818; Гретцъ, ка¬ 
толическій, основанъ эрцгерцогомъ Карломъ въ 1586-мъ г., 
съ теологическимъ и философскимъ Факультетами, лицей въ 
1783-мъ г., закрытъ въ 1855-мъ; Падер.б орнъ, католическій, 
основанъ въ 1592-мъ г., уступленъ іезуитамъ въ 1616-мъ, съ 
теологическимъ и философскимъ Факультетами, закрытъ въ 
1625-мъ; Гисенъ, лютеранскій, основанъ ландграфомъ Люд¬ 
вигомъ въ 1607-мъ г., закрытъ въ 1625-мъ, возстановленъ 
въ 1650-мъ; Ринтельнъ, лютеранскій, основанъ въ 1619-мъ 
г., освященъ въ 1621-мъ, закрытъ въ 1809-мъ; Зальцбургъ, 
католическій, основанъ въ 1622-мъ г., закрытъ въ 18І0-мъ; 
Мюнстеръ, католическій, основанъ въ 1631-мъ г., полу¬ 
чилъ юридическій Факультетъ въ 1774-мъ, богословская спе- 
ціальнав школа въ 1821-мъ; Осна брюкъ, католическій, 
основанъ въ 1632-мъ г., закрытъ въ 1633-мъ; Бамбергъ, 
католическій, основанъ въ 1648-мъ г., закрытъ въ 1803-мъ; 
Дуйсбургъ, реформатскій, въ 1655-мъ году, закрытъ въ 
1804-мъ; Киль, лютеранскій, въ 1665-мъ; Ивнсбругъ, ка¬ 
толическій, въ 1670-мъ, лицей въ 1782-мъ; Галле, лютеран¬ 
скій, основанъ въ 1694-мъ г. курфюрстомъ Фридрихомъ III. 

Университеты, какъ главныя средоточія мудрости, пре¬ 
имущественно и болѣе всего охвачены были обуявшимъ въ 
шестнадцатомъ вѣкѣ міръ новымъ духомъ свободы. Но этотъ 
новый духъ здѣсь же прежде всего и окристаллизовался 
еще въ шестнадцатомъ и семнадцатомъ столѣтіяхъ въ от¬ 
вердѣвшую правовѣрную теологію съ ея грубымъ безжиз¬ 
неннымъ поклоненіемъ буквѣ и съ ея мелочными и утоми¬ 
тельными догматическими опредѣленіями, а также въ фило¬ 
логію, которая, сравнивая, собирая и поясняя, съ необы¬ 
чайнымъ трудолюбіемъ пыталась проникнуть въ сокровищ¬ 
ницу древней литературы, но, лишенная свободнаго взгля¬ 
да и одушевленія, утратила цѣльное созерцаніе древности 
и запуталась въ частностяхъ. Оттого-то вновь пробудив¬ 
шаяся съ реформаціей) жизнь въ наукѣ скоро исказилась въ 
тугую, искусственную систему Формальностей. Протестант¬ 
скими университетами овладѣлъ духъ упорной борьбы изъ- 
за догматическихъ тонкостей, а въ католическихъ соверша¬ 
лись схоластическія и іезуитскія торжественныя церемо¬ 
ніи; какъ здѣсь, такъ и во всей старой и новой церкви еди¬ 
нодушно ратовали только противъ отрекающейся отъ вся¬ 
кихъ догматическихъ узъ философіи: Серветъ былъ сожженъ 
въ Женевѣ, Джордано Бруно въ Италіи, Ванини въ Ту¬ 
лузѣ. 
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Въ отношеніи къ правительству, по мѣрѣ того какъ оно 
становится самодержавнѣе, университеты являются въ ка¬ 
чествѣ земскихъ учрежденій. Они, правда, и теперь все 
тѣ же корпорація, что и прежде, но лишь утвержденныя 
правительствомъ, вступившія въ непосредственную связь 
съ правительственными интересами, они „духовныя твер¬ 
дыни и арсеналы для правительственныхъ интересовъ**-. 
Университетскіе преп-одаватели сдѣлались государ¬ 
ственными чиновниками: они состоятъ на жалованьи 
у правительства. Но эти оклады еще весьма скудны. Лю¬ 
теръ и Метанхтонъ, въ качествѣ профессоровъ въ Виттен¬ 
бергѣ, долго подучали каждый, всего только по 200 гульде¬ 
новъ въ годъ; окладовъ свыше этого не было. Первый про¬ 
фессоръ юридическаго Факультета получалъ также 200, вто¬ 
рой 180, третій 140, четвертый 100, первый учитель меди¬ 
цины 150, второй 130, третій 80, преподаватели еврейскаго 
и греческаго языковъ каждый по 100, остальные профессо¬ 
ра артистическаго Факультета каждый по 80, педагогъ 40 
гульденовъ. Весь штатъ Кёнигсбергскаго университета со¬ 
ставлялъ 3000 гульденовъ въ годъ. Виттенбергскому уни¬ 
верситету разрѣшалось каждый годъ дѣлать „закупокъ“ на 
100 гульденовъ. Лучшіе изъ преподавателей часто терпѣли 
нужду, къ чему присоединялась самая мелочная зависть, 
особенно отражавшаяся, въ отношеніи къ сенату (совѣту) 
или такъ называемой университетской консисторіи, на млад¬ 
шихъ доцентовъ. А сверхъ того имъ приходилось во всемъ 
сообразоваться съ волею и благоусмотрѣніемъ своихъ го¬ 
сударственныхъ плательщиковъ. Имъ строго и точно пред¬ 
писывались предметы ихъ лекцій, точно такъ-же какъ и вре¬ 
мя и число часовъ. 

Чѣмъ болѣе учителя дѣлались государственными чинов¬ 
никами, тѣмъ сильнѣе подрывалась связь между ними и 
учащимися, чему особенно способствовало систематичес¬ 
кое чтеніе лекцій. Студенты подчинялись теперь академи¬ 
ческому начальству, и законодательство уряжало ихъ дѣй¬ 
ствія и поступки. Въ уставахъ Кёнигсбергскаго универси¬ 
тета отъ 1546-го г. значится: „Учащіеся обязаны чтить ре¬ 
лигію и добродѣтель и избѣгать всякаго рода нечестій и 
пороковъ*- 1 . „Слѣдуетъ вести себя скромно и пристойно, какъ 
относительно поступи, такъ и платья, которое должно до¬ 
ходить по колѣно. Легкомысленныя поступь и платье слу¬ 
жатъ признакомъ легкомысленнаго нрава и оскорбляютъ 
взоры степенныхъ людей**. „Не слѣдуетъ забираться на свадь¬ 
бы безъ приглашенія, ни танцовать подобно сатиру*- 1 . „Ни¬ 
кто не смѣетъ носить при себѣ оружіе, ни грабить по са¬ 
дамъ. Высшія школы существуютъ для того, чтобы учиться 
полезнымъ искусствамъ, а не для того, чтобы совершать 
грабежи и насилія 1 *. Въ Тюбингенѣ въ 1500-мъ г. одного 
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изъ студентовъ соглашались принять лишь съ тѣлъ усло¬ 
віемъ, чтобъ онъ одѣлся въ другое платье; но студентъ рѣ¬ 
шился лучше „возвратится во свояси непринятымъ", лишь 
бы не подчиняться этому. Въ томъ же Тюбингенѣ одного 
изъ студентовъ выгнали за то, что онъ во время проповѣди 
„находился на хорахъ одѣтый въ позорный короткополый 
кафтанъ", а другой получилъ строгій выговоръ за необы¬ 
чайно злонравное любимое имъ богохульство (а именно: 
„Зіегавасгатепі"). 

Эти законы указываютъ вмѣстѣ съ тѣмъ, къ чему тяго¬ 
тѣли направленные лож - но понятою свободою реформаціи 
нравы студентовъ. Студентъ шестнадцатаго столѣтія даже 
своей одеждою впадалъ въ Фантастичность. Онъ отпускалъ 
козлиную бородку и длинные волосы, бойко накинувъ на 
лобъ широкополую шляпу съ перомъ. Широкій воротникъ 
сверху покрывалъ распахнутый камзолъ, на который наки¬ 
дывался легкій плащъ. Широкіе шаравары, сапоги со шпо¬ 
рами, съ широкими, обнажающими икры отворотами, альбомъ 
за поясомъ, шпага или рапира съ огромною чашкой и чрез¬ 
вычайной длины, трубка и здоровая суковатая палка: тако¬ 
вы аттрибуты, отличавшіе уже по наружности разгульнаго 
студента отъ „Филистра". „Попойки, блудъ и безпутство" 
составляли характерныя черты студентовъ. Этой необуздан¬ 
ности способствовали въ сущности возникшіе изъ средневѣ¬ 
ковыхъ „націй"- лаядсманшафты (землячества), которые 
чинили въ своей средѣ извѣстнаго рода судъ, отстаивали 
интересы студентовъ противъ правительства и Филистерства, 
поддерживали и поощряли студенческую страсть къ дуэлямъ. 
Дуэль, которая по существу своему развилась въ видѣ 
турнира и снятія нанесенной обиды лишь въ протестант¬ 
ствѣ, такъ какъ съ нимъ въ силу вошло понятіе о лич¬ 
ности я ея оскорбленіи въ отличіе отъ оскорбленій иного 
рода,—и которая образовалась изъ возникшихъ по уничто¬ 
женіи бурсъ и коллегій Фехтовальныхъ школъ, вошла съ 
этихъ поръ во всеобщее употребленіе въ университетахъ: 
издаваемыя противъ нея строгіе законы (въ Виттенбергѣ 
напр. за нее наказывали исключеніемъ 'и высылкой) не 
были въ состояніи прекратить этотъ укоренившійся въ эпо¬ 
хѣ обычай, такъ что вскорѣ нашлись вынужденными или 
прибѣгнуть къ болѣе кроткимъ постановленіямъ, или по 
крайней мѣрѣ на практикѣ отступать отъ строгости закона. 

Пуще всякихъ буйствъ, вездѣ въ Германіи развились еще 
пьянство и обжорство. Самымъ явнымъ тому доказатель¬ 
ствомъ служитъ эпикурейская, исполненная грубости поэзія, 
господствовавшая тогда среди этихъ странныхъ питомцевъ 
музъ. Таково между прочимъ содержаніе многоизлюбленной 
въ началѣ 17-го столѣтія „пѣсни кутежнаго цеха а : 
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Станемъ кутить, пировать до утра: 
Станемъ веселею жизнью играть! 

Долгъ свой мы завтра уплатимъ! 

И безъ того не долга наша жизнь — 
Скоротимъ же ее и полюбимъ. 

Мертвый изъ гроба во вѣки не встанетъ; 
Жизни его и утѣхамъ конецъ. 

Вѣдь никому не случалося слышать, 

Чтобы изъ ада душа возвратилась 
Порасказать, какъ тамъ живется. 

Намъ не грѣшно веселиться съ друзьями: 
Ну, напивайся, покуда не свалишься! 
Выспавшись, пей и опять напивайся! 


Грубость тогдашней учащейся молодежи во всей полнотѣ 
своей проявлялась также въ отношеніяхъ единичныхъ лич¬ 
ностей другъ къ другу. Прежнія бурсы замѣнились воль¬ 
ными товариществами, такъ называемыми „націями 14 иди 
„національными коллегіями 1 - 1 . Равноправность всѣхъ, отли¬ 
чавшая прежніе національные союзы, совершенно исчезла и 
замѣнилась разрядами по курсамъ и угнетеніемъ и притѣс¬ 
неніемъ младшихъ старшими. Вновь прибывшіе студенты, 
обязанные по существовавшимъ законамъ имѣть своихъ над¬ 
зирателей, подчинялись старшимъ товарищамъ. Послѣдніе 
обходились съ новичками какъ съ своими слугами и подчи¬ 
ненными и угнетали ихъ. Новичекъ-студентъ прозывался 
пеналъ (отъ перышницы школьника), а его господинъ и 
набольшій шористъ (т. е. стригунъ, отъ нѣмецкаго ВсЬеегеп- 
стричь, оттого что, будучи остриженъ, онъ теперь и самъ 
получилъ право стричь другихъ). Пеналы надѣлялись отъ 
шористовъ разнаго рода бранными прозвищами, какъ-то: 
квазимодогенити (елерожденные), неовиеты (новички), мо¬ 
локососы, телки, невинные, бакханты, глисты, гусеницы, 
масличные горцы и т. и. ивъ теченіепенальнаго года, длив¬ 
шагося въ нѣкоторыхъ мѣстахъ годъ б мѣсяцевъ 6 сутокъ 
6 часовъ и (> минутъ, ихъ страшно притѣсняли, обирали и 
принуждали къ разнаго рода позорнымъ послугамъ. Всѣ 
эдикты, издаваемые противъ гнуснаго певализма, оказа¬ 
лись безплодными. ПІупній (въ своемъ „Благообученномъ 
студентѣ 4 '- стр. 393) разсказываетъ изъ своей собствевной 
студенческой жизни: въ теченіе его пенальнаго года нѣ¬ 
сколько „архишористовъ 44 однажды зашли къ нему въ ком¬ 
нату какъ разъ въ то время, когда онъ держалъ въ рукѣ 
Ногае зиЪзесіѵае Камерарія, и воскликнули: „Гляньте, ка¬ 
кой высокомѣрный пеналъ, туда же собирается читать боль¬ 
шія книги. Ты мелкій пеналъ, да понимаешь ли, что чита¬ 
ешь? 44 Я, разсказываетъ Шуппій, молчалъ и почтительно 
поклонился имъ. Наконецъ, одинъ изъ нихъ подошелъ ко 
мнѣ и шепнулъ на ухо: „Деньги есть? 44 Я отвѣтилъ: Нѣтъ. 
Онъ возразилъ: „Ладно, пошли Камераріи въ винный погре- 
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бокъ и вели принеети двѣ четверти вина, я такъ и быть 
пощажу тебя.“ Подробное описаніе о жизни и продѣлкахъ 
шористовъ даетъ Вольфгангъ Гейдеръ, бывшій съ 
1587-го до 1626-го г. профессоромъ въ Іенѣ. Въ этомъ описаніи 
сказано: „Шористъ почти никогда не бываетъ на пуб¬ 
личныхъ лекціяхъ, онъ ихъ вовсе не слушаетъ. Иногда 
подслушиваетъ у дверей, отнюдь не съ тѣмъ чтобы на¬ 
учиться чему нибудь полезному, но чтобы подхватить нѣ¬ 
сколько изреченій и потомъ сообщить ихъ бурсакамъ своей 
роты и своимъ собутыльникамъ, поднимая на смѣхъ про¬ 
фессора, подражая его голосу, рѣчамъ и жестамъ. Иногда, 
расхаживая дома по комнатѣ, онъ мелетъ всякій вздоръ съ 
своими товарищами.... По утрамъ, изнѣженный и милый 
мальчикъ нашъ спитъ до девяти часовъ, а потомъ, все осталь¬ 
ное время до обѣда, онъ чешетъ, завиваетъ, убираетъ и 
натираетъ волосы, или ищетъ вшей, или выжимаетъ угри 
и нарывы на лицѣ. Садясь за столъ, этотъ уродъ мало ѣстъ 
(оттого что вчерашній безобразный хмѣль отбилъ у него вся¬ 
кій апетитъ, и такъ какъ всѣ чувства поражены, то натура 
его и не выноситъ пищи), мало также шутитъ (да и какой 
вѣжливости ждать отъ свинскаго тѣла и отъ такой же ду¬ 
ши?). А между тѣмъ онъ изрыгаетъ изъ себя цѣлый ворохъ 
нелѣпыхъ пошлостей, гнусныхъ скверностей, такъ что ему 
стбитъ лишь открыть зловонную пасть, и всѣ мальчики 
и дѣвочки бѣгутъ прочь отъ него, чтобы не заразиться 
духомъ чумнаго недуга.... Послѣ обѣда лѣнивый байбакъ, 
этотъ тюлень, либо спитъ, либо бродитъ съ своими молод¬ 
цами въ сосѣднемъ кустарникѣ, либо сидитъ за обычною 
попойкой и такимъ образомъ готовится къ приближаю¬ 
щейся ночной стычкѣ, чтобы всѣ видѣли, какой онъ храб¬ 
рецъ. Затѣмъ промывъ вдосталь свою клоаку виномъ и 
пивомъ, когда на улицахъ и въ домахъ все притихло, онъ 
съ ужаснымъ грохотомъ растворяетъ ворота и двери, и ку¬ 
да ни попало, вламывается вооруженный въ сопровожденіи 
своиха молодцовъ. Вотъ тутъ-то разыгрывается безобраз¬ 
ная драма и трагедія брани, шума, крика, битья и бросанья 
камней, и много тому подобныхъ продѣлокъ_ Если въ те¬ 

ченіе дня ему не посчастливилось въ волокитствѣ; если 
между нимъ и его собутыльниками завязалась ссора; если, 
отвѣчая другому на брань, онъ споткнулся о камень на мо¬ 
стовой, то разражается потокомъ ругательствъ. Завидѣвъ 
врага, онъ толкаетъ ногами въ ворота, швыряетъ камнями 
въ окна и разсыпается разнаго рода бранью и ругатель¬ 
ствами. Вотъ въ какомъ видѣ были ихъ комнаты: книгъ 
тамъ было немного, да и тѣ валялись подъ лавкой, или 
то были магическія и Амадисовскія каррикатуры. На стѣнѣ 
висѣло нѣсколько кинжаловъ и рапиръ, впрочемъ никуда 
почти негодныхъ, которые не жаль въ случаѣ нужды вы- 
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датъ ректору; нѣсколько ружей, латы и желѣзныя пер¬ 
чатки; камзолы, подбитые паклей, хлопкомъ, волосомъ и про¬ 
ложенные внутри китовымъ усомъ, такъ чтобы въ случаѣ боя 
они могли выдержать ударъ. Тамъ были большія чаши и ста¬ 
каны, карты, шашки и кости. Потомъ еще нѣсколько па¬ 
мятныхъ записокъ,гдѣ отмѣчалось, что такого-то тутъ спо¬ 
или съ ногъ, что другой, имѣя на рукахъ четыре туза, 
все-таки проигралъ партію, и все это было скрѣплено ихъ 
собственноручною подписью.... Наконецъ шористъ покидаетъ 
университетъ, почти всегда пожелтѣвшій какъ мертвецъ, 
худой, полуслѣпой, хромой, изнуренный, весь покрытый 
рубцами и волдырями*'. Съ пенализмомъ въ нѣкоторыхъ 
университетахъ, напр. въ Іенѣ, въ самой тѣсной связи со¬ 
стояла депозиція, т. е. актъ, всилу котораго поступаю¬ 
щіе въ университетъ „беаны 1 и „бакханты 1 принимались 
въ настоящіе студенты. Церемонія совершалась подъ ве¬ 
деньемъ декана Философскаго Факультета, для котораго де¬ 
позиціонныя деньги составляли немаловажный доходъ. .Когда 
достаточное число беановъ записывалось у старшины своей 
націи и декану было заявлено о предстоящей депозиціи, то 
для „запечатлѣнія въ юныхъ душахъ 1 , которымъ „надлежа¬ 
ло совсѣмъ отрѣшиться отъ прежняго своего нрава и сдѣ¬ 
латься другими людьми 1 , предъявлялись разнаго рода стран¬ 
ные инструменты, напр. шляпа съ рогами, такъ-называемый 
бакхантовъ зубъ, топоръ и рубанокъ, гребень, ножницы, 
бритва, мыло и т. и. Облеченный въ присутствіи декана въ 
должность депозитора, присяжный всеобщій прислужникъ 
(іатиіиз соттипіз) хранилъ инструменты въ своемъ „депо- 
зпторскомъ мѣшкѣ 1 и совершалъ церемонію надъ юными 
кандидатами. „Имъ надѣвали на. голову шляпу съ рогами и 
сбивали послѣдніе, чтобы присущій бакхантамъ буйный 
нравъ обратился въ благодушіе и терпѣніе;" ихъ обтесывали 
топоромъ, употребляя также въ дѣло пилу, подпилокъ, бу¬ 
равъ и пр., „чтобы избавить бакхантовъ отъ грубыхъ му¬ 
жицкихъ нравовъ и промаховъ противъ приличія и вѣжлива¬ 
го обычая, 1 причесывали имъ огромнымъ гребнемъ волосы, 
стригли ихъ громадными ножницами, намыливали кандида¬ 
товъ и брили имъ для виду бороду, намазанную предваритель¬ 
но черною краской, чтобы представить образецъ, какъ слѣ¬ 
дуетъ содержать въ чистотѣ свое тѣло и свои платья; на¬ 
конецъ вынимали у нихъ и вышеназванный бакхантовъ зубъ, 
а именно сунутый передъ тѣмъ въ ротъ большой кабаній 
клыкъ, какъ бы вынимая вмѣстѣ съ тѣмъ „у новаго сту¬ 
дента всѣ буйныя, язвительныя, ѣдкія качества 1 , особенно 
зубъ богохульства. Пока совершалось все это, деканъ пред¬ 
лагалъ бакхантамъ разные вопросы, имѣвшіе цѣлью про¬ 
вѣрить познанія экзаменующихся'въ грамматикѣ и латин¬ 
скомъ языкѣ. 1 О Марбургскомъ житьѣ-бытьѣ того времени 
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разсказывается по этому поводу: „Депозиторъ даетъ маль¬ 
чику пощечину и спрашиваетъ: Была ли у тебя мать? Маль¬ 
чикъ отвѣчаетъ: Да. Депозиторъ даетъ ему опять пощечи¬ 
ну и говоритъ: Нѣтъ, плутишка, ты самъ былъ у матери. 
Далѣе спрашиваетъ онъ: К,акъ вышла на свѣтъ горошина? 
Мальчикъ говоритъ, что не знаетъ этого. Тутъ ему опять 
достается пощечина, и депозиторъ прибавляетъ: Знай же, 
плутишка, она вышла на свѣтъ круглая. Скажи мнѣ те¬ 
перь: сколько блохъ входитъ въ одинъ ше®ель? Мальчикъ 
со страхомъ и трепетомъ отвѣчаетъ: Ахъ, этому не учплъ 
меня мой наставникъ, я учился только грамматикѣ п на¬ 
чальному основанію логики и реторики.—Что? возражаетъ 
жестокій педель, ты обязанъ знать болѣе этого, если не хо¬ 
чешь оставаться бакхантомъ. Узнай же отнынѣ, что блохи 
не входятъ, а скачутъ въ шеФель . 11 Послѣ такого шутов¬ 
ства и подобныхъ нелѣпыхъ вопросовъ, депозиторъ обра¬ 
щался обыкновенно съ рѣчью къ явившимся опять въ обык¬ 
новенномъ платьѣ беанамъ, представляя вновь принятыхъ 
декану и прося отъ ихъ имени о выдачѣ депозидіональнаго 
свидѣтельства. Деканъ отвѣчалъ на это по-латыни, объя¬ 
снялъ обычай, сдавалъ возведенныхъ такимъ образомъ въ 
пеналы бакхантовъ на руки шористамъ и увѣщевалъ ихъ 
безпрекословно повиноваться этимъ мучителямъ. Въ заклю¬ 
ченіе новоиспеченнымъ пеналамъ подавали соль и вино (по¬ 
слѣднее выливалось ямъ даже на голову), чтобы „они дѣла 
и рѣчи свои приправляли хорошимъ ученьемъ и мудростью 
и благодушно принимали наставленія, выговоры и увѣща¬ 
нія . 11 Всѣ эти продѣлки завершались абсолюпіонной пируш¬ 
кой. Еще удивительнѣе такого отличія шорпстовъ отъ пе- 
налистовъ было разграниченье между профессорскими и 
мѣщанскими студентами, появившееся во многихъ уни¬ 
верситетахъ, особенно въ Гедьмштедтѣ. Профессорскіе сту¬ 
денты пользовались у профессоровъ квартирой и столомъ, 
что дорого обходилось, но давало пмъ за то большія пре¬ 
имущества. Въ церквахъ они занимали первыя мѣста п 
имѣли право какъ туда, такъ и въ коллегіи брать съ собою 
собакъ; все это строго запрещалось мѣщанскимъ студен¬ 
тамъ. Такая собака при ошейникѣ съ буквами Р. Р. Н. 
(Ргоіеззогеп-Ригзоііеп-Нипсіе, то-ееть: собака профессорскаго 
студента) считалась неприкосновенною. Въ секунданты до¬ 
пускались одни только профессорскіе студенты. Выливая на 
улицу урыльникъ, послѣдніе кричали только но одному ра¬ 
зу: убереги голову! а тогда какъ мѣщанскіе студенты обяза¬ 
ны были кричать по нѣскольку разъ; нищіе мальчики вели¬ 
чали тѣхъ „Ваша милость,тогда какъ мѣщанскіе студенты 
назывались просто „почтеннѣйшій.“ 

Грубость и безнравственность разроетались все болѣе и, 
въ тридцатилѣтнюю войну, достигли высшей степени. Фи- 



— 201 — 


ландеръ фонъ Зпттевальдъ такъ изображаетъ студенческую 
жизнь въ эту мрачную эпоху: „Я очутился въ просторной 
комнатѣ, что-то въ родѣ таверны, музея, аудиторіи, пол¬ 
пивной, шпнка, бальной залы, дома терпимости и т. п. По 
правдѣ сказать, самъ не знаю что это было: потому что 
мнѣ представилось тамъ все это вмѣстѣ. Комната кишѣла 
студентами. Знатнѣйшіе изъ нихъ сидѣли за столомъ и на- 
пивалпсь до того, что у нихъ закатывались глаза, какъ у 
зарѣзанныхъ телятъ. Одинъ подносилъ сосѣду вино въ посу¬ 
динѣ пли въ 1 башмакѣ, другой грызъ стаканы или пожиралъ 
всякую дрянь, третій пилъ изъ посудины съ разною снѣдью, 
такъ что вчужѣ тошнило. Иные подавали другъ другу ру¬ 
ки, спрашивали объ именахъ и обѣщали быть вѣчно друзь¬ 
ями и братьями, сопровождая это обычною поговоркою: Я 
буду дѣлать все, что любо тебѣ, и избѣгать всего, что про¬ 
тивно тебѣ. А тѣ, съ которыми отказывались пить другіе, 
неистовствовали я бѣсновались, вскакивали въ ярости и, 
жаждя отмстить за такое безчестіе, сами рвали на себѣ во¬ 
лосы, бросали стаканами въ лицо другъ другу, обнажали 
шпаги и дрались, пока кто-нибудь изъ нихъ не нададъ и 
не оставался на мѣстѣ. Нѣкоторые обязаны были при¬ 
служивать, наливать, терпѣть щелчки по лбу,дерганье за во¬ 
лосы и разныя другія церемоніи, причемъ иные садились 
на нихъ верхомъ, какъ на лошадей или на ословъ, и выпи¬ 
вали сосудъ съ виномъ, распѣвая притомъ вакхическія пѣ¬ 
сенки, пли читая вакхическія молитвы: О ѵігшп §1огіо8шп! 
Кезр. Міііі ^гаііззітит. Иные пили за здоровье другъ дру¬ 
га на стульяхъ и скамьяхъ, на столѣ и на полу, черезъ ру¬ 
ку пли черезъ ногу, на колѣняхъ, то внизъ, то вверхъ го¬ 
ловою, то лицомъ назадъ, то впередъ. Другіе лежа на полу, 
наливались словно въ воронку. Потомъ вдругъ мимо две¬ 
рей и иечей летѣли стаканы и бокалы, все это въ окно на 
улицу, съ такимъ неистовствомъ, что становилось страшно, 
а остальные лежали на полу, харкали и блевали какъ псы“. 

При распущенности тогдашняго общества безнравствен¬ 
ность университетовъ находила себѣ, конечно, обильную пи¬ 
щу. Студенты уходили отчасти въ лагери и выносили от¬ 
туда въ университеты солдатское буйство. Профессора, не¬ 
рѣдко лишенные оклада, томились въ ужасной нищетѣ, и 
прибѣгали къ недостойному потворству, даже къ соучастію 
въ студенческомъ развратѣ. Волненія, побоища., взрывы буй¬ 
наго веселья были дѣломъ обыденнымъ.—Тугая и искус¬ 
ственная Формальность въ наукѣ, грубость и одичалость 
въ питомцахъ ея,—итакъ, лишенная свободы наружная 
Форма съ одной, и лишенная Формы свобода съ другой сто¬ 
роны: таковъ характеръ нѣмецкихъ университетовъ въ 
шестнадцатомъ и семнадцатомъ столѣтіяхъ. 
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Основанный въ Нидерландахг> въ 1575-мъ г. Лейденскій 
университетъ былъ представителемъ протестантскаго духа 
и вмѣстѣ съ тѣмъ самымъ ревностнымъ воздѣлывателемъ 
древней литературы. 

Въ университетахъ Англіи занимались словесными наука¬ 
ми и Философіею природы, а въ крайности еще (англикан¬ 
скою) теологіею, но въ закосяѣломъ духѣ. Правда, когда въ 
Оксфордѣ при Генрихѣ VIII открыты были каѳедры сло¬ 
весныхъ наукъ, то студенты рѣшились окончательно пор¬ 
вать съ стариной, и забросили какъ безполезный хламъ 
Денса Скотта; —но это было лишь мимолетнымъ упоеніемъ. 
Вскорѣ Оксфордъ опять сталъ отличаться духомъ своей за- 
коснѣдости, тогда какъ Кембриджъ предался болѣе сво¬ 
бодному движенію и болѣе широкому размаху, что впослѣд¬ 
ствіи и упрочилось за нимъ, благодаря Ньютону и Бентли, 
а частью также Локку. Англійскіе университеты были 
полудуховяыя и полусвѣтскія корпораціи. Научная 
жизнь ограничивалась коллегіями. Поступавшій послѣ пред¬ 
варительнаго испытанія въ начальныхъ основахъ латин¬ 
ской грамматики принимался въ коллегію въ качествѣ или 
своекоштнаго воспитанника или стипендіата и поручался 
особому педагогическому надзору одного изъ членовъ кол¬ 
легіи (тютору). Затѣмъ открывшееся передъ нимъ научное 
поприще ограничивалось стѣнами коллегіи: воспитанникъ 
изучалъ сперва преподаваемыя лекторами первоначальныя 
знанія словесныхъ наукъ, логики, реторики, нравствен¬ 
ной философіи и математики, догматовъ и Новаго Завѣ¬ 
та, потомъ участвовалъ въ производившихся подъ вѣдѣньемъ 
декана диспутахъ и испытаніяхъ, наконецъ въ репетиціяхъ 
подъ руководствомъ тютора. По прошествіи двухъ лѣтъ уче¬ 
никъ переходилъ къ академической системѣ, не покидая 
впрочемъ коллегіальныхъ занятій. Въ теченіе слѣдующихъ 
двухъ лѣтъ онъ не слушалъ еще публичныхъ лекцій, а при¬ 
нималъ лишь участіе въ первой степени академическихъ 
диспутовъ въ качествѣ респондента и оппонента. Потомъ, 
выдержавъ испытаніе въ коллегіи, кандидатъ представлял¬ 
ся къ степени баккалавра, которая и выдавалась ему послѣ 
совершившагося академическаго испытанія и разрѣшитель¬ 
наго акта. Баккалавръ посѣщалъ уже публичныя лекціи, 
принималъ участіе въ болѣе обширныхъ и трудныхъ диспу¬ 
тахъ, читалъ пробныя лекціи и реторическія рѣчи самъ, и 
по истеченіи двухъ лѣтъ дѣлался магистромъ. Съ этихъ поръ 
передъ нимъ по тремъ направленіямъ открывался курсъ 
высшихъ Факультетовъ, который путемъ слушанья и чте¬ 
нія лекцій Факультетскихъ наукъ и соотвѣтственныхъ тому 
диспутовъ, послѣ трехлѣтняго срока, приводилъ къ медицин¬ 
скому и юридическому, а послѣ семилѣтняго—къ теологи¬ 
ческому бакалаврству. Послѣ этого, наконецъ, оставалось 



еще четыре года до степени доктора.—Помимо степени, какъ 
самаго существеннаго момента классификаціи академическа¬ 
го населенія, не только относительно корпоративныхъ, но 
также и просто почетныхъ правъ, коллегіями и универси¬ 
тетомъ признавались еще моменты рожденія и сословія, 
такъ что высшее и низшее дворянство и простые мѣщане, 
не только въ коллегіальной жизни, но и на академическихъ 
торжествахъ, отличались другъ отъ друга извѣстными по¬ 
четными правами, внѣшними знаками и преимуществами.— 
Англійскіе университеты, подобно общественной жизни Ан¬ 
гличанъ, проникнуты были множествомъ Формальностей и 
Формуляровъ. Но свѣжій, какъ само море, духъ Англичанина 
все-таки пробивался сквозь эту сѣть къ крѣпкой свободѣ: 
въ грубой скорлупѣ было и сохранялось здоровое ядро. 


2 Католицизмъ и іезуитское воспитаніе. 
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Распространявшійся въ шестнадцатомъ вѣкѣ надъ міромъ 
реформаторскій духъ металъ во всѣ стороны свѣтлыя искры. 
Даже у романскихъ націй, которыя, по ихъ пристрастію 
къ внѣшности, по ихъ подвижности й тщеславію, менѣе 
нежели Германцы призваны быть носителями этого духа, 
онъ не только пустилъ корни, но развилъ еще такую мощ¬ 
ную и все преодолѣвающую силу, что однѣ лишь страшныя 
болѣзненныя катастрофы могли отозвать его съ побѣдонос-, 
наго пути. Однако обновленный католицизмъ и тамъ нако¬ 
нецъ водрузилъ побѣдную хоругвь свою. Въ Италіи новыя 
ученія подавлялись очень жестоко: въ 1559-мъ г. въ Римѣ 
появился указатель запрещенныхъ книгъ, и орденъ іезуи¬ 
товъ распространился по всей Италіи. Въ Испаніи, живая 
духовная жизнь, вознесшая ее въ литературѣ и искусствѣ 
на духовную вершину Европы, при помощи закоснѣлаго ка¬ 
толицизма систематически подавлялась Филипповіъ II, этимъ 
настоящимъ великимъ инквизиторомъ Испаніи, для котора¬ 
го протестантизмъ и революція значили одно и то же; а 
потому реформаціонныя идеи, и безъ того уже чуждыя ис¬ 
панскому характеру, коснувшись поверхностно Испаніи, 
должны были навсегда удалиться изъ этой страны. Во Фран¬ 
ціи, которая изъ романскихъ странъ болѣе всего проник¬ 
лась германскимъ духомъ и сдѣлалась вслѣдствіе того стра¬ 
ною противоположностей, такъ что даже рѣзко раздѣлилась 
на югъ съ его южно-французскимъ говоромъ (Іаперіе <Гос) 



п римскимъ правомъ, и на сѣверъ съ его сѣверо-француз¬ 
скимъ нарѣчіемъ (Іап^ие (і’оіі) и германскимъ обычнымъ 
правомъ, протестантизмъ также не могъ одержать верхъ. 
Истинною религіею пристрастнаго къ Формѣ Француза былъ 
все тотъ же католицизмъ. Оттого-то Варѳоломеевская ночь 
и пыталась вновь подавить распространившуюся среди кро¬ 
вавыхъ гоненій реформацію; набатъ въ ночп 24-го августа 
1572-го г. былъ похороннымъ звономъ протестантизма во 
Франціи, который послѣ исшедшей отъ Генриха IV от¬ 
срочки былъ окончательно подавленъ Людовикомъ ХІУ.— 
Романскія націи развивались внѣ протестантизма, но ве 
безъ косвеннаго вліянія его. Впрочемъ въ Испаніи и Ита¬ 
ліи, гдѣ упорно отвергался принципъ самоизслѣдованія, 
самолышленія и самовѣрованія п отстаивалась тѣсно 
связанная съ интересами высшихъ сословій іерархія, это 
развитіе было лишь мгновенное, оно питалось остатка¬ 
ми прошлаго, съ тѣмъ чтобы потомъ на столѣтія погру¬ 
зиться въ летаргическую могилу,—тогда какъ во Франціи, 
освободившей свой католицизмъ отъ Рима и приходившей 
все еще въ соприкосновеніе съ протестантизмомъ, культу¬ 
ра, постоянно возрастая, поднималась. Эта культура, имѣв¬ 
шая своимъ средоточіемъ не религію какъ представитель¬ 
ницу успѣха, также и не принципъ индивидуальности, при¬ 
няла характеръ блестящей, все болѣе развивающейся циви¬ 
лизаціи, тогда какъ проникающему въ глубь германскому 
духу пришлось сперва преодолѣть всѣ страданія, причинен¬ 
ныя этимъ духовнымъ переворотомъ. Окрѣпнувъ и набрав¬ 
шись силъ въ этой школѣ страданій, онъ впослѣдствіи рас¬ 
пустился самымъ пышнымъ цвѣтомъ. Италія, Испанія 
и Франція—представительницы католическаго вос¬ 
питанія. 

Въ то время какъ германская реформація совершала свое 
побѣдоносное шествіе, въ Италіи еще живы были великіе 
ученики великихъ мастеровъ живописи: Джуліо Романо, 
Тинторетто, Павелъ Веронезе. Но вмѣстѣ съ ними истощи¬ 
лось итальянское первенство въ живописи.—Музыка, какъ 
охрана противъ протестантизма, возникла тамъ въ видѣ 
высшаго искусства. Изъ Италіи вышла опера, а вмѣстѣ 
съ нею совершилось и дальнѣйшее развитіе свѣтской му¬ 
зыки, введеніе аріи, расширеніе инструментовки и т. п.: 
такимъ образомъ Италія, которая и прежде уже, вслѣдствіе 
восторженнаго пристрастія къ гуманизму, вела борьбу на 
жизнь и на смерть противъ схоластицизма, сдѣлалась и въ 
музыкѣ также представительницею и исполнительницею 
чисто человѣчной п прекрасной чувственности. Но и церков¬ 
ная музыка раздавалась въ Италіи полными своими зву¬ 
ками: Палестрина сочинялъ въ ней своп „Мпссы а съ та¬ 
кими увлекательными гармоніями п съ такою святою пре- 
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лестью, что Баини вынужденъ былъ написать: „Когда эти 
звуки впервые раздались въ сикстинской капеллѣ, въ свя¬ 
тилищѣ, которое не задолго передъ тѣмъ прославлено было 
зодчествомъ и живописью, то эти художественныя произве¬ 
денія поднялись съ своихъ мѣстъ и обняли музыку какъ 
родную имъ сестру, а присутетвующими овладѣлъ сильный 
восторгъ, какого во времена Греціи не ощущали даже слуша¬ 
тели знатнѣйшихъ виртуозовъ и поэтическихъ пѣвцовъ 1 '-._ 

Поэзіею Италія упивалась по прежнему: благодаря своему 
пониманію Формы въ разработкѣ средневѣковаго идеалисти¬ 
ческаго міровоззрѣнія, она создала истинно-художествен¬ 
ныя произведенія. Аріосто ясными и роскошными звука¬ 
ми, съ остроуміемъ и ироніею пропѣлъ свой романтическій 
эпосъ; а Торквато Тассо настроилъ лиру на сверхчув¬ 
ственный и вдумчивый ладъ къ своему „Освобожденному 
Іерусалиму 1 *.—Въ естественныхъ наукахъ геніальныя 
натуры, окрыливъ самыя глубокомысленныя идеи поэтичес¬ 
кимъ вдохновеніемъ, бросались въ объятія всебытія. Въ 
Италіи Иодовико Дольче (1562) изобразилъ голову, на 
которой различныя духовныя дѣятельности распредѣлилъ 
такимъ образомъ: 1) Капіазіа, 2) Со§ііаііѵа, 3) Ѵетгаіз, 4) 
Зепзиз Соштипіз, 5) Іта^іпаііѵа, 6) АевіітаііѵЬ, 7) Мето- 
гаііѵа, 8) ОНасіиз, 9) Ѳизіиз *). Здѣсь Бернардино Теде- 
зіо (1508—1588) допытывался единства и связи въ міровомъ 
организмѣ. Патрицци восходилъ здѣсь отъ единаго къ един¬ 
ству, отъ единства къ единствамъ, отъ единствъ къ сущ¬ 
ностямъ, отъ сущностей къ жизни, отъ жизни къ душамъ, 
отъ душъ къ жизненному духу, отъ жизненныхъ духовъ къ 
натурамъ, отъ натуръ къ свойствамъ, отъ свойствъ къ Фор¬ 
мамъ, отъ Формъ къ тѣламъ. Здѣсь Кардано созерцалъ че¬ 
ловѣка какъ цѣль и завершеніе земного жизяеразвитія, ко¬ 
торый какъ въ средоточіи бытія соединяетъ въ себѣ небес¬ 
ное и земное, вѣчное и преходящее. Здѣсь Ѳома Кампа- 
нелла (1568—1639) считалъ человѣка цѣлью природы, а Бога 
цѣлью человѣка, —матерію одушевленною, каждый атомъ 
исполненнымъ ощущенія. Здѣсь наконецъ Джордано Бру¬ 
но (ум. 1600) привелъ въ систему все, чѣмъ одушевлялась 
реформаціонная эпоха. Онъ все включилъ въ гармонію с®еръ 
и сдѣлалъ это самосознательнымъ лучемъ самосознательнаго 
вѣчнаго свѣта. „Богъ есть сущее во всякомъ бытіи, сущ¬ 
ность, источникъ всѣхъ существъ, побудительная причина 
всѣхъ причинъ, сила всѣхъ силъ, дѣйствительность всего 
дѣйствительнаго, душа душъ. Онъ во всемъ и все въ Немъ. 
Онъ начало, средина и конецъ, отличаясь отъ частнаго не 
какъ нѣчто отдѣльное отъ него, а напротивъ, какъ содер- 

______ * 

*) 1) Фантазія, 2) Мышленіе. 3) Червь (?), 4) Общее чувство, 5") Во¬ 
ображеніе, 6) Обсужденіе, 7) Память, 8) Обоняніе, 9) Вкусъ. 
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жащая въ себѣ все частное всеобщая сила п всеобщее един¬ 
ство. У него нѣтъ ни прошлаго, ни будущаго; все что въ 
природѣ разрознено, то въ Немъ совокупно. Воля и дѣло у 
Него одно, и Его натура, Его воля—неодолимая необходи¬ 
мость: а потому необходимость и свобода одно; кто дѣй¬ 
ствуетъ по необходимости своей природы, тотъ свободенъ. 
Онъ цѣлъ въ цѣльномъ мірѣ. Онъ обнаруживается вѣчно въ 
безконечномъ видѣ. Несмѣтное множество существъ нахо¬ 
дится въ Немъ, безконечно Одномъ, не какъ во вмѣстилищѣ 
или пространствѣ, а'напротивъ, всѣ эти сонмы единичныхъ 
вещей подобны сокамъ и крови въ тѣлесномъ организмѣ. 
Подобно тому какъ человѣческая душа недѣлима и пред¬ 
ставляетъ лишь одно существо, но при всемъ томъ вполнѣ 
присуща каждой части своего тѣла, поддерживая, нося и 
двигая всю совокупность его; такъ точно и Существо все¬ 
ленной въ безконечномъ одно и на столько же присуще каж¬ 
дой изъ единичныхъ вещей, разсматриваемыхъ нами какъ 
части его а .—Природа въ Италіи была не только предметомъ 
одушевленія и геніальнаго созерцанія; но сдѣлалась также 
предметомъ пытливаго наблюденія. Въ Пизѣ жилъ Галилео 
Галилеи (1564—1642), мужъ опыта и осторожно, но успѣшно 
развивающ&гося наблюденія,—открывшій,вопервыхъ, законъ 
косности, вслѣдствіе котораго тѣло не только пребываетъ въ 
покоѣ, пока его не приведутъ въ движеніе внѣшнія силы, но 
сохраняетъ также свою скорость въ одинаковой мѣрѣ и въ пря¬ 
молинейномъ направленіи, пока не встрѣтятся внѣшнія пре¬ 
пятствія,—и, вовторыхъ, законъ свободнаго паденія, по кото¬ 
рому пространства, пробѣгаемыя падающимъ тѣломъ отно¬ 
сятся другъ къ другу какъ квадраты временъ. Онъ изобрѣлъ 
также гидростатическіе вѣсы и, при помощи телескопа, наблю¬ 
далъ спутниковъ Юпитера, измѣнчивые Фазы Венеры, горы 
и долины на лунѣ, пятна на солнцѣ, по которымъ заклю¬ 
чилъ о вращеніи его, образованіе млечнаго пути изъ без¬ 
конечнаго множества мелкихъ звѣздъ. Какъ впрочемъ эти 
открытія были приняты итальянскими учеными, это видно 
изъ письма, написаннаго Галилеемъ къ Кепплеру. „Ты 
чуть-ли не одинъ вполнѣ довѣряешь моимъ показаніямъ. 
Когда профессорамъ при Флорентийской гимназіи я намѣ¬ 
ревался показать въ мой телескопъ четырехъ спутниковъ 
Юпитера, то они не хотѣли видѣть ни ихъ, ни самаго те¬ 
лескопа; они закрывали глаза отъ свѣта истины. Люди этого 
склада думаютъ, что не въ природѣ слѣдуетъ искать исти¬ 
ну, а лишь въ сравненіи текстовъ между собою (это ихъ 
собственныя слова). Противъ Юпитера не въ силахъ рато¬ 
вать ни гиганты, ни пигмеи. Что же дѣлать? Пристать-ди 
намъ къ Демокриту или къ Гераклиту? Ужь лучше, по 
моему, посмѣемся надъ необычайною глупостью черни. Какъ 
бы посмѣялся ты, еслибъ услышалъ, какъ одинъ изъ нихъ 
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въ присутствіи герцоге, то логическими доводами, то маги¬ 
ческими проклятіями пытался стащить съ неба новыя пла¬ 
неты^. А. какъ католицизмъ вообще смотрѣлъ нэ великія 
открытія естественныхъ наукъ, это показалъ онъ, прину¬ 
дивъ престарѣлаго Галилея дать такую присягу:’. Я Га¬ 
лилеи, на семидесятомъ году моей жизни лично представ- 
ленный въ судъ, устремивъ глаза на святое Евангеліе, ко¬ 
торое держу своими руками, съ искреннею вѣрою и чистосер¬ 
дечно отрекаюсь, проклинаю и презираю заблужденіе и ересь 
о движеніи земли а . Протестъ его, который, вставъ и топнувъ 
ногою, пробормоталъ онъ про себя, его „она все-таки движет¬ 
ся 11 ! былъ протестъ духа истины противъ католицизма,от¬ 
воротившагося отъ всемірноисторическаго развитія,— это бы¬ 
ло „символическое подтвержденіе того, что истина такъ же 
непоколебима, какъ прикрѣпленное къ небесному своду 
солнце, и что стремленіе къ ней такъ же неудержимо движет¬ 
ся впередъ, какъ и вращающаяся на своей оси планета 11 *). 

Гдѣ такіе умы распространяютъ вокругъ себя пламя по¬ 
жара, тамъ народный духъ не можетъ погрузиться въ ле¬ 
таргію. Потребность въ реформаціи ощущалась всѣми въ 
Италіи, такъ что епископъ Стифилъ Сибари осмѣлился за¬ 
явить о ней въ 1527-мъ г. въ своей „рѣчи, обращенной къ 
членамъ верховнаго суда о причинахъ паденія города Ри- 
ма“ (огаііо ЬаЪНа ай аийііогез гоіае йе саизіз ехсійіі ш-Ъіз 
Иотае). Въ Венеціи у Павла Мануція появились Лютеро- 
во толкованіе. Отче нашъ и Мелавхтоновы Іосі сотти- 
пез, переведенные на итальянское Людовикомъ Кастельвет- 
ро подъ итальянизированнымъ именемъ Меланхтова, рег 
Меззег ІрроШо йе Тегга Ие§га. Лютерово введеніе въ по¬ 
сланіи къ Римлянамъ и его статья объ оправданіи чита¬ 
лись йодъ именемъ кардинала Фрегозо. Творенія Цвингли 
обращались подъ именемъ Кориція Когелія, а Лютерово 
толкованіе псалмовъ раскупалось въ Италіи и Франціи подъ 
видомъ творенія Ареція Фелина. Изученіе Священнаго пи¬ 
санія также пробудилось въ Италіи: въ 1518-мъ г. вышло 
новое изданіе еврейской библіи въ Венеціи, въ 1518-мъ же пе¬ 
реводъ семидесяти толковниковъ, въ 1527-мъ вышелъ ла¬ 
тинскій, а въ 1532-мъ г. итальянскій переводъ. 

Любовь къ классической литературѣ также еще не 
потухла. Даже женщины писали стихи и основательно зна¬ 
ли древніе языки. Рожденный въ 1526-мъ г. близъ Лиможа 
Муретъ былъ радушно принятъ въ Италіи: въ Римѣ овъ 
читалъ съ 1562-го г. публичныя лекціи о классикахъ, фило¬ 
софіи и гражданскомъ правѣ; то былъ мужъ рѣдкаго остро¬ 
умія, утонченнаго вкуса и обширной учености, притомъ 


*) Легенда объ этомъ протест® въ новъйшее время окончательно опровер¬ 
гнута. Прим перееодч. 
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одинъ изъ величайшихъ латинскихъ стилистовъ. Однако 
лучшая пора гуманизма и гуманистическихъ ученій мино¬ 
вала для Италіи. Въ 1542-мъ г. Лайнесъ (товарищъ Лойо¬ 
лы) положилъ основаніе іезуитской коллегіи. Въ Мондови въ 
1561-мъ г. была основана такая же противъ Вальденсовъ. 
Искусство и литература скоро|перешли въ состояніе край¬ 
ней натяжки и разслабленія: школы принадлежали теперь іе¬ 
зуитамъ. 

Въ Нидерландахъ сильное движеніе умовъ повліяло также 
и на южныя, католическія провинціи. Города и мѣ¬ 
стечки послѣднихъ соперничали съ протестантскими провин¬ 
ціями по части шкодъ и учителей. Многіе изъ городовъ от¬ 
личались своимъ рвеніемъ въ образованіи юношества; ве¬ 
ликіе филологи сдѣлали шестнадцатое столѣтіе по истинѣ 
классическимъ для Нидерландовъ и возвели школы пхъ въ 
образцовыя заведенія какъ для католиковъ, такъ и для про¬ 
тестантовъ. Гентъ въ особенности оказалъ великіе услуги 
изученію древности; изъ всѣхъ нидерландскихъ городовъ 
онъ, какъ кажется, первый ввелъ школьныя комедіи и до¬ 
стигъ своего расцвѣта при ректорѣ іезуитѣ, Карлѣ Госвинѣ. 
Онъ служилъ подготовительною школою къ Лувенскому 
университету, этому поборнику католицизма противъ Гер¬ 
маніи и лютеранства; а съ 1559-го г. къ нему присоеди¬ 
нился Дуэ. 

Французскій умъ, говоритъ Карлъ Шмидтъ, попреимуще- 
ству одаренъ сильного воспріимчивостью, индивидуальностью, 
пониманіемъ оттѣнковъ и Формъ, способностью сравнивать, 
остроуміемъ, наклонностью къ чудесамъ и идеальностью. 
Тщеславіе составляетъ путеводную звѣзду Французскаго ду¬ 
ха, но осмотрительность скудна: темпераментъ живой. От¬ 
того у Француза нравъ легкомысленный, открытый, невоз¬ 
держный и легкоподвижяый; оттого мысли его полны изя¬ 
щества, остроумія и точности, но лишены большой глуби¬ 
ны; оттого Франція страна революціи, но также и орденовъ, 
лентъ и титуловъ, заговора и коварства. 

Классической вершины своей дѣятельности этотъ умъ до¬ 
стигъ при Людовикѣ XIV. Изреченіе короля: „Ь’ёЬаі с’езі 
гаоі“ было выраженіемъ соціальнаго, научнаго и литератур¬ 
наго характера эпохи. Лишенное глубокаго образованія и 
глубокаго содержанія, все служило наружности и блеску. Ж 
какъ самъ Людовикъ былъ величайшимъ мастеромъ въ са¬ 
новитой представительности, то и создалъ при своемъ дво¬ 
рѣ особую литературу, отличавшуюся точно такъ же характе¬ 
ромъ искусственности, что главяѣйше зависитъ не столько 
отъ содержанія, сколько отъ Формы. Расинъ, Корнель, 
Мольеръ и пр.—вотъ представители этой искусственной 
поэзіи, крайнія выси въ золотой вѣкъ Французской литера¬ 
туры, въ свое время „по Формѣ самой изящной и самой за- 
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конченной" тѣмъ знаменательнѣе въ историческомъ отноше¬ 
ніи, что литература эта не только вѣрно отражаетъ истин¬ 
ную суть передового изъ романскихъ народовъ, но долго 
также господствовала надъ литературою и образомъ мыслей 
всѣхъ другихъ націй, даже и германскаго народа, испол¬ 
нивъ такимъ образомъ свою настоящую задачу,—объедине¬ 
ніе крайне разрозненной европейской культуры. 

Культурному развитію вообще соотвѣтствовали также и 
•Французскія школы. Протестанты изрѣдка лишь добива¬ 
лись здѣсь общественныхъ школъ: когда католическое при¬ 
ходское начальство не разрѣшало имъ содержать школу, то 
они вынуждены были прибѣгать къ тайнымъ или закоулоч- 
нымъ училищамъ іесоіез Ьиіззоппіёгев). Первоначальныя 
школы находились на низкой степени развитія, и когда онѣ 
выходили изъ предѣловъ первоначальнаго обученія чтенію 
и письму, то тотчасъ же осаживались назадъ крайне ревни¬ 
выми университетами. Приходскія учи л ища были и оста¬ 
лись низшими латинскими школами: учителя обучали маль¬ 
чиковъ, учительницы дѣвочекъ; начиная съ 1613-го г. въ 
нихъ подвизались ораторіанцы; они вообще благотворно 
вліяли своимъ скромнымъ усердіемъ и благочестивымъ на¬ 
строеньемъ. Въ Парижъ въ 1529-мъ г. Францискъ I, этотъ 
ревностный покровитель Филологическихъ знаній, основалъ 
государственное учрежденіе для преподаванія словесныхъ 
наукъ, Со11ё§е сіе Кгапсе, и пригласилъ туда отличныхъ 
какъ Французскихъ, такъ и иноземныхъ ученыхъ. По Па¬ 
рижскій университетъ, „это маленькое педагогическое 
государство, а убояся такого соперничества, а также свобод¬ 
наго научнаго духа тамошнихъ профессоровъ, добился, чтобы 
въ 1533-мъ г. королевскіе чтецы (Іез Іізеигз Йе гоі) т. е. про¬ 
фессора коллегіи были призваны парламентомъ къ допросу, 
за то что они въ своихъ общедоступныхъ н даровыхъ лек¬ 
ціяхъ переводили Священное писаніе на Французскій языкъ 
п осмѣлились толковать его. Враждуя противъ новаго ум¬ 
ственнаго направленія, университетъ сдѣлался потомъ со¬ 
общникомъ духовныхъ судовъ, изгонялъ своихъ болѣе либе¬ 
ральныхъ членовъ, поддерживалъ цензуру театральныхъ 
піэсъ и книгъ и по возможности старался удалить изъ учеб¬ 
ныхъ заведеній учителей истиннаго гуманизма и всякія 
книги, отзывающіяся шаткою вѣрою (таі зепіапі йе іоі) и, 
въ особенности, Священное писаніе. Но такъ какъ самъ 
онъ не сумѣлъ ни пробудить, ни поддержать научный духъ 
въ молодежи, то алчные до наслажденій и лишенные вся¬ 
кихъ высшихъ стремленій парижскіе студенты предались 
распутству и преступному буйству, такъ что университетъ 
самъ утратилъ свое верховенство, и королевская власть съ 
ея солдатами должна была поспѣшить къ нему на помощь. 
Вслѣдствіе этого ректоръ независимой доселѣ корпораціи 

и 
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сдѣлался уполномоченнымъ, а съ 1560-го г. окончательно 
чиновникомъ короля, и вся общественная учебная система 
стала дѣдомъ правительства. Королевскимъ регламентомъ 
установлены были внѣшнія условія учебной системы. А 
именно, въ 1629-мъ г. университетамъ предоставлено было 
исключительное право приготовлять къ академическимъ сте¬ 
пенямъ, такъ что никто не допускался къ правительствен¬ 
ному испытанію, не представивъ свидѣтельства о томъ, что 
онъ по малой мѣрѣ 3 года обучался въ одномъ изъ универ¬ 
ситетовъ. Но съ устраненіемъ внѣшнихъ злоупотребленій не 
могла пробудиться новая внутренняя жизнь, и даже іезуиты, 
въ 1564-мъ г. впервые основавшіе школы во Франціи п 
послѣ измѣнчивой борьбы при Людовикѣ XIV завладѣвшіе 
обученіемъ въ большей части государства, не были въ со¬ 
стояніи благотворно повліять на дѣло воспитанія и возбу¬ 
дить истинное умственное образованіе. Они впрочемъ до¬ 
стигли отвѣчающей Французскому характеру обдѣлки Формы. 
Доказательствомъ тому, что всѣ науки во Франціи склонялись 
къ этой цѣли, служатъ результаты, достигнутые тамъ гу¬ 
манизмомъ. Послѣдній во Франціи такъ же, какъ и въ Гер¬ 
маніи, былъ противоположностью къ схоластикѣ. Но буду¬ 
чи въ Германіи завѣтнымъ дѣломъ направленной къ серьез¬ 
нымъ религіознымъ и политическимъ цѣлямъ прогрессивной 
партіи, онъ какъ во Франціи, такъ и въ Италіи служилъ 
лишь для прихоти изящной знати и поощрялъ къ утончен¬ 
ности жизненныхъ наслажденій. Будучи въ Германіи спо- 
борникомъ науки и искусства, гуманизмъ во Франціи по¬ 
служилъ лишь средствомъ для того, чтобы прпдать худо¬ 
жественную Форму ново-романской самодержавной королев¬ 
ской власти. 

Изъ всѣхъ романскихъ національностей, какъ по ихъ ко¬ 
ренному свойству, такъ и по нсторпческлыъ вліяніямъ, ка¬ 
кимъ подлежали они въ только что минувшую эпоху, ис¬ 
панскій пародъ болѣе всего сохранилъ полное согласіе съ 
римскою церковью. Оттого возбужденныя здѣсь реформа¬ 
торскія начала и подняли католическій энтузіазмъ до Фа¬ 
натизма. Этотъ изъ глубины души исходившій католическій 
Фанатизмъ вдохнулъ обликамъ испанской жпвоппсп иде¬ 
альность, доводящую созерцателя до восторженности, отто¬ 
го что она въ сверхъ-естественномъ блескѣ своемъ лишаетъ 
реальный міръ почвы, а въ то же время, о-бокъ съ такой иде¬ 
альностью, реализмъ, составлявшій существенный элементъ 
въ этой странѣ открытелей и завоевателей проявлялся въ 
художественныхъ образахъ, отличающихся въ сравненіи съ 
Голландцами своимъ испанскимъ роскошнымъ пыломъ. Оба 
эти направленія заявляютъ себя также и въ поэзіи, кото¬ 
рая съ одной стороны завершаетъ собою идеализмъ сред¬ 
невѣковья, а съ другой въ „Донъ Кихотѣ“, съ художествен- 
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ною идеальностью, при посредствѣ вышедшей изъ реализма 
юмористически-иронической критики, отрицаетъ этотъ сред¬ 
невѣковой рыцарскій идеализмъ. Плодовитый Лопе де Вега, 
Фантастическій -Кальдеронъ, геніальный Сервантесъ, 
пышно величавый Мурильіо служатъ тому свидѣтелями и 
въ поэзіи и въ живописи. Наука напротивъ того пользо¬ 
валась скуднымъ попеченіемъ, а теологія томилась въ 
узахъ окоченѣвшихъ догматовъ вѣры. Общественное обу¬ 
ченіе также было сковано неподвижнымъ схоластицизмомъ. 
Правда, университеты въ Саламанкѣ и Алкалѣ-де-Генаресъ 
соперничали съ парижскимъ. Въ школахъ же, напротивъ, 
обучали только скудной латини, какъ подготовкѣ къ изуче¬ 
нію права и богословія. Народу представлялись мистеріи 
христіанства въ театральномъ видѣ. „Ярмарочныя праз д- 
нества" Хиля Висенти даютъ понятіе объ этихъ пред¬ 
ставленіяхъ. „Время возвѣщаетъ тутъ ярмарку въ честь 
Пречистой Дѣвы. Ее открываетъ „Серафимъ," предлагая 
всѣмъ пастырямъ душъ и заснувшимъ папамъ новыя платья 
и страхъ Божій, которые продаются здѣсь по Фунтамъ. Но 
тутъ и „чортъ" также открылъ свою лавочку; явился даже 
„Римъ/ 1 этотъ представитель церкви, и предлагаетъ въ про¬ 
дажу душевное спокойствіе. Число покупателей и продав¬ 
цовъ все возростаетъ. Вдругъ чортъ далъ стречка, оттого что 
какая то крестьянка, почуявъ его, разразилась восклица¬ 
ніемъ: „Іисусе," „Інсусе!" Серафимъ, предлагая добродѣтели, 
торгуетъ дотого плохо, что даже крестьянскія дѣвушки 
его увѣряютъ, кто жены ищетъ, тотъ обращаетъ вниманіе 
болѣе на деньги, нежели на добродѣтели. Лучше всего об¬ 
дѣлываетъ дѣла свои „Матерь Божія," оттого что она да¬ 
ромъ раздаетъ подаянія изъ своей лавочки. Зато всѣ и 
поютъ ей хвалебную пѣснь, чѣмъ и кончается ярмарка. 


Въ Фанатически-мечтательной Испаніи, отъ чрезмѣрнаго 
самолюбія испанскаго національнаго духа, вышло первое 
организованное нападеніе на протестантство въ образѣ іе¬ 
зуитизма. 


іезуиты 

представляютъ въ католицизмѣ борьбу противъ всего не¬ 
католическаго и коренное противодѣйствіе протестантизму: 
таково заявленіе скрѣпленной и освященной Тридентин- 
скпмъ соборомъ іерархической системы, признавшей съ 
тѣхъ поръ своею важнѣйшею задачею крайне враждебно 
оспоривать у протестантства кая;дую душу, недовѣрчиво 
слѣдить за каждымъ движеніемъ прогресса и искоренять его 
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путемъ гоненій. Основателемъ утвержденнаго въ 1540-мъ г. 
папою ордена іезуитовъ былъ Игнатій Лойола: твердый и 
строгій, мужественный п сильный духомъ, одаренный про¬ 
ницательнымъ взглядомъ, умѣньемъ распознавать умы, жи¬ 
тейскимъ опытомъ, благоразуміемъ, осторожностью, неуто¬ 
мимостью и заботливостью до мелочей,—этотъ мужъ, всилу 
своей энергіи, побѣждалъ все, за что ни брался, истязалъ 
плоть свою дотого, что часто падалъ безъ памяти, и при 
своей желѣзной волѣ владѣлъ собою такъ, что однажды въ 
Парижѣ, проводивъ друга своего, Фрагуса, къ заболѣвшему 
чумою и подавъ послѣднему руку, а потомъ, считая себя 
зараженнымъ и почувствовавъ болѣзненный жаръ въ рукѣ, 
онъ сунулъ ее въ ротъ и воскликнулъ: Если у тебя чума 
въ рукѣ, то пусть же она будетъ и во рту,—послѣ чего бо¬ 
лѣзненное чувство покинуло его тотчасъ.—Каковъ человѣкъ, 
таково было и учрежденіе его: орденъ іезуитовъ. „Кто въ 
нашемъ обществѣ, которое желаемъ прославить именемъ 
Іисуса, хочетъ быть рабомъ Божіимъ подъ знаменемъ крес¬ 
та и служить Ему, Господу, и римскому папѣ, намѣстнику 
Его на землѣ, тотъ, давъ предварительно торжественный 
обѣтъ цѣломудрія, долженъ проникнуться мыслью, что онъ 
принадлежитъ обществу, основанному главнѣйшіе съ цѣлью 
надѣлять людей духовнымъ утѣшеніемъ для преуспѣянія 
душъ въ христіанской жизни и христіанскомъ ученьи, для 
распространенія вѣры посредствомъ публичныхъ проповѣ¬ 
дей и управленія словомъ Божіимъ, посредствомъ духов¬ 
ныхъ подвиговъ и богоугодныхъ дѣлъ и особенно посред¬ 
ствомъ наставленія дѣтей и неучей въ христіанствѣ, а также 
посредствомъ выслушиванья исповѣди, когда вѣрующіе во 
Христа пожелаютъ исповѣдаться 11 . Іезуитизмъ, вѣрно пос¬ 
тигнувъ духъ своей эпохи, отказался отъ борьбы съ мечемъ 
въ рукѣ за вѣру; онъ взялся подавить ересь силою духовнаго 
оружія, и исполнилъ это съ яснымъ пониманіемъ существую¬ 
щихъ условій обыденной дѣйствительности. Папство и іе¬ 
рархія, вотъ тѣ вереи, на которыхъ вращался интересъ 
ордена и въ угоду которымъ дѣйствовалъ онъ во всѣхъ 
классахъ общества, начиная съ низшихъ слоевъ народа и 
до престоловъ. А потому и встрѣчались съ нимъ не только 
и не исключительно на теологическомъ и научномъ путп; 
онъ обращалъ особенное вниманіе на то, чтобы самымъ 
разнороднымъ интересамъ жизни, тайнымъ и явнымъ, ду¬ 
ховнымъ и задушевнымъ потребностямъ доставить въ лонѣ 
церкви религіозно мотивированное или по крайней мѣрѣ тер¬ 
пимое удовлетвореніе, тогда какъ правовѣрный протестан¬ 
тизмъ постояннымъ набожнымъ самоограничьемъ задержи¬ 
валъ богатое развитіе и чувственное наслажденіе бытіемъ, 
такъ что, относя всѣ условія жизни къ своей теологіи, онъ 
сдѣлался нетерпимымъ. Въ противность протестантству іезу- 
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птпзмъ либеральнѣе и снисходительнѣе относится какъ къ 
мукѣ сомнѣнія, такъ и къ поползновеніямъ чувственности, 
какъ къ художественному энтузіазму, такъ и къ честолю¬ 
бію и стяжательству, онъ требовалъ, правда, безусловнаго, 
но въ сущности все-таки лишь наружнаго почитанія. Іезуитиз¬ 
момъ католичеекая церковь сплотилась конечно еще крѣпче; 
но вслѣдствіе вызваннаго въ ней протестантствомъ разви¬ 
тія, она вмѣстѣ съ тѣмъ признала свѣтскость и стремилась 
придать церкви изящный внѣшній видъ, іезуптизмъ доби¬ 
вался господства церкви и духовнаго рабства; ни религіи, 
ни науки, ни искусства не искалъ онъ ради ихъ самихъ; 
но пользовался влеченіемъ къ религіи, къ наукѣ и искус¬ 
ству, даже самою религіею, наукою и самимъ искусствомъ 
для достиженія своей цѣли. Оттого-то мнимое значеніе като¬ 
лической церкви и сдѣлалось съ нимъ сознательною ложью. 
Оттого-то достигнутая орденомъ ученость и оказалась ковар¬ 
ною разсудочностью, а духовное образованіе великосвѣтскимъ 
лоскомъ. Оттого-то по іезуитскому нравоученію, основанно¬ 
му на главномъ правилѣ, будто средство освящается цѣлью,— 
все дозволяется, что можетъ быть оправдано доводами вѣро¬ 
ятности, и въ преступномъ дѣйствія все вполнѣ зависитъ 
отъ цѣли: такъ напрнм. грѣшитъ собственно лишь тотъ, 
кто мстя вытѣсняетъ врага изъ должности, а не тотъ, кто 
вытѣсняетъ его, надѣясь лучше исполнить эту должность. 
Тревоги совѣсти можно успокоить авторитетомъ знамени¬ 
таго писателя, или просто ими пренебречь. Можно также 
давать присягу, съ тѣмъ чтобы не сдержать ея, стоитъ лишь, 
присягая, мысленно представлять себѣ какъ разъ противо¬ 
положное тому, въ чемъ присягаетъ. Возмущеніе духовнаго 
лица противъ короля отнюдь не оскорбленіе величества, ибо 
духовный не подданный короля и т. п. И все это совер¬ 
шается къ вящей славѣ Божіей!—„На этотъ орденъ, гово¬ 
ритъ Новалисъ, домогающійся духъ іерархіи излилъ послѣд¬ 
ніе дары свои, снабдилъ старину новыми силами и съ уди¬ 
вительною прозорливостью и настойчивостью радѣлъ о пап¬ 
ской власти и о возрожденіи ея а . Въ іезуитизмѣ не только 
обнаружилось возвратное вліяніе протестантства на като¬ 
лическую церковь, но заодно съ нимъ критическій, отри¬ 
цательный духъ самого протестантства проникъ даже въ ка¬ 
толицизмъ, привлекши на служеніе послѣднему какъ про¬ 
тестантскую науку, такъ п протестантскій духъ и поборая 
такимъ образомъ протестантство на его собственной почвѣ. 
Это неутомимая и безсмертная армія папства. Мы вкрались 
какъ агнцы, а управляемъ какъ волки, насъ будутъ изго¬ 
нять какъ псовъ, а мы воротимся опять орлами, — сказалъ 
третій генералъ іезуитовъ, Франческо Боргезе. 

Для того, чтобы свѣтъ сдѣлать іезуитскимъ, представители 
іезуитизма должны были завладѣть искусствомъ и нау- 
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кою. Они и добивались этого въ чрезвычайномъ множествѣ 
книгъ. Игнатій Лойола самъ написалъ ЕхегсШа 8рі- 
гііиаііа, СопзШпііопез, Ерізіоіа аб Сіаибіиш АеГЬіоріае Ее. 
^ет и Тгасіаіиз бе запсМззіта Тгіпііаіе *). Францискъ 
Кеаверъ сочинилъ 7 книгъ посланій о миссіяхъ, катехи¬ 
зисъ на малабарскомъ языкѣ и короткій перечень христіан¬ 
скихъ ученій на португальскомъ. Лайнесъ написалъ 16 
сочиненій. Петръ Канизій, въ 1543-ыъ г. первый изъ Нѣм¬ 
цевъ поступившій въ орденъ, издалъ: Зиюша босігіпае сЬгіз- 
ііапае зіѵе СаіесЫзтиз таіог; ІпзііЬиііопез сЬі'ізііапае ріеіа- 
1І5 зеи Саіесііізтиз рагѵиз; Ноіае апгеае іп Еѵап^еііа Иоті- 
пісогит еі Еезіогит зеп Сопсіопит; Ехегсііатепіа сіігізііа- 
пае ріеіаііз, Матіаіе СаіЬоІісогптеіс**). Толетъ сочинилъ 
введеніе въ логику, Комментаріи съ вопросами касательно 
всей логики Аристотеля, три книги бе Апіта (о душѣ), 
Комментаріи на Іоанна, Луку и на посланіе къ Римлянамъ, 
Зшпніа Сазишп Сопзсіепііае зіѵе Іпзігисііо Засегбоіит 
(Сборникъ рѣшеній совѣсти или наставленіе священникамъ). 
Робертъ Белларминъ написалъ еврейскую грамматику и 
теологическую литературную исторію, Пізриіаііопез <!е соп- 
ігоѵегзііз сЬгізііапае Гібеі абѵегзиз Іициз іешрогіз Ьаегеіі- 
сов***); за нимъ въ качествѣ поборниковъ послѣдовали Пир¬ 
сонъ и Камніанъ въ Англіи, Котонъ во Франціи, Тан¬ 
неръ, Еонтценъ и Юнгъ въ Германіи, Пасмани въ Вен¬ 
гріи, Лессіусъ иСкрибани въ Нидерландахъ, Эвдэмонъ 
и Іоаннесъ въ Римѣ, Пенналоза и Пиза въ Испаніи. 
Франсиско Суаресъ разработалъ здѣсь въ 24 Фоліантахъ 
метафизику, догматику и нравоученіе. Людовикъ Молина 
своимъ твореніемъ ІіЬегі агЪіігіі сит ^гаііае бопіз, біѵіпа 
ргаезсіепііа, ргоѵібепііа, ргаебезііпаііопе еі гергоЬаііопе 
сопсогбіа*##*) положилъ начало молинпстскпмъ распрямъ. Іе¬ 
зуиты обработывали всѣ отросли богословія, особен¬ 
но также толкованіе библейскихъ книгъ съ ихъ экзегети¬ 
ческимъ основнымъ положеніемъ: „рпоб зетрег, срюб иМцие, 
цпоб аЬ ошпіЪиз ІС , всплу котораго они свои герменевти¬ 
ческіе доводы брали изъ преданій, у отцовъ церкви и у 
соборовъ. Они занимались Философіею и имѣли притомъ 


*) Духовныя упражненія, Учреаіденія, Посланіе къ Клавдію, дарю Эѳіо¬ 
повъ, и Трактатъ о святой Троицѣ. 

**) Сборникъ христіанскихъ ученій или большой катехизисъ; Наставле¬ 
ніе въ христіанскомъ благочестіи или малый катехизисъ; Золотыя при¬ 
мѣчанія къ воскреснымъ и праздничнымъ Евангеліямъ; Упражненія въ 
христіанскомъ благочестіи; Руководство католикамъ и пр. 

***) Разсужденія о борьбахъ христіанской вѣры противъ еретиковъ 
настоящаго времена. 

****■) Согласіе свободы воли съ дарами благодати, божескимъ цредвѣ- 
дѣньемъ, промысломъ, предопредѣленіемъ и осужденіемъ. 



цѣлью передать и распространить діалектическое мышленіе 
и діалектическіе пріемы. Практическимъ психологомъ вы¬ 
ступилъ Аквавива съ своею книгою Іпйпвігіае ай сигапйоз 
апітае тогЬое (Искусство лѣчить болѣзни души). Эмпири¬ 
ческую психологію, какъ вспомогательную науку о нрав¬ 
ственности, изложилъ Грасіанъ въ своихъ „Умозрѣніяхъ 14 
и въ своемъ „Свѣтскомъ человѣкѣ 11 . По всемірной исто¬ 
ріи трудились Маріана, Страда, Маттей, Турселлино, Да- 
віэль, дю-Гальдъ и др. Клавіусъ перевелъ и объяснилъ 
Эвклида и сдѣлался, по назначенію Григорія XIII, преобра¬ 
зователемъ календаря. Ричіолли и Гримальди подтвер¬ 
дили систему Коперника. Борго написалъ Агі йе Іа Согіі- 
Нсаілоп еі йе Іа йёіепзе йез ріасез (Фортификація и оборона 
крѣпостей). Чекки улучшилъ телескопъ. Кирхеръ изобрѣлъ 
всеобщее письмо и стенографію. Гусмаръ устроилъ въ 
Бразиліи воздушный шаръ. Л. Терци соорудилъ сѣяльнѵю 
машину, изобрѣлъ нѣчто въ родѣ преподаванія глухонѣ¬ 
мыхъ и способъ сѳобщенія между слѣпорожденными. Изъ 
живописцевъ назовемъ: Куртуа, Зег®ерса, Валеріано, Лат- 
ри, Дандини, Кастильіоне;—изъ музыкантовъ: Маротту;— 
изъ ваятелей: Фіамміери;—изъ зодчихъ: Массэ, Менестріэ, 
Матланжа. Особенно дѣятельными оказались іезуиты по 
части учебниковъ и руководствъ. Саккини написалъ 
Рагаепезіз ай ша^ізігоз зсйоіагит іпіегіогпт (Увѣщанія 
учителямъ въ низшихъ школахъ), Жюдэ—Разсужденія о 
преподаваніи изяйдныхъ наукъ; Жуванси—Каііо йізсепйі ас 
йосепйі (Правила учиться и учить); Алеръ придумалъ 
(Зтайнз ай Раѵпаззпт; Альваресъ написалъ просодію; По- 
мей Тгасіаіиз Йе рагіісиііз; Жиродо греческую грамма¬ 
тику и Одиссею подъ именемъ Ргахіз 1іп§пае васгае; Аль¬ 
варесъ латинскую грамматику. Болѣе 300 іезуитовъ 
писали грамматики и книги для первоначальнаго 
обученія живымъ и мертвымъ языкамъ, и болѣе 95 
обучали языкамъ. Воспитанію іезуиты приписы¬ 
вали величайшее значеніе, такъ какъ для того 
чтобы распространить между людьми іезуитскіе 
пріемы и іезуитскій образъ мыслей слѣдуетъ уже 
въ юности положить къ тому основаніе. 

Вслѣдствіе этого Лойола самъ принялся за дѣло и 
привелъ воспитаніе въ систему. Онъ установилъ поря¬ 
докъ занятій, методъ, дисциплину, внутреннее устройство 
школъ. Онъ назначилъ чему учить и какихъ писателей чи¬ 
тать; умножилъ предметы преподаванія, совѣтовалъ изучать 
словесныя науки, краснорѣчіе, стихотворство, исторію, тре¬ 
бовалъ особенныя профессорскія каѳедры для еврейскаго, 
греческаго, латинскаго и, если окажется цѣлесообразнымъ, 
для халдейскаго, арабскаго и индійскаго языковъ. Онъ ве¬ 
лѣлъ обучать математикѣ и физикѣ, философіи и теологіи; 
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сверхъ того правовѣдѣнье и медицина также должны препо¬ 
даваться въ высшихъ заведеніяхъ ордена, хотя не обяза¬ 
тельно для его членовъ. Въ философіи основаніемъ долженъ 
служить Аристотель, а въ теологіи Ѳома Аквинскій, и 
только когда окажется крайне необходимымъ, можно отсту¬ 
пить отъ ихъ ученій. Въ дисциплинѣ, помимо покаянія, мо¬ 
литвъ и размышленій, въ случаѣ противозаконныхъ поступ¬ 
ковъ прибѣгаютъ къ простымъ увѣщаніямъ п въ крайности 
къ тѣлеснымъ наказаніямъ. Внутреннее устройство во всѣхъ 
школахъ должно быть одинаковое. Короткую молитву, ко¬ 
торого открывается классъ, елѣдуетъ читать лишь тогда, 
когда она исполняется внимательно и благоговѣйно: а иначе 
довольствоваться для начала однпмъ крестнымъ знаменіемъ. 

Этотъ учебный планъ «Тойолы служилъ въ сущности ни¬ 
когда неизмѣняемою основою іезуитскихъ заведеній. Однѣ 
лпшь отмѣны въ частностяхъ назначались главными кон¬ 
грегаціями: запрещалось взимать какую бы то вп было 
плату за ученіе; генералу предписывалось допускать но¬ 
выя учебныя заведенія только по крайне-важнымъ причи¬ 
намъ, потому что прежде всего надлежитъ довести до выс¬ 
шей степени совершенства уже существующія. Такъ какъ 
съ приливомъ учениковъ оказался недостатокъ въ учите¬ 
ляхъ, то и были учреждены нормальныя школы для прак¬ 
тическаго образованія наставниковъ.—Къ исходу шестнад¬ 
цатаго столѣтія оказалось необходимымъ довершить учеб¬ 
ный нланъ. Генералъ Аквавпва приказалъ выполнить это 
дѣло. Изъ всѣхъ католическихъ государствъ избраны были 
шесть патеровъ, представившихъ по истеченіи года свой 
совокупный трудъ, основу правилъ для обученія (КаМо 
зіисііопіт'). Одобренный папою и обществомъ, онъ еще разъ 
былъ переданъ генераломъ комитету изъ 12 членовъ, а за¬ 
тѣмъ уже принятъ какъ утвержденный учебный уставъ.— 
Правила и наставленіе (Каііо аЦие іпзШиііо зіпйіогит. 
зосіеіаііз Іези), начертанныя Лойолою и правила обученія 
(КаЛо ЗіисІіогишО, довершенныя при Аквавивѣ, составляютъ 
іезуитскій учебный кодексъ. По главнымъ чертамъ своимъ 
учебный уставъ всю цѣль воспитанія ближняго сосредото¬ 
чиваетъ въ познаніи и любви Творца и Спасителя нашего, 
тогда какъ остальное обученіе должно служить только сред¬ 
ствомъ. Это вело къ тому, чтобы уроки начинать съ мо¬ 
литвою, чтобы воспитанниковъ строго понуждать къ бо¬ 
гослуженію, предписывать принятіе Святыхъ Даровъ на до¬ 
му, твердо впечатлѣть въ памяти катехизисъ, устроивать 
христіанскія бесѣды и христіанскія чтенія, вообще въ пре¬ 
подаваніи пещись о вѣрѣ и благочестіи, языческими же писа¬ 
телями пользоваться лишь съ пропусками. Для высшихъ Фа¬ 
культетовъ, для философіи и теологіи, предписывается на- 
пстрожайшее благоговѣніе ко всему положительному; все, что 
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непосредственно плп посредственно противорѣчитъ ученію 
церквп, исключается изъ преподаванія. Одобренные учеб- 
нпкп по всѣмъ предметамъ равномѣрно введены во всѣхъ 
школахъ ордена. Слушателямъ дозволяется пмѣть лишь 
извѣстныя кнпгп, и то съ вѣдома ректора.. 

Учебныя п воспитательныя заведенія іезуптовъ вскорѣ рас¬ 
пространились по всей Европѣ. Папа Юлій III въ 1552-мъ г. 
разрѣшилъ имъ всюду открывать школы. Они вскорѣ пріоб¬ 
рѣли господство въ Италіи, Португаліи и Испаніи: осно¬ 
вали школы въ Польшѣ л Венгріи; наконецъ завладѣли 
также и Франціей; въ Германіи открыли они въ 1551-мъ г. 
свою первую школу въ Вѣнѣ, въ 1556-мъ учебныя заведе¬ 
нія въ Кёльнѣ, Прагѣ, Ингольштадтѣ, въ 1559-мъ въ Мюн¬ 
хенѣ и Тирнавѣ, въ 1563-мъ въ Дпллингенѣ, въ 1569-мъ въ 
Браунсбергѣ, въ 1575-мъ въ Гейлигенштадтѣ и т. д. Въ 
1600-мъ году орденъ имѣлъ 200 школъ; а въ 1710-мъ 612 
коллегій, 157 пансіоновъ пли нормальныхъ школъ, 59 заве¬ 
деній для послушниковъ, 340 резиденцій, 200 миссій и 24 
дома для проФессовъ (т. е. высшихъ членовъ ордена), сверхъ 
того 24 университета, въ которыхъ патеры раздавали ака¬ 
демическія степени. Каждое изъ этихъ заведеній посѣща¬ 
лось въ весьма большомъ числѣ; въ Кдермонтской коллегіи 
въ 1651-мъ г. было около 2000, а въ 1675-мъ около 3000 
студентовъ. Благодаря такому множеству заведеній орденъ 
былъ въ состояніи завѣдывать чуть-ли не всѣмъ воспита¬ 
ніемъ въ католической Европѣ, и онъ на самомъ дѣлѣ за- 
вѣдывалъ имъ въ теченіе почти двухъ столѣтій. Оттого 
то по уничтоженіи ордена (онъ уничтоженъ во Франціи 
въ 176‘і-мъ, потомъ въ Испаніи п Неаполѣ въ 1773-мъ г. 
Климентомъ Х1У) оказался большой недостатокъ въ обще¬ 
ственномъ преподаваніи. По возстановленіи его („первымъ 
важнымъ актомъ 11 Пія VII въ И 14-мъ г., когда онъ, благо¬ 
даря болѣе всего протестантскимъ государямъ, освободился 
отъ власти Наполеона, было возстановленіе іезуптовъ), ка¬ 
толическія правительства въ общественные учителя назна¬ 
чали большею частью іезуптовъ. Хотя орденъ терпѣлъ 
тогда большой недостатокъ въ учителяхъ, однако генералъ 
Бржозовски строго слѣдилъ за тѣмъ, чтобы члены, прежде 
чѣмъ приступятъ къ преподаванію, выдерживали двухгодич¬ 
ный искусъ, а потомъ отправлялись въ ученое заведеніе, съ 
цѣлью усовершенствоваться въ математикѣ, физикѣ, литера¬ 
турѣ, философіи п теологіи. Вмѣстѣ съ тѣмъ, вслѣдствіе измѣ¬ 
нившихся условій, ощущалась потребность подвергнуть пе¬ 
ресмотру Каііо зішііогшп, не измѣняя впрочемъ существен¬ 
ныхъ основъ. По требованью главной конгрегаціи гене¬ 
ралъ Роотгаанъ и назначилъ комитетъ, принявшійся въ 
1830-мъ г. за эту ревизію. Послѣ нея профессоръ философіи 
не былъ болѣе связанъ Аристотелемъ, а теологъ—Ѳомою 
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Аквинскимъ. Для потребностей миссіи въ курсъ преподава¬ 
нія вошли восточные языки. Предписывалось впредь обу¬ 
чать исторіи церкви, причемъ профессоръ, разбирая достоин¬ 
ства писателей и значеніе спорныхъ грамотъ, обязанъ былъ 
примѣнять свободную отъ всякихъ предразсудковъ, правди¬ 
вую и умѣренную крптпку. Профессорамъ философіи постав¬ 
лялось за правило въ преніяхъ наблюдать за тѣмъ, чтобы 
ученики дѣлали лишь серьезныя и вѣскія возраженія, выража¬ 
лись ясными п точными словами, избѣгая мелочныхъ п толь¬ 
ко остроумныхъ выходокъ. Профессоръ нравоученія обязанъ 
также преподавать своимъ ученикамъ и общія основанія пра¬ 
ва. Для физики и естественной исторіи, причисляемыхъ прежде 
къ философіи, назначены были особыя каѳедры. Предписы¬ 
валось: изученіе родного языка, чистота выраженія въ пе¬ 
реводахъ, хорошее пропзношеніе, чтеніе вслухъ п объясне¬ 
ніе лучшихъ отечественныхъ ппсателей.—Ходъ образованія 
для юныхъ членовъ ордена по этому новому учебному уста¬ 
ву, какъ въ сущности и по прежнимъ уставамъ, состоитъ 
въ томъ, что они подвергаются сперва двухлѣтнему искусу, 
посвящаемому собственно аскетизму, съ цѣлью пріучиться 
къ благовѣрной жизни, а потомъ уже принимаются въ раз¬ 
рядъ послушниковъ и схоластиковъ. Въ первый годъ схо¬ 
ластической дѣятельности новичекъ долженъ повторить вновь 
свои классическія знанія. Послѣ этого онъ воденъ обратить¬ 
ся къ наукамъ, отвѣчающимъ его особеннымъ наклоннос¬ 
тямъ. По истеченіи срока ювената начинается курсъ ре- 
генца. Если юный іезуитъ оказалъ способности къ церков¬ 
ному краснорѣчію и руководилъ въ теченіе двухъ пли трехъ 
лѣтъ классомъ словесныхъ наукъ или реторики, то можетъ 
перейти къ теологіи и получаетъ отъ начальства мѣсто учи¬ 
теля на три пли четыре года. Наконецъ будущему священ¬ 
нику предоставляется еще одинъ годъ для изученія отцовъ 
■церкви и образцовыхъ проповѣдниковъ.—Впрочемъ оказан¬ 
ныя въ возобновленномъ Роотгаанонъ Каііо зіисііогшп ус¬ 
тупки эпохѣ дѣлаются по возможности опять безвредными. 
Математику и Физику назначено преподавать въ большемъ 
объемѣ собственно только въ лицеяхъ, тогда какъ въ низ¬ 
шихъ школахъ предписано частью предоставить „нѣкоторое 
время ц на изученіе постороннихъ предметовъ, частью за¬ 
няться съ большимъ рвеніемъ роднымъ языкомъ и отечес- 
твенцого литературою, но такъ, чтобы изученіе латинской 
п греческби~ литературъ не потерпѣло ущерба и всегда 
оставалось главнымъ дѣломъ. Изъ классическихъ ппсателей 
читаются лишь мелкіе отрывки, притомъ избираемые дотого 
безтолково, что двѣнадцатплѣтніе мальчики знакомятся съ 
Тибулломъ, Катулломъ и Проперціемъ, тогда какъ въ гре- 
, ческошъ псевдо-Фоки лидъ и Ѳеогнпдъ помѣщены вмѣстѣ съ 
Григоріемъ Назіанзскнмъ и Синезіемъ.— Тѣмъ же путемъ 
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продолжаетъ идти и теперешній генералъ іезуитовъ Бексъ. 
Конечно—заявляетъ онъ—Каііо зішНопт не замыкается 
отъ вліяній истиннаго и испытаннаго прогресса и отъ требо¬ 
ваній эпохи; это не мертвый, а напротивъ, живой организмъ, 
и носитъ самъ въ себѣ зародышъ развитія. Однако пред¬ 
лагаемыя имъ дидактическія основныя начала представ¬ 
ляютъ лишь новое, но отнюдь не исправленное изданіе ста¬ 
рой Формалистической системы. Онъ именно утверждаетъ, 
что слишкомъ раннее занятіе мальчиковъ реальными предме¬ 
тами значительно затрудняетъ и часто мѣшаетъ основатель¬ 
ному развитію и подготовкѣ ихъ къ высшимъ ученіямъ и 
наукамъ. Притомъ, вслѣдствіе предпочтенія реальныхъ пред¬ 
метовъ мальчику дается поводъ считать поверхностное мно¬ 
гознаніе итогомъ всякаго образованія и пренебрегать стро¬ 
гимъ Формальнымъ мышленіемъ. Наконецъ, черезмѣрное по¬ 
ощреніе реальныхъ наукъ въ гимназіяхъ потворствуетъ 
стремленію эпохи къ скороспѣлому, разнообразному и глав- 
нѣйше матеріальному знанію. Потому гимназіи и должны 
бы оставаться тѣмъ, чѣмъ назначены быть по существу 
своему: гимнастикою ума, состоящею не столько въ мате¬ 
ріальномъ, сколько въ Формальномъ образованіи, не столько 
въі усвоеніи множества разнородныхъ знаній, а скорѣе въ 
правильномъ, естественномъ, постепенномъ развитіи и усовер¬ 
шенствованіи духовныхъ силъ. Патеръ Бексъ сѣтуетъ на то, 
что нѣмецкій языкъ почти вездѣ вытѣснилъ изъ употребле¬ 
нія латинскій,—зло, происшедшее оттого только, что такъ 
называемый великій реформаторъ вѣры въ Германіи съ 
своими сообщниками нападалъ на употребленіе латинскаго 
языка. Лишь въ двухъ послѣднихъ классахъ высшей гим¬ 
назіи ІнаддБігтгтъ—изешти^нѣкоторыя реальныя науки" въ 
видѣ необходимой подготовки уь—уддлер ситету. Естествен¬ 
ная исторія, алгебра и геометрія неумѣстны въ ниЗШОЙ- 
гимназіи: первая—оттого, что въ низшихъ классахъ не мо¬ 
жетъ быть преподаваема систематически научнымъ обра¬ 
зомъ, и слѣдовательно служитъ лишь для развлеченія,—и 
оттого, что вслѣдствіе ранняго занятія естественными нау¬ 
ками возникаютъ идеи, которыя весьма легко могутъ сдѣ¬ 
латься опасными даже для самой нравственности,—оттого 
также, что этимъ путемъ въ юношествѣ вселяется преобла¬ 
дающее пристрастіе и исключительное направленіе къ заня¬ 
тіямъ матеріальными интересами; а геометрія—оттого, что 
она занимаетъ подобающее ей мѣсто въ двухъ высшихъ 
классахъ. 

При іезуитскихъ коллегіяхъ находилась семинарія 
для отроковъ и юношей, воспитываемыхъ для ордена, 
а сверхъ того общежительное учебное заведеніе, со п- 
ѵісіогіиш аіпшпогит. Образованіе іезуитскихъ послуш¬ 
никовъ весьма рѣзко характеризуетъ всю іезуитскую систё- 
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му воспитанія. Цѣль, средство, свойство п манера послѣд¬ 
няго явствуютъ изъ 31 инструкціи, найденной Ф. ф. 9. во 
Франціи и сообщенной въ нѣмецкомъ переводѣ прежде все¬ 
го въ Гельцеровомъ ежемѣсячномъ журналѣ*}. Француз¬ 
скій подлинникъ появился въ Ліонѣ Фоліантомъ, ех іуріз 
Апіопіі Регіззе 8. 8. N. Рарае еі Ет. СагД. АгсІперівсорі, 
съ литографіями и іезуитскимъ клеймомъ, безъ означенія 
года —„Іпзігисііопз роит 1е Хоѵіеіаі“. Авторъ этихъ инструк¬ 
цій заявляетъ въ предисловіи: къ давно существующимъ и 
писаннымъ законамъ прибавлено многое, что, не будучи 
явно предписано, вошло уже въ силу и исполняется въ дѣй¬ 
ствительности; весьма много существующихъ правилъ не 
можетъ быть исполнено, если не слѣдовать добросовѣстно 
инструкціямъ—не только во время искуса, но также и въ 
позднѣйшихъ положеніяхъ. Принципъ авторитета и само¬ 
произвола свободной человѣческой личности искони ратова¬ 
ли другъ противъ друга изъ-за господства въ человѣческомъ 
мірѣ, и духовная борьба все еще вращается около этихъ 
двухъ полюсовъ. Іезуитизмъ по существу своему стремится 
поддержать первый изъ этихъ принциповъ и добивается 
всюду его господства. Авторитетомъ для іезуитизма слу¬ 
житъ духовный Игнатій Лойола, т. е. совокупность того,, 
что этому Фанатику казалось христіанскою истиною, боже¬ 
ственнымъ откровеніемъ. Это воззрѣніе его составляетъ для 
ордена полное содержаніе всякой вообще божественной исти¬ 
ны, призванной завладѣть неограниченнымъ господствомъ 
п низринуть все, что противится этому господству. Даже 
святой отецъ въ Римѣ можетъ быть признаваемъ и поддер¬ 
живаемъ настолько и лишь тогда, когда и насколько его образъ 
мыслей и дѣйствій согласуется съ іезуитскимъ воззрѣніемъ. 
Хранитель, защитникъ п распространитель ыниыо-боже- 
стсссасй, т. е. безусловной истины—генералъ; онъ непо¬ 
средственно замѣняетъ собою Бога. Всѣ стоящіе подъ нпмъ 
не что иное какъ лишенныя воли, безусловно покорныя 
орудія въ его рукахъ; а все вмѣстѣ взятое не что иное 
какъ машина, которую нѣкотораго рода Бенз ех тасѣіпа 
блюдетъ, движетъ и поддерживаетъ къ вящшей славѣ Божіей. 
Движеніе машины уряя;ено и опредѣлено твердо установлен¬ 
ными правилами, и человѣческая мыслительная сила, самое 
хитросплетеніе ея живого механизма проявляется наружу 
только въ преодолѣніи препятствій, пытающихся подвергнуть 
работу всей машины сомнительному исходу. Для образова¬ 
нія безусловно покорныхъ орудій необходимо въ зародышѣ 
вполнѣ уничтожить свободную личность послушниковъ. 
Вѣдь они должны быть не цѣлью и средствомъ въ одно и 
то же время, какъ то бываетъ всякая другая тварь въ прп- 
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родѣ, даже всякій членъ въ живомъ организмѣ, а напротивъ, 
лишь средствомъ для дѣли. Потому-то и слѣдуетъ вопер- 
выхъ изгнать у послушниковъ самосознаніе свободной лич¬ 
ности, присущее отъ начала всякому здоровому человѣку, 
а во-вторыхъ всецѣло исполнить индивидуальный духъ іезу¬ 
итскимъ воззрѣніемъ, такъ чтобы возлѣ него не было мѣста 
никакой другой мысли, никакому другому убѣжденію, и слѣ¬ 
довательно, чтобы никакой мотивъ не могъ вліять на хоро¬ 
шо вышколенную волю, источникомъ которой служила бы 
не мнимая объективная истина, а убѣжденіе высшаго пра¬ 
вителя этого сокровища, или подчиненныхъ ему, выдержав¬ 
шихъ уже время искуса. Самосознаніе свободной личности 
уничтожается безусловною, рабскою покорностью, требова¬ 
ньемъ полнѣйшаго самоотреченія и постояннымъ „само- 
умерщвленіемъ 1 '-. Такъ новику предстоитъ продѣлать „экзер- 
ціи скромности*. Подъ этимъ разумѣютъ родъ „братскаго 
наказанія*, исполняемаго въ присутствіи всѣхъ, чтобы не 
только провинившійся, но также и всѣ остальные восполь¬ 
зовались увѣщаніями и совѣтами, какими надѣляютъ его и 
въ которыхъ многіе иногда нуждаются такъ же, какъ и онъ 
санъ. Назначенные подчиниться экзерциціи скромности долж¬ 
ны среди залы стать на колѣни: они съ великимъ усердіемъ 
и смиренно выслушиваютъ выговоры, дѣлаемые имъ за про¬ 
ступки, но отнюдь не оправдываются и не показываютъ 
ни малѣйшаго вида, что сердятся на упреки, ни даже въ 
случаѣ 'совершенной ихъ невинности, ни въ случаѣ 
преувеличиванья ихъ проступковъ, ни въ случаѣ явнаго 
пристрастія со стороны обвинителей*. (Инструкція 31_). Дру¬ 
гое средство, окончательно сломить самосознаніе, состоитъ 
въ томъ, чтобы внушить особое несвойственное здоровому 
и естественному человѣку чувство полной грѣховности, что¬ 
бы довести единичное лицо до самомучитедьнаго, исполнен¬ 
наго страха и унынія состоянія. Инструкція 12: Практи¬ 
ческій методъ для испытанія совѣсти: і) Благодарите Бога 
за оказанныя вамъ благодѣянія. 2) Молите Бога о вразум¬ 
леніи, дабы сознать свои грѣхи, недостатки и несовершен¬ 
ства, и о благодати, дабы раскаяться въ нихъ и искоре¬ 
нить ихъ. 3) Частное испытаніе. Съ величайшею точ¬ 
ностью провѣряйте себя каждый часъ дня и требуйте отъ 
вашей души отчета въ грѣхѣ и проступкѣ, отъ которыхъ 
желаете избавиться. Обдумайте, имѣли ди вы въ виду тот¬ 
часъ по пробужденіи или послѣ утренняго испытанія тща¬ 
тельно бдить надъ собою по поводу какого нибудь грѣха 
или проступка,—проявили ли вы послѣ каждаго изъ проступ¬ 
ковъ раскаянье, положивъ руку на сердце или обнаруживъ 
это иначе какимъ нибудь внѣшнимъ знакомъ. Отмѣчайте 
ваши проступки и сравнивайте вечернее испытаніе съ 
утреннимъ, сегодняшнее съ завтрашнимъ, и наконецъ йены- 
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таніе послѣдней недѣли съ испытаніемъ предшествующей. 
Всеобщее испытаніе. Провѣряйте такимъ же образомъ 
каждый часъ дня и требуйте отъ вашей души отчета въ грѣ¬ 
хахъ, совершенныхъ вами сегодня въ мысляхъ, словахъ и 
дѣлахъ. Утромъ испытуйте пробужденіе, кому вы посвящаете 
ваши дѣйствія („жертвоприношеніе дѣйствій 01 ), помышленія и 
что къ тому относится,—реколлекцію, обѣдню, завтракъ, 
предписанныя молитвы, занятія на службѣ, помыслы и ду¬ 
мы, конференціи и классы, причастіе Святыхъ Тайнъ. Вече¬ 
ромъ испытуйте себя по поводу обѣда, часовъ отдохновенія, 
служебныхъ дѣлъ, думъ и помысловъ, конференцій и клас¬ 
совъ, предписанныхъ молитвъ, чётокъ, духовнаго чтенія, 
посѣщенія Святыхъ Даровъ, Аве-Маріи (Богородице-Дѣво, 
радуйся), ужина, времени отдыха, литаній, приготовленія 
къ размышленію. Въ полдень и вечеромъ испытуйте себя 
касательно убожества, цѣломудрія, покорности, любви, сми¬ 
ренія, терпѣнія и особенно касательно правилъ о молчаніи 
и пристойности. 4) Молите Бога о прощеніи за проступки 
ваши. 5) Старайтесь исправиться съ Божьей помощью. А 
потомъ инструкція 24: Во время пскуса каждый мѣсяцъ 
отдаютъ отчетъ о своей совѣсти и когда надлежитъ открыть 
свою душу, то являются съ крайнею искренностью, съ сми¬ 
реніемъ и любовью... Всякій разъ ощущая душевную тре¬ 
вогу пли сомнѣніе, обращаются въ извѣстные часы къ пред¬ 
стоятелю. Такое облегченіе совѣсти, совершаясь съ вѣрою 
п искренне, лучшее и самое легкое средство одолѣть дьяво¬ 
ла и—если будетъ на то воля Божья—избѣжать соблаз¬ 
на. Наконецъ инструкція 27: „Когда сказываютъ свои прос¬ 
тупки, моля притомъ о прощеніи, то по порядку возраста 
становятся посреди столовой на колѣни и говорятъ слѣдую¬ 
щую Формулу, отнюдь ничего не измѣняя въ ней: 
Кеѵегепбі Раігез еі Ргаігез еагіззіші, ех рагіе запсіае оЪе- 
біепііае, ассизо ше бе шеа сиіра, пешре диоб е. §. зііепііо 
ѵеі тобезііае беГиегіт, или: ассизо те бе биаЬиз ѵеі ігіЬиз 
сиіріз: ргіта диоб еіс..., зесипба, дио і еіс..., іегііа, диоб 
еіс..., ібеодие запсіа ОЪебіепііа шіЪі рго роепііепііа іп]ип- 
хіі, иі. е. §. раііпаз еі огЪез Іаѵет *); или говорятъ: Мез 
геѵёгепбз Рёгез еі тез ігёз сЬегз Ргсгез, бе Іа рагі бе Іа 
заіпіе ОЬёіззапсе, )е іи’ассизе бе та іаиіе, б’аѵоіг- готри 1е 
зііепсе, раг еіс., или: ]е т’асспзе бе беих ои бе ігоіз іаиЪез: 
Іа ргетіёге б’аѵоіг саззё ип ѵегге, Іа зесопбе б’аѵоіг рагіё 


') Достопочтенные отцы и дражайшіе братья, по части святаго послу¬ 
шанія, обвиняю себя за мой проступокъ, въ томъ что нарушилъ тишину 
илп правила благонравія, или обвиняю себя за два или за три проступка: 
во-первыхъ, въ томъ что и проч... во-вторыхъ, что и пр... втретьихъ, 
что п пр... ради чего святое Послушаніе наложило на меня покаяніе, на¬ 
значивъ мнѣ напр. вымыть блюда и чаши. 
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аѵес реи сіе сЪагікё а ип сіе поз Хгёгез.... п прибавляютъ 
потомъ: еі роиг сеіа Іа заіпіе ОЬёіззапсе т’а йоппё ропг 
рёпііепсе, раг ех. бе гесііег пп Раіег еі ип Аѵе.... *) Но- 
впкп сказываютъ эти Формулы лишь послѣ отцовъ и брать¬ 
евъ нашихъ, давшихъ уже обѣтъ. Покончивъ съ этимъ 
тотчасъ же исполняютъ возложенное покаяніе.... Тѣ, кото¬ 
рымъ назначено прочесть, скрестивъ руки, „благослови, 
Господи 11 и благодарственныя молитвы, становятся среди 
столовой на колѣни и цѣлуютъ въ началѣ и подъ конецъ 
землю. Которымъ назначено цѣловать ноги, также цѣлуютъ 
землю въ началѣ и подъ конецъ. Въ многопосѣщаемыхъ 
домахъ только двоимъ за каждымъ столомъ цѣлуютъ ноги 
и пр... Никогда не слѣдуетъ высказывать чисто за¬ 
душевные грѣхи, и отнюдь не болѣе трехъ проступ¬ 
ковъ заразъ 01 ... Третье средство умертвить самосознаніе сво¬ 
бодной личности состоитъ въ удаленіи всякой радости изъ 
круга новиковъ. Вѣдь она болѣе всего способна освѣ¬ 
жить все существо молодого человѣка, придать ему перво¬ 
бытную силу, побудить его жъ самостоятельнымъ проявле¬ 
ніямъ воли и къ собственнымъ мыслямъ; поэтому прежде 
всего и слѣдуетъ удалять ее. Жизнь новика проходитъ въ 
крайнемъ однообразіи. Ему на каждый часъ, чуть-ли не 
на каждый мигъ, предписывается все самымъ мелочнымъ п 
точнымъ образомъ, п не только, что ему дѣлать въ каждое 
мгновеніе, но также, что ему вадлеяштъ думать и ощущать 
прп свопхъ отправленіяхъ. У него отбиваютъ даже охоту отъ 
ѣды, какъ чтеніемъ вслухъ молитвъ и т. и. во время обѣда, 
такъ и тѣмъ еще, что внушаютъ ему смотрѣть на пищу 
„лпшь какъ на лѣкарство, и притомъ на низкое и опасное 
лѣкарство 00 , и часто принуждаютъ его оставлять наиболѣе 
вкусное для него блюдо. (Инструкція 13). Въ такъ назы¬ 
ваемое свободное время онъ долженъ повторить главное со¬ 
держаніе конференцій и увѣійаній, и въ эти свободные часы 
онъ „безъ разрѣшенія наставника не смѣетъ предпринимать 
ничего важнаго 00 . (Инструкція 19). Онъ не только въ своей ком¬ 
натѣ, вопвообщевсегда обязанъ молчать, „исключая раз¬ 
вѣ во время и на мѣстѣ отдыха, и говорить лишь крайне необ¬ 
ходимое". (Инструкція 21). На свою комнату онъ долженъ 
„смотрѣть какъ на могилу, въ которую онъ добровольно похо¬ 
ронилъ себя ради Іисуса Христа". Въ мѣстахъ отдыха онъ не 


*) Достопочтенные отцы и дражайшіе братья, по части святаго послу¬ 
шанія, обвиняю себя за мой проступокъ, въ томъ что нарушилъ тишину 
и пр. или: обвпняю себя за два или за три проступка: во-первыхъ, въ 
томъ, что разбилъ стаканъ, во-вторыхъ, что не дружелюбно обращался 
съ однимъ изъ наппіхъ братьевъ... ради чего святое послушаніе нало¬ 
жило на меня покаяніе, назначивъ мнѣ напр. прочесть Отче нашъ или 
Богородицу.... 
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долженъ говорить, пока не пришелъ надзиратель и не при¬ 
соединилъ его къ одной пзъ группъ. Такая группа всегда 
состоитъ изъ двухъ по второму и одного по первому году 
искуса. „Если сойдутся вмѣстѣ три послушника одного п 
того же года, то они отнюдь не должны говорить другъ съ 
другомъ, пока къ нимъ не пристанетъ четвертый иного воз- 
раста а . (Инструкція 15). Итакъ, не допускаются ни дружба, 
ни свободныя, довѣрчивыя сношенія. Въ дни болѣе свобод¬ 
ные отъ узъ слѣдуетъ раздѣлиться на разныя группы, но 
такъ, чтобы между новиками всегда находился одинъ пзъ 
старшихъ. Запрещается говорить слишкомъ громко. Лѣ¬ 
томъ послѣ перваго получасового отдыха дозволяется при¬ 
сѣсть 11 . Новикъ можетъ прогуливаться только въ груп¬ 
пахъ по три или четыре человѣка. „Старшій назначаетъ 
путь и направленіе прогулки; предписано по возможности 
далѣе уходить отъ города, въ которомъ никто не смѣ¬ 
етъ гулять безъ особаго разрѣшенія. При встрѣчѣ 
сь кѣмъ либо изъ знакомыхъ должно ему поклониться; 
по его приглашенію можно зайти къ нему, но, сказавъ 
нѣсколько учтивыхъ и назидательныхъ словъ, слѣду¬ 
етъ вскорѣ удалиться опять, извиняясь тѣмъ, что не 
смѣютъ отсутствовать подолгу изъ дому а . (Инструкція 
30). „Безъ особаго разрѣшенія патера-настоятеля 
не смѣютъ говорить ни съ кѣмъ изъ чужихъ. Гово¬ 
рить наединѣ ни съ кѣмъ не позволяется... Патеръ-на¬ 
стоятель назначаетъ, кто долженъ сопровождать но¬ 
вика.... Спутникъ, это —„ангелъ хранитель противъ вся¬ 
каго, кто бы вздумалъ увлечь его къ побѣгу..." „Если 
гость пожелаетъ передать одному' пзъ новиковъ что ни- 
будь наединѣ, то принимающій посѣтителя долженъ попро¬ 
сить своего сотоварища отойти немного въ сторону, а пос¬ 
лѣдній обязанъ затѣмъ донести начальнику 11 ... „Когда 
въ пріемную являются дамы', и притомъ не ближайшія 
родственницы, то предписано имѣть при себѣ по крайней 
мѣрѣ одною спутника— это правило соблюдать строго. 
Слѣдуетъ стать такъ, чтобы не видѣть лица ея, ис¬ 
ключеніе изъ этого допускается единственно относи¬ 
тельно родной матери . „Кто бы тутъ ни былъ изъ посѣ¬ 
тителей, надлежитъ тотчасъ же прекратить бесѣду, коль 
скоро ударилъ часъ къ молитвѣ пли къ какому нибудь дру¬ 
гому общему упражненію 11 . (Инструкція 29). „Писать ка¬ 
кое-нибудь письмо дозволяется лишь, когда разрѣшитъ 
настоятель. Тотчасъ по пріемѣ въ заведеніе разрѣшается 
писать къ родителямъ; впослѣдствіи же позволено писать 
ве болѣе какъ по одному разу въ мѣсяцъ. Всякая пе¬ 
реписка съ иными лицами, если настоятель не сочтетъ 
ее несомнѣнно полезною, прерывается и прекращается съ 
наступленіемъ искуса.... Запрещено также сообщать 
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мелочныя п нескромныя подробности о новиціатѣ и 
о внутреннемъ учрежденіи общества.... Когда письмо 
готово, то его относятъ къ настоятелю и не заботятся болѣе 
о немъ.... Когда приносится письмо съ нашимъ адресомъ 
то намъ нельзя читать, пока самъ настоятель не ви¬ 
дѣлъ и не вскрылъ его.... Безъ особаго на то разрѣшенія 
не позволяется сохранять получаемыя письма 11 . (Инструк¬ 
ція 28). Неудивительно, что при такого рода воспитаніи 
нуждаются въ „ангелахъ хранителяхъ^ противъ побѣга и 
что къ тѣмъ, кому не удалось бѣжать, вполнѣ и досконально 
примѣняется „умерщвленіе плоти‘4 

Къ той же дѣли исполнить умы іезуитскими воззрѣніями 
стремятся вообще всѣ не упомянутыя еще доселѣ учрежде¬ 
нія. Новикъ рано утромъ, при звонѣ колокола, встаетъ съ 
ложа, или въ тотъ мигъ, когда раздается „Вепеёісатпз Бо- 
тіпо" *). Онъ отвѣчаетъ: „Бео §гаііаз, а **) осѣняетъ себя 
крестомъ, „возноситъ сердце свое къ Богу а и цѣлуетъ свою 
сутану. Одѣвшись, онъ причащается Святыхъ Тайнъ, опять 
повторяетъ главныя статьи „размышленія 11 и молитъ Бога 
благословить успѣхомъ его испытаніе совѣсти, предпри¬ 
нимаемое имъ по установленію святого Игнатія. Если 
его одолѣваетъ сонъ, то пусть проговоритъ вслухъ нѣсколь¬ 
ко молитвъ, напр. „Те Беит“. „Когда насталъ часъ молеб¬ 
ствія, то онъ долженъ возвратиться въ свою комнату. Отоя 
передъ своею молитвенною скамьею, онъ осѣняетъ себя 
крестомъ и предается на время созерцанію Божьей вездѣ¬ 
сущности. Вслѣдъ затѣмъ смиренно цѣлуетъ землю, покло¬ 
няясь Богу; потомъ встаетъ, преклоняетъ колѣна на сту¬ 
пени своей молитвенной скамьи и приступаетъ къ „размы- 
шленіямъ а . То же самое соблюдается вообще при началѣ вся¬ 
кихъ молитвъ и испытаній совѣсти.... Если кто чувствуетъ, 
что онъ разсѣянъ и не исполненъ благоговѣнія, то пусть 
прочтетъ нѣсколько строкъ изъ своей „книги размышленій 14 ; 
но и это окажется излишнимъ, если вечеромъ, послѣ само¬ 
испытанія, и утромъ, передъ тѣмъ же, приготовиться по 
чёткамъ какъ слѣдуетъ къ своему предмету. Все это надо 
исполнить такъ, чтобы во время благочестивыхъ „экзерци- 
цій а отнюдь не покидать своей комнаты, особенно во время 
молитвы и самоиспытанія. Когда молебствіе кончилось, то 
въ заключеніе пусть каждый читаетъ Отче нашъ и Богоро¬ 
дицу, цѣлуетъ землю и садится съ тѣмъ, чтобы провѣрить 
себя по поводу молитвы и въ теченіе четверти часа „запи¬ 
сать результатъ своего испытанія". (Инструкція 2). Испол¬ 
нивъ реколлекцію, послушникъ убираетъ свою постель, умы¬ 
вается, причесывается и чистится щеткою. Потомъ отпра- 


*) Благословимъ Господа. 

**) Благодареніе Богу. 
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вляется къ обѣднѣ. Инструкція 4-ая не только предписываетъ, 
что дѣлать ему во время этого священнодѣйствія, но дажечто 1 
думать и въ какомъ смыслѣ все понимать. За завтракомъ 
онъ долженъ быть занятъ святыми помыслами (инструкція 6), 
напр: Иоп. іп зоіо рапе ѵіѵіі Ъото, зеб іп отпі ѵегЬо, риоі 
ргосебіі бе оге Беі.... Сіпегет іапдиат ранет тапбпсаѣат. 
еі роіит теит сит ДеЬи тізсеЬат.... СіЬиз теиз езі, иЬ 
Іасіат ѵоіипіаіет е)из, ()иі тізіі те.... Орегатіпі поп сі- 
Ъшп, дпі регіі, зеб <)пі регшапеі іп ѵііат аеіегпат еіс’'). 

Послѣ завтрака онъ въ точности исполняетъ предписан¬ 
ныя „тѣлесныя экзерциціи*, т. е. занимается домашними 
дѣлами, выметаетъ соръ, приноситъ воду и т. п. Ученіе 
главнымъ образомъ состоитъ въ преподаваніи религіи, за¬ 
учиванье наизустъ играетъ при этомъ главную роль. По 
получасу въ день назначается на чистописаніе и орѳогра¬ 
фію. Чтеніе внѣ учебнаго времени ограничивается большею 
частью духовными сочиненіями. „Когда хотятъ читать Под¬ 
ражаніе Іисусу Христу, жптія святыхъ, комментарій для 
обыкновенныхъ дней и вообще сочиненія, при которыхъ 
нужна свѣчка, то сидятъ въ своей кельѣ. Когда занимаются 
чтеніемъ Родригеса и комментарія для воскресныхъ и 
праздничныхъ дней, то ходятъ по саду или въ залѣ а .— 
Когда молимся, то говоримъ съ Богомъ; когда занимаемся 
чтеніемъ, то Богъ какъ бы говоритъ съ нами, и нельзя 
сказать, чтб изъ двухъ заслуживаетъ ббльшаго благоговѣнія 14 . 
(Инструкція 8). „Во время трапезы читаются за первымъ сто¬ 
ломъ: 1) Священное Писаніе, около 10 стиховъ. 2) Поми¬ 
наніе усопшихъ (если оказываются таковые). 3) Объявле¬ 
нія и публикаціи. 4) Одинъ изъ латинскихъ писателей, въ 
теченіе около трети обѣда. 5) Менологій (календарь свя¬ 
тыхъ). 6) Французскій писатель или авторъ на родномъ 
языкѣ. 7) Наконецъ мартирологъ (сказанія о святыхъ му¬ 
ченикахъ) на Французскомъ языкѣ, постоянно за обѣдомъ 14 . 
За вторымъ (позднѣйшимъ) столомъ читается то же, но лишь 
въ сокращенномъ видѣ. (Инструкція 15). Касательно по¬ 
стояннаго заучиванья наизустъ необходимо замѣтить: „Всѣ 
должны выучить наизустъ но шести стиховъ изъ Новаго 
Завѣта или правила и посланіе нашего отца С-таго 
Игнатія о добродѣтели послушанія. Это дѣлается, ходя 
въ задѣ или по саду, причемъ возвращаются въ свою келью 
рь прежде, какъ затвердивъ все вполнѣ. Такая экзерциція 
должна исполняться каждый день, за единственнымъ исклю¬ 
ченіемъ воскресныхъ и праздничныхъ дней; по субботамъ 


*) Не о хлѣбѣ единомъ живъ человѣкъ, но о глаголѣ, исходящемъ изъ 
устъ Божіихъ .. Я питался прахомъ какъ хлѣбомъ п вѣшалъ витье съ 
плачемъ.... Забота моя, да исполню волю пославшаго меня.... Заботьтесь 
не о преходящемъ, но о вѣчно пребывающемъ благѣ н т. д. 
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проходятъ опять все, что заучили въ теченіе цѣлой недѣли". 
(Инструкція И.) „Молитву по четкамъ читаютъ всегда, 
разхаживая взадъ и впередъ въ залѣ или по двору, если же 
кто нездоровъ, то пусть испроситъ у адмонитора позволенія 
присѣсть. Молитвы читаются группами въ два или три че¬ 
ловѣка, наблюдая однако за тѣмъ, чтобы не слишкомъ воз¬ 
вышать голосъ, чтобы не забыть чётокъ, назначаемыхъ 
еженедѣльно или ежемѣсячно для молитвъ, хорошо было бы 
записывать ихъ.... Такимъ же порядкомъ слѣдуетъ отмѣчать 
Отче нашъ и Богородице Дѣво, „которыя по извѣстнымъ 
причинамъ приходится читать каждую недѣлю 11 . (Инструк¬ 
ція 17). „Литаніи Пречистой Дѣвы и Святыхъ читаются 
каждый день послѣ вечернихъ часовъ отдыха". (Инструк¬ 
ція 18). Назначены также часы для увѣщаній и репетицій 
(духовныя конференціи), отправляемые слѣдующимъ обра¬ 
зомъ: „Патеръ, прибывшій для увѣщаній, преклоняетъ ко¬ 
лѣна и молится, потомъ встаетъ, садится и первый покры¬ 
ваетъ голову. Во время увѣщаній слѣдуетъ при имени „Іису¬ 
са" и „Маріи" лишь слегка наклонять голову. Если кому 
нибудь случится заснуть, то сосѣди должны ти¬ 
хонько разбудить его _ Въ репетиціонные дни назна¬ 

ченный для того послушникъ повторяетъ все, что помнитъ, 
стоя и такимъ громкимъ и внятнымъ голосомъ, чтобы всѣ 
его понимали_ Проговоривъ свою репетицію, онъ въ на¬ 

казаніе за какую нибудь ошибку становится на колѣни и 
встаетъ лишь по знаку патера. Проступки, учиненные 
во время искуса'и подлежащіе исправленію предъявляются 
въ назначенные для того дни. Чувствующіе себя виновны¬ 
ми становятся на колѣни и въ этомъ смиренномъ положеніи 
выслушиваютъ увѣщанія и совѣты, предлагаемые имъ лю¬ 
бовью". (Инструкція 9). 

Не станемъ далѣе описывать жизнь во время искуса. Изъ 
предложеннаго уже достаточно явствуетъ, что здѣсь мы имѣ¬ 
емъ дѣло съ воспитаніемъ для извѣстной цѣли, стоящимъ въ 
рѣзкой противоположности съ современнымъ всеобщимъ об¬ 
разованіемъ человѣка, но въ своемъ родѣ самымъ совер¬ 
шеннымъ, какое только можно придумать. Оно неминуемо 
создаетъ самыя податливыя орудія въ угоду міровоззрѣнія, 
которое объявило войну всякому духовному развитію, стре¬ 
мится внести окоченѣніе и смерть въ цвѣтущую, вѣчно 
обновляющуюся жизнь и въ корнѣ забыть, уничтожить лич¬ 
ную свободу и самостоятельность. 

Что касается до всеобщихъ учебныхъ заведеній іезуит¬ 
скаго ордена, то ихъ устройство было слѣдующее: 

Всякое іезуитское учебное заведеніе распадалось 
на два отдѣла, на высшій, зішііа зирегіога, и низшій, 
зішііа іпГег'іога. Надъ обоими назначался ректоръ, которому 

Ій* 
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подчинены были два префекта (по одному для каждаго изъ 
обоихъ отдѣловъ). 

8Ьи<1іа іпіегіога (низшіе предметы), отвѣчающіе гимназіаль- 
нымъ, преподавались въ 5 классахъ: іпйта сіаззіз §гаттаіісае 
или основныя начала, тебіа сіаззіз §гаттаіісае или просто 
грамматика, зиргета сіаззіз §таттаіісае или синтаксисъ, 
словесныя науки и реторика. Грамматика была починомъ, 
а реторика цѣлью гимназическаго образованія, такъ же какъ 
у ІДтурма. „Цѣль грамматики не знаніе, а преимуществен¬ 
но упражненіе и искусство говорить и писать: 1е§е, з^гіЬе, 
Іодцеге! *) Полнымъ знаніемъ языка обладаетъ лишь тотъ, 
кто умѣетъ не только читать, но также писать и говорить^. 
Для обученія латыни должны быть введены въ классахъ и 
вытвержены учениками книги, въ которыхъ находились бы 
собранія латинскихъ Фразъ, распредѣленныхъ въ цѣлесо¬ 
образномъ порядкѣ. „Множествомъ и разнообразіемъ Фразъ 
надлежитъ придать сочиненію пестроту, красоту и достоин- 
ство 11 . Дня того чтобы упражненіе въ латинскомъ разгово¬ 
рѣ составляло средоточіе въ заведеніи, ни въ какомъ слу¬ 
чаѣ не дозволяется пользоваться роднымъ языкомъ. „Про¬ 
говорившіе что-либо на родномъ языкѣ присуждаются къ 
ношенію какого-нибудь дозорнаго знака и сверхъ того под¬ 
вергаются болѣе легкому, съ тѣмъ знакомъ связанному 
наказанію, если они въ тотъ же самый день не успѣли 
свалить это двойное бремя на одного изъ сотоварищей, 
заставъ его говорящимъ также на простомъ языкѣ въ шко¬ 
лѣ или на улицѣ и изобличивъ по крайней мѣрѣ при одномъ 
достовѣрномъ свидѣтелѣ**. Изученіе классиковъ (все препо¬ 
даваніе состояло просто въ поверхностномъ переводѣ ко¬ 
роткихъ отрывковъ изъ древнихъ классиковъ) имѣло при 
этомъ лишь подчиненную цѣль, а именно образовать слогъ. 
„При помощи классиковъ слѣдуетъ усвоить себѣ языкъ Эл¬ 
линовъ, особенно же Римлннъ, образовать слогъ, и ничего 
болѣе“. Для образованія слога должно преимущественно 
подражать Цицерону. „А потому всѣ, которые, будучи увле¬ 
каемы личнымъ вкусомъ, предпочитаютъ какой бы то ни 
было черезъ-чуръ отличающійся отъ Цицерона слогъ, какъ 
болѣе изящный, поступаютъ рѣшительно наперекоръ на¬ 
шему институту и духу покорности 11 . Въ рѣчахъ и пись¬ 
махъ ученики ничего не должны излагать, что они не были 
бы въ состояніи оправдать авторитетомъ или примѣромъ 
одобреннаго писателя: такимъ образомъ рѣчи и письма 
состояли изъ набранныхъ отовсюда и заученныхъ наизусть 
фразъ. Изъ Фразъ Виргилія и др. ученики кропали латин¬ 
скіе стихи. Давались также латинскія драмы, но только 
не Плавта и Теренція, а собственнаго издѣлія. Сверхъ того 


Читай, пиши, говори! 



ооучали греческому,и какъ учителя, такъ и ученики похва¬ 
лялись умѣньемъ говорить погречески и сочинять греческіе 
стихи. Математика, геограс&ія, родной языкъ и музыка пре- 
небрегались. Логика и реторика были исполнены хитроспле¬ 
теній и безплодны. Сверхъ того предметомъ преподаванія 
значилась еще эрудиція: „Эрудиція въ школѣ должна быть 
заимствована изъ исторіи и нравовъ народныхъ, изъ авто¬ 
ритета писателей и совокупности наукъ; ея надо требовать 
также на экзаменѣ, а именно басни, исторію, древности, 
оракулы, изреченія мудрецовъ, примѣры военной хитрости, 
знаменитые подвиги, изобрѣтенія, какъ что произошло, нра¬ 
вы и учрежденія народовъ и т. п“. Курсъ въ каждомъ изъ 
низшихъ классовъ былъ однолѣтній, а въ высшемъ двух¬ 
лѣтній. 

Зіпйіа вирегіога (высшіе предметы) начинались двухъ-или 
трехъ-лѣтнимъ философскимъ курсомъ. Въ первый годъ пре¬ 
подавалась логика, во второй объяснялись книги йе соеіо 
(о небѣ), первая книга йе §епегаііопе (о происхожденіи) и 
метеорологія, въ третій предметомъ лекцій были вторая 
книга йе §еиегаііопе, книги йе аиіша (о душѣ) и метафи¬ 
зика. Особый профессоръ нравоученія читалъ объ Аристо¬ 
телевой этикѣ. Профессору математики поручалось прочесть 
слушателямъ физики Эвклидовы начала, а сверхъ того кое 
что изъ географіи или о с.®ерѣ.—Окончивъ философскій курсъ, 
болѣе способные переходятъ на четырехлѣтній теологичес¬ 
кій. Профессоръ Священнаго Писанія обязанъ тутъ препо¬ 
давать болѣе всего вульгату (латинскій переводъ Св. Пи¬ 
санія), лишь вкратцѣ касаясь, гдѣ окажется необходимымъ, 
еврейскаго п греческаго подлинниковъ, а изъ халдейскаго 
и другихъ переводовъ приводить лишь то, что соотвѣт¬ 
ствуетъ вульгатѣ и ученію церкви, принимая особенно въ 
соображеніе переводъ семидесяти толковниковъ, о которомъ 
вообще слѣдуетъ упоминать съ уваженіемъ. Профессоръ 
еврейскаго языка также долженъ передать сперва первона¬ 
чальныя основанія, а потомъ прочесть одну изъ болѣе лег¬ 
кихъ ветхозавѣтныхъ книгъ. Профессоръ схоластической 
теологіи не долженъ учить ничему, что не согласуется съ 
ученіемъ церкви. Профессоръ казуистики имѣетъ образо¬ 
вать способныхъ священниковъ и духовниковъ. Онъ препо¬ 
даетъ ученіе о таинствахъ, о сословіяхъ и обязанностяхъ 
людей. По сомнительнымъ вопросамъ онъ имѣетъ предла¬ 
гать рѣшающіе доводы, ссылаясь на авторитеты, но не гро¬ 
моздя ихъ черезъ мѣру. Пусть подтверждаетъ онъ свое мнѣ-' 
яіе, но такъ, что если окажется вѣроятнымъ другое и под¬ 
держивается сильными авторитетами, то пусть признаетъ и 
другое также вѣроятнымъ. „Религія—основа и высшая точка 
всякой школы и всякаго воспитанія, ихъ основаніе и вер¬ 
шина, ихъ средоточіе и душа а . „Лишь религіозные люди 
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спасаютъ насъ въ дѣлахъ школы, одинъ лишь союзъ рели¬ 
гіозныхъ, освященный церковью Христовой орденъ пре¬ 
пятствуетъ ужасной порчѣ, которой школа и воспитаніе 
подверглись уже на самомъ дѣлѣ, въ которую они день ото 
дня все глубже погружаются, и впадая въ которую все 
болѣе и болѣе, уготовляютъ вѣрную гибель престолу и 
отечеству 11 . „Юношей слѣдуетъ образовать къ повинове¬ 
нію, къ любви Божьей и къ добродѣтели 1 - 1 . Самъ учитель да 
служитъ для этого примѣромъ религіозной жизни, да охра¬ 
няетъ школу отъ всякаго соблазна, молится за учениковъ 
и съ полнымъ упованіемъ поручаетъ ихъ Пречистой Дѣвѣ 
и Святымъ, предпочтительно тѣмъ, которые считаются насто¬ 
ящими и особенными покровителями учащейся молодежи. 
Считайте подлымъ, дурнымъ все, что граничитъ съ поро¬ 
комъ и противно законамъ христіанской добродѣтели. Болѣе 
всего надлежитъ пріучаться къ смиренію и послушанію. 
Воля всѣхъ сливается въ волѣ одного начальника, уважае¬ 
мой и исполняемой, какъ воля Іисуса Христа. Пусть уче¬ 
ники, для того чтобы навыкнуть къ послушанію и смире¬ 
нію, повторяютъ извѣстныя молитвы, причемъ однако въ 
избѣжаніе отвращенья, пусть читаютъ то по книгамъ, то 
на память, то собственныя молитвы. Не соблюдшіе этого, 
въ наказаніе должны молиться нѣкоторое время въ молель¬ 
нѣ, а въ праздничный день прослушать вторую обѣдню. 
Отличающихся особеннымъ благоговѣніемъ слѣдуетъ вос¬ 
хвалять и превозносить публично. 

Лучшимъ воспитательнымъ средствомъ считается сорев¬ 
нованіе. „Умѣющій искусно подстрекнуть соревнованіе 
владѣетъ самымъ надежнымъ средствомъ въ дѣлѣ препода¬ 
ванія, почти вполнѣ достаточнымъ для лучшаго обученія 
молодежи. Потом:у, да дорожитъ наставникъ этимъ орудіемъ 
и тщательно изыскиваетъ пути, какъ добиться и какъ луч¬ 
ше и цѣлесообразнѣе употребить его въ дѣло 1 -''. „Такія со¬ 
ревнованія чрезвычайно возбуждаются состязаніями, а 
потому и полезно каждому изъ учениковъ назначить осо¬ 
баго соперника 1 - 1 . Назначенные другъ другу въ соперники 
обязаны отмѣчать у себя, если нарушится взаимная вѣжли¬ 
вость, и это не должно проходить безнаказанно. И не толь¬ 
ко соперники,—но и всѣ ученики должны для собственной 
пользы доносить другъ на друга.—Для искуснаго поощре¬ 
нія къ соревнованію весьма важенъ выборъ въ школѣ 
магистратовъ, преторовъ, цензоровъ и декуріоновъ. 
Притомъ повторяйте чаще ученикамъ, что ничего-не мо¬ 
жетъ быть почетнѣе, какъ изъ года въ годъ превосходить 
въ познаніяхъ своихъ ровесниковъ-, и наоборотъ, ничего не 
можетъ быть позорнѣе и поскуднѣй, какъ быть обойден¬ 
нымъ своими ровесниками.—Раздача наградъ особенно 
должна возбуждать честолюбіе. Публичная раздача наградъ 
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совершается торжественно со всѣми возможными приготов¬ 
леніями и при многолюдномъ собраніи. Имена побѣдителей 
возвѣщаются публично, они выходятъ на средину, потомъ 
каждому изъ нихъ съ почетомъ вручается премія.—Другое 
средство подстрекнуть честолюбіе состоитъ въ томъ, чтобы 
занимающіе въ школѣ первыя мѣста также и внѣ 
школы пользовались ббльшими преимуществами и 
чтобы остальные ученики вездѣ уступали имъ болѣе по¬ 
четныя мѣста. Нѣкоторые изъ учителей, предлагаютъ отмѣ¬ 
чать на особаго рода вывѣшенныхъ доскахъ, если 
ученикъ даровито исполнилъ, прекрасно сказалъ, искусно 
объяснилъ или ловко придумалъ что-либо, такъ чтобы па¬ 
мять объ удачномъ дѣлѣ къ вѣчной славѣ поименованнаго 
сохранилась въ области науки. Другіе ставятъ посреди 
класса или въ одномъ изъ угловъ злосчастную скамью 
и обзываютъ ее поноснымъ именемъ напр. адскою лѣстни¬ 
цею и т. п. Сидящій на этомъ мѣстѣ отмѣченъ позорнымъ 
клеймомъ, и на него возлагается литературное наказаніе, 
но въ то же время доставляется ему случай смыть лежащее 
на немъ пятно, побѣдивъ другого лучшимъ изложеніемъ 
лекціи или лучшею разработкою сочиненія. Къ тѣлеснымъ 
наказаніямъ слѣдуетъ прибѣгать по возможности меньше. 
^Магистръ никого не смѣетъ бить своими руками, исключая 
лишь насколько то допускается образомъ нашихъ занятій, 
причемъ установлено закономъ, чтобы въ томъ крайнемъ 
случаѣ, когда ученика слѣдуетъ наказать розгами, назна¬ 
ченъ былъ корректоръ, не принадлежащій къ обществу 11 . 

На наружные пріемы и поведеніе учениковъ обра¬ 
щалось большое вниманіе. Театральными представле¬ 
ніями надлежало образовать наружную благопристойность 
и съ раннихъ поръ пріучать къ самымъ разнообразнымъ 
положеніямъ въ жизни, такъ чтобы ученики и въ дѣйстви¬ 
тельности входили въ роль послѣднихъ. Заботились также 
о тѣлесномъ развитіи гимнастическими упражненіями. 
Учебныя заведенія устроивались сообразно требованьямъ 
опрятности и здоровья. Урочные часы были удобно раздѣлены 
и весь день распредѣленъ въ надлежащемъ порядкѣ. Каж¬ 
дый классъ по утрамъ начиналъ съ молебствія, причемъ 
учитель и ученики на колѣняхъ читали короткую молитву. 
Потомъ каждый изъ учениковъ начиналъ свой урокъ опять- 
таки короткою молитвою и кончалъ его точно такъ же. 
Въ половинѣ десятаго поутру учитель и ученики отпра¬ 
влялись къ обѣднѣ, по окончаніи которой давались част¬ 
ные уроки. Послѣ обѣда опять принимались за ученье за 
исключеніемъ двухъ разъ въ недѣлю, когда учениковъ во¬ 
дили въ поле, и учителя играли- съ ними въ мячъ и т. и. 
Ежедневно назначались часы для игръ. Воспитанники ни¬ 
когда не оставались безъ надзора. Высшею задачею учите- 
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лей было ближе ознакомиться съ своими учениками. 
Они изучали для этого физіономію мальчика, духъ и нравъ 
его матери и т. и. Они преимущественно пользовались испо¬ 
вѣдью, для того чтобы узнать свойства воспитанниковъ. 
Кромѣ того письма, получаемыя воспитанниками отъ ихъ 
родственниковъ или отправляемыя къ послѣднимъ, необхо¬ 
димо было показывать начальникамъ, причемъ воспитанни¬ 
ковъ то и дѣло побуждали отрѣшаться отъ неумѣстной люб¬ 
ви къ роднымъ и всѣмъ своимъ сердцемъ обратиться къ 
ордену. Чтобы съ раннихъ поръ пріучить и пріохотить ихъ 
къ неумолимой строгости, ихъ брали съ собой на казни 
еретиковъ: ненависть къ послѣднимъ всячески внушалась имъ. 

Но для того чтобы всегда и всюду соблюдать настоящую 
дисциплину, магистръ постоянно да помнитъ слѣдующее: „Тѣ 
самые ученики, возрастъ и положеніе которыхъ представ¬ 
ляются ему теперь слабыми, незначительными и можетъ быть 
презрѣнными, вскорѣ будутъ юношами и мужами,— они по 
волѣ судьбы человѣческихъ дѣлъ, можетъ быть, достигнутъ 
почестей, богатства и власти, такъ что придется заискивать 
ихъ благоволенія и быть въ зависимости отъ ихъ прихоти 
и воли, а потому пусть и обсудитъ онъ, какіе пріемы въ 
словахъ и дѣйствіяхъ примѣнять къ нимъ 44 . 

Плодъ такого воспитанія обнаружился, когда въ 1846-мъ 
г., по поводу жадобы Тьера, шестьсотъ бывшихъ учени¬ 
ковъ іезуитовъ, принадлежавшихъ къ различнымъ житей¬ 
скимъ положеніямъ во Франціи, заявили въ своемъ протестѣ: 
„Учителя воспитали насъ, напоивъ наши души въ чистѣй¬ 
шихъ своихъ источникахъ. Исторія, философія, языки, ли¬ 
тература, науки, все прошло чрезъ эту божественную среду, 
чтобы дойти до насъ. Насъ учили, что Богу н установлен¬ 
ной Имъ религіи подобаетъ освѣтить разумъ, повелѣвать 
ему и уряжать совѣсть; что веѣ люди передъ Богомъ равны, 
а слѣдовательно такъ же и передъ закономъ, какъ передъ 
Его образомъ; что общественныя власти существуютъ для 
народовъ, а не народы для общественныхъ властей; что 
знатность рода, всякій санъ, всякая должность, простое 
званіе гражданина и пр. налагаетъ на насъ обязанность 
самоотверженно жертвовать всѣмъ, даже имуществомъ и 
кровью, для блага отчизны; что измѣна и тираннія преступ¬ 
ны передъ Богомъ, беззаконны передъ обществомъ. Намъ 
хотѣлось бы довести до свѣдѣнья' Франціи, что это оклеве¬ 
танное воспитаніе оказывается глубоко и единственно ка¬ 
толическимъ, и что, научившись такимъ образомъ соеди¬ 
нять католическую вѣру съ патріотическою, мы въ состоя¬ 
ніи сдѣлаться тѣмъ лучшими гражданами и настоящими 
друзьями нашей истинной свободы 44 .—Хотя шкоды іезуитовъ 
и не въ такомъ смыслѣ направлялись къ своей цѣли, од¬ 
нако въ католическихъ странахъ вообще онѣ все-таки про- 
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дожили лучшій путь къ воспитанію. Когда въ Италіи, по 
слѣ того какъ разсѣялся энтузіазмъ къ классической древ¬ 
ности, знанія пришли въ упадокъ, то іезуиты по крайней 
мѣрѣ сколько нпбудь поддержали тамъ учебную систему: 
мальчики посѣщали сперва по нѣскольку лѣтъ тривіальную 
школу, съ тѣмъ чтобы выучиться читать и писать; потомъ 
латинское училище, съ цѣлью заняться нѣсколько лѣтъ 
грамматикою; затѣмъ они поступали въ одну изъ іезуит¬ 
скихъ коллегій, находившихся въ каждомъ городѣ. Въ Ис¬ 
паніи школы іезуптовъ дѣйствовали также благотворно. 
Здѣсь они преподавали въ особенности словесныя науки. 
Каждый мѣсяцъ назначался актъ, на которомъ двѣнадцать 
лучшихъ учениковъ, называемыхъ сенаторами, говорили 
публично латинскія рѣчи. При этомъ изъ учениковъ выби¬ 
рались два претора, два короля и одинъ императоръ, си¬ 
дѣвшій во время торжества на престолѣ. Послѣ акта давал¬ 
ся обѣдъ, на которомъ находились увѣнчанные почестями 
ученики. Учителя избирали къ дѣламъ самыхъ способныхъ, 
а если мальчикъ оказывался неспособнымъ, то они его от¬ 
пускали. Во Франціи съ 1564 го г. школы іезуптовъ были 
весьма сильными соперниками въ дѣлѣ обученія п воспита¬ 
нія; хотя орденъ отъ 1594-го до 1603-го г. л былъ вынужденъ 
покинуть страну и лишь съ 1618-го г. могъ опять присту¬ 
пить къ обученію, но его школы все-таки побуж-дали осталь¬ 
ныя учебныя заведенія во Франціи къ нѣкоторому развитію 
п подстрекали ихъ къ состязанію. Появилпсь болѣе цѣле¬ 
сообразные методы; кругъ предметовъ преподаванія расши¬ 
рился и въ немъ обращалось болѣе вниманія на требованія 
жизни. Вообще іезуитами возбуждена охота къ научному 
образованію. Іезуитскія школы были наилучшими въ то 
время н превосходили всѣ остальныя католическія учебныя 
заведенія. Онѣ руководствовались тѣми же требованьями, 
какія поставилъ Штурмъ, но были подвижнѣе п болѣе освои- 
валпсь со свѣтомъ и съ жизнью, нежели руководимыя ду¬ 
хомъ Штурма протестантскія школы. Онѣ на католической 
почвѣ стояли выше, нежели заведенія Штурма на протестант¬ 
ской, которыя уже тѣмъ, что стремились къ одной цѣли съ 
іезуитскими, обнаружили, что творецъ ихъ вынесъ свои 
созданія не изъ сокровеннѣйшихъ началъ протестантизма. 
Понятно поэтому, что Штурмъ одобрялъ іезуитское вос¬ 
питаніе. „Еслибъ монашество вообще было похвально, 
говоритъ онъ, то изъ монаховъ іезуиты болѣе всего заслу¬ 
жили бы похвалы. Потому что нн кроткій и благочестивый 
Рейхлннъ, ни краснорѣчивый п ученый Эразмъ, нп до него 
Александръ Гегій и Рудольфъ Агрпкола не могли добиться 
отъ теологовъ ц монаховъ, чтобы они, если сами не хотятъ 
воздѣлывать науку, предоставили по крайней мѣрѣ другимъ 
преподавать ее, тогда какъ іезуиты принялись за это добро- 
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вольно. Я радъ этому институту по двумъ причинамъ: во- 
первыхъ, потому что они споспѣшествуютъ нашему дѣлу, 
разработывая науку: я самъ видѣлъ, какихъ писателей онп 
объясняютъ и какому 7 методу слѣдуютъ,— методу, такъ мало 
отступающему отъ нашего, что кажется, будто онп черпали 
нзъ нашихъ источниковъ-, а потомъ іезуиты побуждаютъ 
насъ къ большей дѣятельности и бдительности: иначе онп, 
того и смотри, окажутся ревностнѣе насъ п откроютъ бо¬ 
лѣе научныхъ заведеній.—Баконъ Веруламскій сказалъ: 
„Касательно педагогики можемъ выразиться вкратцѣ такпмъ 
образомъ: Возьми въ образецъ школы іезуитовъ, потому 
что лучше пхъ не было до спхъ поръ Я одобряю особенно 
коллегіальное воспитаніе. Въ коллегіяхъ между молодымп 
людьми возникаетъ болѣе сильное соревнованіе; тамъ у т нпхъ 
передъ глазами достойные мужи, что возбуждаетъ уваженіе 
и развиваетъ нѣжныя души прямо по образцу. Относитель¬ 
но порядка и хода преподаванія я въ особенности совѣто¬ 
валъ бы избѣгать сокращеній и торопливости, что дѣлаетъ 
умы наглыми и придаетъ имъ призрачный видъ великихъ 
успѣховъ, тогда какъ въ дѣйствительности такихъ вовсе 
не оказывается. Способствуйте нѣкоторой свободѣ духов¬ 
наго развитія, такъ чтобы исполнившій всѣ учебные уроки 
безпрепятственно могъ посвятить еще нѣкоторое время на 
свои любимые предметы. Потомъ обратите строгое внпма- 
ыаніе на то, что существуетъ два противоположныхъ другъ 
другу способа пріучать, упражнять п подготовлять умы. 
Первый начинаетъ съ легчайшаго и постепенно восходитъ 
до труднѣйшаго; другой же приступаетъ къ воспнтаннпку 
съ трудными задачами, съ тѣмъ чтобы, одолѣвъ ихъ, пріят¬ 
нымъ образомъ перейти къ легкимъ. Нельзя себѣ предста¬ 
вить, какъ сильно способствуетъ къ преуспѣянію не только 
духовныхъ, но п тѣлесныхъ сплъ умное сочетаніе этихъ 
методовъ, изъ которыхъ первый сходенъ съ обученіемъ 
плаванью прн помощп пузырей, а другой—съ уроками 
танцованін въ тяжелыхъ башмакахъ. Учитель обязанъ при¬ 
томъ сообщать родителямъ молодыхъ людей точныя и вѣр¬ 
ныя свѣдѣнья и наблюденія насчетъ пхъ индивидуальныхъ 
способностей, съ тѣмъ чтобы онп могли рѣшить какому 
поприщу лучше посвятить своихъ сыновей. Сверхъ того 
необходимо также цѣлесообразнымъ выборомъ учебныхъ 
предметовъ восполнить недостатокъ врожденной способности 
къ тому или другому предмету, такъ напр. изученіемъ ма¬ 
тематики улучшается характеръ разсѣяныхъ людей 1 '-. Къ 
одобрительнымъ отзывамъ нѣмца и англичанина о іезуит¬ 
скомъ воспитаніи присоединяется также Французъ. Декартъ 
говоритъ о іезуитскихъ коллегіяхъ: „Тамъ находится много 
молодыхъ людей изъ разныхъ мѣстъ Франціи. Бесѣдуя между 
собою, они обмѣниваются мыслями, что для нихъ почти 
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также поучительно, какъ путешествіе; наконецъ равенство, 
какое іезуиты вносятъ въ свою среду, обращаясь съ отли¬ 
чившимися такъ же, какъ и съ остальными, весьма цѣлесооб¬ 
разно придумано а . Шатобріанъ наконецъ говоритъ: „Уче¬ 
ная Европа понесла въ іезуитахъ незамѣнимую потерю. Съ 
ихъ паденіемъ воспитаніе никогда болѣе вполнѣ не оправи¬ 
лось. Они особенно полюбились молодежи. Ихъ учтивые прі¬ 
емы отнимали у уроковъ противный дѣтству педантическій 
тонъ. Такъ какъ профессора ихъ были большею частью вы¬ 
соко уважаемые въ свѣтѣ литераторы, то молодымъ людямъ 
казалось, что они находятся заодно съ ними въ знамени¬ 
той академіи. Они между своими учениками изъ разныхъ 
сословій сумѣли образовать родъ патроната, принесшаго 
пользу наукамъ. Эти связи, образовавшись въ возрастѣ, 
когда душа открыта благороднымъ чувствамъ, впослѣдствіи 
никогда уже болѣе не разрывались и порождали между го¬ 
сударемъ и литераторомъ ту античную и благородную друж¬ 
бу, какая существовала между Сципіонами и Леліемъ. Онѣ 
сохраняли между учениками и учителями тѣсныя отноше¬ 
нія, какими такъ дорожили ученики Платона и Пиѳагора. 
іезуиты гордились великимъ мужемъ, геній котораго былъ 
ими подготовленъ, и присвоивали себѣ часть его славы. 
Естествоиспытатели, химики, ботаники, математики, меха¬ 
ники, астрономы, поэты, лѣтописцы, переводчики, архео¬ 
логи, журналисты,—нѣтъ ни одной отрасли наукъ, которою 
они не занимались бы съ блестящимъ успѣхомъ 41 . 

Эти сужденія о значеніи іезуитскаго воспитанія односто¬ 
ронни съ точки зрѣнія всемірно историческаго развитія. 
Штурмъ могъ и долженъ былъ одобрять іезуитовъ, оттого 
что онъ, подобно имъ, самъ имѣлъ цѣлью посредствомъ чте¬ 
нія классиковъ образовать одинъ лишь слогъ и все воспита¬ 
ніе сосредоточить въ обученіи латинскому языку. Баконъ 
могъ согласиться съ іезуитскимъ воспитаніемъ и примѣнить 
къ нему слова Агезилая о Фаряабазѣ „ты превосходенъ и 
могъ бы принадлежать къ нашимъ*, оттого что они въ про¬ 
тивность схоластическому образованію ввели болѣе простой 
и практическій методъ, болѣе свободную и естественную 
организацію и благоразумную, на чувственно-духовную при¬ 
роду воспитанниковъ разсчитанную дисциплину; но онъ за¬ 
былъ, что все это дѣлалось лишь для наружной Формы, что 
этою Формою была убита внутренняя жизнь, что все сво¬ 
дилось на дрессировку, а потому о духѣ тутъ и рѣчи быть 
не могло. Декартъ же и Шатобріанъ восхваляютъ болѣе 
всего организацію, самый пріемъ воспитанія и педагогиче¬ 
скіе успѣхи іезуитовъ; но они упустили изъ виду, что хотя 
съ первымъ появленіемъ іезуитовъ предметы преподаванія 
въ школахъ были обширнѣе, нежели въ другихъ училищахъ, 
но у нихъ недоставало реальныхъ наукъ, исторіи, геогра- 



— 236 


фіп, музыки и пр.; что вопреки умѣнью свободно говорить 
полатыни они не поддерживали истиннаго гуманизма, а спо¬ 
спѣшествовали лишь средневѣковому схоластическому об¬ 
разу мышленія и взгляду; что они вовсе не пытались ожп- 
впть религіозное чувство, имѣя цѣлью ратовать не за ре¬ 
лигію, а скорѣе противъ некатоликовъ; что они стремились 
образовать изъ своихъ учениковъ ни людей, ни гражданъ, 
ни христіанъ, а лишь рабскихъ членовъ своего ордена; что 
съ этою цѣлью разрывали даже священныя узы семьи п 
отчизны и своею системою тайнаго шпіонства губили вся¬ 
кую отраду юности и всякое высшее чувство; наконецъ, 
что ихъ воспитаніемъ порождались самомнѣніе и презрѣніе 
къ другимъ людямъ, это было воспитаніе къ Фарисейству, 
скрывавшему подъ наружнымъ смиреньемъ величайшее вы¬ 
сокомѣріе. Іезуитское образованіе лишено было начала сво¬ 
боды, права индивидуальности. 

Въ то самое время какъ въ протестантскихъ странахъ 
основывались женскія школы, и въ католическихъ также 
поощряли обученіе и воспитаніе дѣвицъ. Въ 1537-мъ г. 
Анджела Меричи изъ Брешіи основала орденъ урсули¬ 
нокъ для ухода за больными, вспоможенія неимущимъ и обу¬ 
ченія бѣдныхъ дѣвочекъ первоначальнымъ знаніямъ рели¬ 
гіи и женскимъ рукодѣльямъ. Анджела родилась отъ бѣд¬ 
ныхъ родителей. Во время пилигримства въ Іерусалимъ она 
ослѣпла въ Венеціи; несмотря на то она продолжала свой 
путь, прибыла въ Іерусалимъ, а возвращаясь, она въ томъ 
же городѣ и на томъ же самомъ мѣстѣ, гдѣ ослѣпла, опять 
прозрѣла. Собравъ затѣмъ для сказанныхъ цѣлей 76 дѣ¬ 
вицъ, она посвятила себя этому дѣлу до самой смерти, до 
21-го марта 1540-го г. Папа Пій III подтвердилъ въ 1544-мъ 
г. начертанный Анджелою уставъ. Орденъ заслужилъ все¬ 
общее уваженіе, и въ Германіи, Франціи, Америкѣ возник¬ 
ло много орденскихъ домовъ. Воспитанію женщинъ высшихъ 
сословій посвятилъ себя орденъ атлтскгіхд дѣвицъ. Основа¬ 
тельницей его была Марія Уартъ. Изгнанная изъ родинѣі 
за вѣру, она обратилась въ С-нтъ Омеръ и устроила здѣсь 
свой орденъ по уставамъ Игнатія Лойолы. Павелъ У и Гри¬ 
горій ХУ подтвердили ея созданіе. Марія умерла въ 1645-мъ 
г. въ Англіи. Орденъ пріобрѣлъ много послѣдователей, 
особенно въ южной Германіи, гдѣ и понынѣ продолжаетъ 
свою дѣятельность. Съ тою же цѣлью епископъ Франсуа 
де-Салль основалъ въ 1610-мъ г. орденъ Благовѣщенія Са- 
лезіаноко по уставу С-таго Августина. Копониссы святаго 
Августина Божіей матери изъ института патера Фор- 
ре ра соединились въ то же время съ цѣлью воспитанія жен¬ 
ской молодежи. 

Для восполненія іезуитскихъ школъ, имѣвшихъ болѣе 
всего въ виду ученое образованіе юношества, служили на- 
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родныя училища, которым, соревнуя протестантству, осо¬ 
бенно занялась католическая церковь. Тридентскій со¬ 
боръ уже настоятельно побуждалъ епископовъ пещись о 
томъ, и, если окажется необходимымъ, принуждать даже 
церковными наказаніями, чтобы во всѣхъ приходахъ, по 
крайней мѣрѣ въ воскресные и праздничные дни, дѣти тща¬ 
тельно обучались основнымъ истинамъ вѣры и повиновенію 
Богу и родителямъ. Іезуитизмъ также не упускалъ изъ ви¬ 
ду воспитанія простого народа; онъ содержалъ ради 
этого школы для бѣдныхъ; нѣмецкій іезуитъ Канизій сочи¬ 
нилъ катехизисъ, бывшій въ большомъ ходу. Но онъ исклю¬ 
чительно имѣлъ въ виду подготовить простолюдинъ ДЛЯ 
своей цѣли и при случаѣ пріобрѣсть способнаго воспитан¬ 
ника для ордена. Онъ вовсе не былъ преданъ душою ни 
народному воспитанію, ни слѣдовательно также народнымъ 
школамъ. Оттого народныя учебныя заведенія опять распа¬ 
лись, когда въ территоріяхъ, управляемыхъ католическими 
имперскими князьями до окончанія тридцатилѣтней войны 
возстановленъ былъ католицизмъ, и слѣдовательно утра¬ 
тился интересъ, которому онѣ одолжены были своимъ осно¬ 
ваніемъ.— При всемъ томъ однако сознавали цѣлесообраз¬ 
ность учрежденія приходскихъ шкодъ, и въ большей части 
католическихъ земель мало по малу возникли отвѣчающія 
тому постановленія. На собравшемся въ 1536-мъ г. въ Кель¬ 
нѣ архіерейскомъ синодѣ настоятельно поручалось поддер¬ 
живать, возобновлять, улучшать и размножать школы, по¬ 
тому что обученіе юношества крайне важное дѣло. На архіе¬ 
рейскомъ синодѣ въ Зальцбургѣ 1569-го г. состоялся учеб¬ 
ный уставъ, въ которомъ сказано: „Школы не только ли¬ 
тературныя, но также и нравственныя заведенія. Пусть въ 
каждомъ городѣ, въ каждомъ мѣстечкѣ, въ каждомъ посадѣ, 
находится по мѣрѣ возможности такой институтъ. Зако- 
улочныя и частныя школы не должны быть терпимы. Шко¬ 
лы да будутъ общественными заведеніями. Учитель радѣй 
особенно о религіи и нравахъ. Методъ да будетъ цѣлесо¬ 
образенъ. Пусть каждый изъ учителей составитъ его себѣ 
по сочиненіямъ образованныхъ авторовъ. Онъ съ каждымъ 
изъ учениковъ обращайся, смотря по его способностямъ и 
со всѣми такимъ образомъ, чтобы возбудить въ нихъ охоту 
къ ученію, вниманіе и уваженье. Пусть назначатъ окладъ 
учителямъ такъ, чтобы они были въ состояніи обучать бѣд¬ 
ныхъ безъ платы“.— -Эти предписанія относятся, правда, 
прежде всего къ латинскимъ школамъ; но при этомъ не 
упускаются изъ виду и нѣмецкія училища. Въ нихъ также 
должны господствовать порядокъ и нравственность. Маль¬ 
чиковъ слѣдуетъ отдѣлять отъ дѣвочекъ, и тѣхъ и другихъ 
пріучать къ святому цѣломудрію. Баварія получила въ 
1564-мъ г. отъ герцога Альберта V „учебный уставъ 11 , по 
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которому никто не имѣлъ права содержать школу, не бу¬ 
дучи утвержденъ въ должности наставника; по которому 
учителя обязаны радѣть о христіанскомъ поведеніи и тща¬ 
тельно и хорошо наставлять дѣтей въ христіанской вѣрѣ; 
и въ которомъ подтверждалось, чтобы каждый изъ обучаю¬ 
щихся чтенію и письму учениковъ, платилъ учителю по 
15 крейцеровъ за всякую четверть года, а если онъ учится 
также и счету, то по 30 крейцеровъ. Въ 1569-нъ г. герцогъ 
особымъ циркуляромъ приглашалъ прелатовъ устроить нѣ¬ 
мецкія училища, а когда въ 1616-мъ г. нѣкоторые изъ 
совѣтниковъ герцога Максимиліана I- нашли опаснымъ раз¬ 
множеніе такихъ школъ, то депутаты сейма ревностно от¬ 
стаивали „сельскія училища, такъ какъ вѣдь не всѣ крестьян¬ 
скія дѣти пожелаютъ быть крестьянами, но могутъ ока¬ 
заться весьма способными къ рукодѣльямъ и ремесламъ; а 
не умѣющій ни читать, ни писать на родномъ языкѣ упо¬ 
добляется какъ бы мертвому 11 . 

Особенную услугу первоначальному обученію неимущей 
молодежи оказалъ основанный Іосифомъ Калазанцою око¬ 
ло 1600-го г., а съ 1622-го надѣленный отъ папы привиле¬ 
гіями нищенскихъ братьевъ орденъ піаристово , называемый 
также раігез ріагиш зсіюіагит. Онъ поставилъ себѣ цѣлью 
„обучать маленькихъ мальчиковъ, начиная съ первыхъ ос¬ 
новъ, чтенію, письму и счету, и особенно также первона¬ 
чальнымъ правиламъ вѣры и благочестія". Орденъ много 
сдѣлалъ для развитія католическихъ народныхъ школъ, 
„являясь постоянно уступчивымъ и податливымъ, а вмѣстѣ 
съ тѣмъ соблюдая существенное правило своего института, 
сообразоваться съ общими постановленіями государствъ 14 . 
Однако вопреки цѣли основателя онъ къ первоначальнымъ 
школамъ присоединилъ наконецъ еще латинскія. 



II. ПРОТИВОДѢЙСТВІЕ ІЕРАРХИЗМУ. 


15. 

Общія черты. 

Противъ бездушнаго для жизни направленія ортодоксія 
какъ въ протестантской, такъ и въ католической церкви 
вступилъ въ открытую борьбу духъ свободы съ его откры¬ 
тіями на землѣ и на небѣ, и съ его Философіею. Міръ 
расширялся все болѣе. На землѣ открывались новыя стра¬ 
ны, на небѣ новыя міровыя тѣла. Пятая часть свѣта 
вышла изъ мрака, и послышались имена Новая Голландія, 
Вандпнеяова земля, Новая Зеландія. Съ новооткрытыми 
оптическими стеклами явленія, вѣрно постигнутыя Копер¬ 
никомъ, подведены Кепплеромъ подъ общіе законы, къ ко¬ 
торымъ Ньютонъ присовокупилъ внутреннія причины и все¬ 
общую разумную необходимость,—Галилей наблюдалъ спут¬ 
никовъ Юпитера, кольцо Сатурна, Фазы Венеры, а Гёй- 
генсъ открылъ затѣмъ спутниковъ Сатурна, Гевелій устре¬ 
милъ пытливые взоры на луну, Кассини на солнце, Флам- 
стпдъ на безчисленныя звѣзды. Дреббель изобрѣлъ термо¬ 
метръ, Торичелли барометръ, ванъ-Гельмонтъ открылъ га¬ 
зообразныя тѣла, Чирнгаузенъ изобрѣлъ зажигательныя зер¬ 
кала, Отто Герике воздушный насосъ, Непиръ логариѳмы. 
Джильбертъ открылъ электричество. Сваммердамъ разсѣкалъ 
человѣческое тѣло, а Гарвей наблюдалъ кругообращеніе 
кровп. ѲеоФрастъ ГГарацельсъ оспоривалъ авторитетъ Га¬ 
лена и Авиценны, и примѣнилъ химію къ медицинѣ. Кон¬ 
радъ Геснеръ описалъ царства природы. Баконъ и Локкъ, 
Декартъ, Спиноза и Лейбницъ допытывались причины ве¬ 
щей и сущности человѣческаго духа. Реформація вновь 
примкнула къ непосредственнымъ Фактамъ сознанія. Вслѣд¬ 
ствіе этого опытный методъ Бакона и глубокія изслѣдованья 
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Якова Беме пріуготовили новые пути. Баконъ,—говоритъ 
ГельФерихъ,—оказался важнымъ для анализа естественнаго, 
а Бёме для анализа нравственнаго начала. Семнадцатое сто¬ 
лѣтіе опять подхватило нить, выпущенную изъ рукъ Гре¬ 
ками. Наука тогда была попреииуществу математическою, 
и знатнѣйшія философскія системы равномѣрно основаны 
на математическихъ предположеніяхъ. Декартъ изслѣдуетъ 
отнюдь не внутреннее содержаніе и значеніе одного какого 
либо представленія, а напротивъ, отношеніе его къ дру¬ 
гимъ. Сопостановка мышленія съ протяженіемъ образуетъ 
два члена уравненія, рѣшеніе котораго зависитъ отъ все¬ 
могущества Божія. Спиноза думаетъ объяснить все, если 
ему удастся метафизическія понятія Богъ, міръ и духъ 
втиснуть въ геометрическія аналогіи, не выходящія за пре¬ 
дѣлы ученія о треугольникахъ. Философія Лейбница— это 
аналогія съ его же дифференціальнымъ и интегральнымъ 
исчисленіемъ: ученье о монадахъ не что иное какъ метафи¬ 
зическое дифференціальное исчисленіе, а ѳеодицея—интегра¬ 
ція найденныхъ дифференціаловъ. Ипполнтъ-а-Лапиде сво¬ 
бодно говорилъ о объединеніи германской имперіи, а Пас¬ 
каль нападалъ на іезуитовъ. Выводы науки появлялись въ 
большихъ періодическихъ изданіяхъ, въ родѣ .Іоигнаі Дез 
баѵапіз, РЬіІозорЫсаІ Тгапзасііопз и Ас іа ЕгшШопіт. Воз¬ 
никали академіи наукъ и основывались новые университе¬ 
ты. Національная литература и, въ связи съ нею, разра¬ 
ботка отечественнаго языка, пробудясь еще до реформаціи 
въ Италіи, благодаря Данте и др., а впослѣдствіи благода¬ 
ря Тассо и Аріосту, послѣ реформаціи разцвѣла вновь во 
Франціи съ Корнелемъ и др., въ Англіи съ Шекспиромъ, въ 
Германіи, начавшись съ Лютера, послѣ 30-тп-лѣтней войны 
поднялась съ Томазіемъ въ прозѣ, съ Опптцемъ въ поэзіп. 
Когда заговорила такимъ образомъ жизнь, то мертвая 
буква говорить не могла. Не могла и въ воспитаніи. Для 
него новое движеніе умовъ было новою подпорою,новыя откры¬ 
тія и изобрѣтенья служили рычагами, чтобы выбраться изъ 
тины, въ которой оно было засѣло: совершившееся отдѣленіе 
нравоученія отъ догматики, появленіе эмпирической психо¬ 
логіи, изложеніе педагогики въ видѣ науки были блестящи¬ 
ми знаменіями новой эпохи. Съ этихъ поръ реалистическое , 
философское—и спиритуалистическое, религіозное противодѣй¬ 
ствіе смѣло выступили противъ бездушія и механизма въ 
воспитаніи какъ въ протестантской, такъ и въ католиче¬ 
ской области. Въ католичествѣ за свободу воспитанія под¬ 
няли борьбу Рабеле, Рамусъ, Монтень и Декартъ, сверхъ 
того янсенизмъ, въ протестантствѣ—Баконъ и Локкъ, Рати- 
хій, Коменій и др., да сверхъ того и піэтизмъ. 



А. РЕАЛИСТИЧЕСКОЕ И ФИЛОСОФСКОЕ ПРОТОВОДѢЙ 
СТВІЕ ІЕРАРХИЗМУ. 


1. Реалистическое и Философское противодѣйствіе орто¬ 
доксіи и схоластицпзму въ католичествѣ: Рамусъ, Мон- 

тепь и Декартъ. 


іб. 

К ниги , с лова— были предмет ами обученія въ абстрактно 
теологическій перилъ воспптані'я." Предметнаго знанія не су¬ 
ществовало. То, что преподавалось въ этомъ отношеніи, были 
не сами предметы, но слова объ нихъ, взятыя изъ книгъ „древ¬ 
нихъ авторовъ® о звѣздахъ, силахъ природы, минералахъ, 
растеніяхъ, животныхъ, астрономія была безъ обсерваторіи, 
анатомія^ безъ разсѣченія человѣческихъ труповъ, Физика 
безъ опытовъ и пр. Тогда-то въ разныхъ странахъ образо¬ 
вался духовный союзъ муже й, поставившій себѣ задачею 
перейти отъ м ер твыхъ словъ къ живой природѣ, отъ меха¬ 
ническаго преподаванія*'*кТітргани'Чвсѣому. Правда, то были 
все еще проповѣдники въ пустынѣ, но они пріуготовляли 
пути новому времени. 

Хотя германская реформація по наружности и не проник¬ 
ла во Францію, однако она все-таки сдѣлалась тамъ важ¬ 
нымъ Факторомъ для дальнѣйшаго развитія духовной жизни. 
Она прежде всего послужила поводомъ къ образованію на¬ 
роднаго языка и національной литературы: самъ Кальвинъ 
писалъ по Французски лучше, нежели ббльшая часть его со¬ 
временниковъ. Но реформація была еще важнѣе вслѣдствіе 
вызванной ею духовной борьбы, благодаря которой безу¬ 
словно допускаемый прежде при нципъ ав торитета и вообще 
всѣ духовные интересы вовлекались въ область открытыхъ, 
свободныхъ изслѣдованЖ Вмѣстѣ съ тѣмъ въ глазахъ на¬ 
рода исчезъ'ореолъ непогрѣшимости, безусловной неприкос¬ 
новенности католическихъ учрежденій, и хотя по наружному 
виду они и продолжали существовать, но были все-таки поко¬ 
леблены въ самыхъ глубокихъ своихъ основахъ. Вопреки та¬ 
кому возобновленію духовной жизни общественное препода¬ 
ваніе все еще оставалось въ рукахъ полудуховной корпо¬ 
раціи, руководившей имъ въ теченіе трехъ вѣковъ, и схо- 
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ластика жила и царила во всѣхъ школахъ: но она лишена 
была силы п сока, и уже появились пророки, возвѣстившіе 
смерть ея. 

Въ первомъ ряду стоитъ 

Франсуа Р а б е л е. 

К,. А. Арнштедтъ впервые указалъ на педагогическое зна¬ 
ченіе этого Французскаго сатирика и обнаружилъ связь его 
идей съ идеями Ыонтеня, Ловка и Руссо. Рабеле родился 
въ 1483-мъ году въ Шпнонѣ л воспитывался въ близъ ле¬ 
жащемъ беведиктянскомъ аббатствѣ Селье, а потомъ въ 
монастырѣ Басыеттѣ. Окончивъ курсъ наукъ, которыя изу¬ 
чалъ, какъ кажется, въ Анжерскомъ университетѣ, онъ по¬ 
ступилъ послушникомъ въ Францисканскій монастырь Фон- 
тене-ле-Контъ, гдѣ въ І51і-ыъ г. и былъ постриженъ въ 
священники. Своими классическими и отчасти еретически¬ 
ми занятіями (у него кромѣ греческихъ книгъ нашли так¬ 
же нѣсколько политическихъ сочиненій Эразма), возбудилъ 
онъ зависть и злобу монаховъ и по ихъ навѣтамъ былъ 
осужденъ на пожизненное тюремное заключеніе на хлѣбъ и 
на воду, но, благодаря вліянію сильныхъ друзей, вскорѣ 
освобожденъ. Благодаря тому же вліянію онъ добился раз¬ 
рѣшенія перейти изъ ордена Францисканцевъ къ бенедек- 
тинцамъ. Когда житье среди послѣднихъ пришлось непонутру 
этому научно - пытливому, критическому и безпокойному 
человѣку,—онъ сбросилъ съ себя монашескую рясу, сдѣлал¬ 
ся священникомъ и епископскимъ секретаремъ, въ качествѣ 
котораго п вступилъ въ связь съ поборниками реформаціи, а 
съ Кальвиномъ даже въ дружескія сношенія, продлившіяся 
впрочемъ не долго. Гонимый вновь за эту склонность къ ре- 
Фсрмаціонвымъ идеямъ, онъ опять прибѣгнулъ къ сильному 
покровительству друзей. Въ качествѣ сельскаго священника 
въ часы досуга предавался онъ научнымъ, попреимуществу 
медицинскимъ занятіямъ, которыя внѣ церковной должно¬ 
сти продолжалъ дотого энергично, что въ 1530-мъ г. ему 
назначили степень баккалавра медицины и каѳедру въ Мон¬ 
пелье. Не долго оставался онъ въ этой должности; но живя 
въ разныхъ мѣстахъ, содержалъ себя изданіемъ различныхъ, 
особенно медицинскихъ сочиненій п вступилъ въ связь съ 
знатнѣйшими современными писателями. Въ 1535-мъ г. онъ 
издалъ первую книгу своего Оаг^апіиа и Рапіа^гпеі, 
главное твореніе его жизни, въ которомъ изложилъ своп 
педагогико-реФормаціонныя идеи. Его скитальческая, ни къ 
какому опредѣленному мѣсту не привязанная жизнь, а так¬ 
же сильная вражда, какую ояъ навлекъ себѣ изданіемъ 
одной части сказаннаго творенія, помѣшали скорѣйшему 
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окончанію послѣдняго. Дописавъ пятую книгу, онъ былъ 
застигнутъ смертью; 9-го апрѣля 1553-го г. скончался онъ 
въ званіи Медонскаго священника. Эта послѣдняя книга 
была обнародована лишь 5 лѣтъ спустя по смерти Рабеле. 
Первый переводъ всего творенія на нѣмецкій языкъ издалъ 
Іоаннъ Фиш^ртъ,—натура сродственная Рабеле. Его Траііё 
сГёбпсаііоп, письмо Гаргантуп къ своему сыну Пантагрю¬ 
элю п выраженныя въ другихъ мѣстахъ сочиненія идеи 
о воспитаніи и преподаваніи придаютъ автору значеніе, 
приравнивающее его Монтеню, Локку и Руссо; и Арн- 
штедтъ конечно правъ, утверждая, что Локкъ заимство¬ 
валъ главныя указанія у Рабеле, а Руссо у Локка. Внтт- 
штокъ также правъ, заявляя, что реалистическое и Фило¬ 
софское противодѣйствіе іерархизму началось съ появлені¬ 
емъ Рабеле. 

Прежде чѣмъ приступить къ своему трактату (Тгаііё 
(І’ё(Іисаііоп) для Гаргантуп, Рабеле бичуетъ недостатки су¬ 
ществующей системы воспитанія и преподаванія. Потомъ 
въ письмѣ Гаргантуп обнаруживается истинная религіоз¬ 
ность, исполненная любви довѣрчивость между отцомъ и 
сыномъ, ясное сознаніе послѣдняго о своемъ человѣческомъ 
достоинствѣ, высокое одушевленіе къ наукѣ и къ значенію 
истиннаго образованія, твердая воля разсудительнаго отца 
доставить такое образованіе своему сжну, увѣренность 
Гаргантуп, что родителямъ предстоитъ прекрасная награда 
за хорошее воспитаніе ихъ дѣтей и его превосходное зна¬ 
ніе педагогическихъ средствъ и условій успѣха для хоро¬ 
шаго воспитанія. Изъ педагогическихъ средствъ приводят¬ 
ся: преподаваніе, примѣръ и опытъ. Предметами препода¬ 
ванія должны быть: религія, языки, реальныя знанія 
(исторія, географія, астрономія—астрологія исключается—, 
геометрія, ариѳметика, естественная исторія и антрополо¬ 
гія). Одно то уже, что всѣ эти предметы заняли мѣсто въ 
учебномъ планѣ Французскаго педагога 16-го столѣтія, до¬ 
казываетъ, какъ далеко опередилъ онъ свое время и на 
сколько мы вправѣ считать его великимъ предшественни¬ 
комъ Локка п Руссо. Но значеніе и историко-педагогическое 
положеніе нашего Философа выступитъ еще болѣе, если 
принять въ расчетъ, что онъ требуетъ во-первыхъ тѣ¬ 
леснаго развитія, какъ условія для успѣшнаго духовнаго 
образованія, во-вторыхъ,относительно преподаванія,—боль¬ 
шей наглядности, что, втретьпхъ, главною цѣлью пре¬ 
подаванья онъ ставитъ навыкъ къ самостоятельному 
мышленію, п что по его убѣжденіямъ воспптаннпкъ дол¬ 
женъ быть подготовляемъ къ практической дѣятельности 
и образованъ для жизни. Онъ хочетъ облегчить ученику 
занятія цѣлесообразнымъ методомъ п „кроткимъ обра¬ 
щеніемъ®. Въ этомъ отношеніи онъ также является пред- 

16* 



ш 


шественнпкомъ Руссо и его послѣдователей, Филантроповъ, 
хотя ему п не удалось основать свои требованья на идеѣ 
естественности. Геній опережаетъ свою эпоху и тѣмъ увле¬ 
каетъ дѣйствительность впередъ, но онъ все-такп сынъ 
своего вѣка и потому вынужденъ обыкновенно предоста¬ 
вить позднѣйшему развитію п сыскать болѣе глубокія ос¬ 
новы и вѣрную Формулу для своихъ чаяній п геніальныхъ 
проблесковъ. Рабеле и въ томъ еще сходенъ съ Руссо, что 
предлагаетъ завершить воспитаніе молодого человѣка пу¬ 
тешествіями. Арнштедтъ весьма строго доказалъ, что Локкъ 
и Руссо пользовались сочиненіями Рабеле какъ источникомъ 
и что слѣдовательно начало новаго педагогическаго дви¬ 
женія, приписываемое обыкновенно Руссо, слѣдуетъ счи¬ 
тать съ появленія Рабеле. 

Важнымъ значеніемъ пользовался также 

Оетръ Рамусъ. 

Онъ учился въ Наваррской коллегіи, но не могъ при¬ 
страститься къ сухой философской и теологической діалек¬ 
тикѣ, а напротивъ, всѣми силами своего духа предался гу¬ 
манистическимъ наукамъ. Въ своей магистерской диссертаціи, 
наперекоръ исключительному поклоненію Аристотелю, онъ 
выразилъ уже положеніе,— все, чему училъ Аристотель, 
заблужденіе и суетныя бредни. Когда же въ 1543-мъ г., въ 
своихъ „Агізіоіеіісае апішайѵегзіопез 41 (Критическихъ замѣ¬ 
чаніяхъ на Аристотеля) еще жестче повторилъ этотъ приго¬ 
воръ,то нанего разразилась долго сдерживаемая злоба универ¬ 
ситетскихъ схоластиковъ. Университетъ обвинилъ его передъ 
судомъ, и его твореніе было осуждено; но благодаря покрови¬ 
тельству Франциска I самъ онъ избавился отъ наказанія; и 
дѣйствительно, Рамусъ продолжалъ свою дѣятельность въ ка¬ 
чествѣ королевскаго лектора въ Соііе^е бе Ргапсе и прово¬ 
дилъ тамъ въ своемъ отдѣлѣ ре®ормащонныя начала. Въ 
І5б2-мъ г. обратился онъ къ Карлу IX съ письмомъ, тре¬ 
буя въ немъ сокращенія платы за ученіе п реформы въ 
преподаваніи. Онъ порицалъ всѣ Факультеты, кронѣ 
юридическаго, за недостатокъ въ нихъ публичныхъ орди¬ 
нарныхъ профессоровъ, особенно же за духъ преподаванія 
п за неизбѣжныя для полученія'диплома академическія упра¬ 
жненія. Изъ всѣхъ школъ достойными похвалы считалъ 
онъ только тѣ, которыя послѣ длившагося вѣками прене¬ 
бреженія вновь ввели въ почетъ грамматику и реторяку, 
т. е. словесныя науки, въ которыхъ чтеніе хорошихъ древ¬ 
нихъ авторовъ и собственныя сочиненія учениковъ зани¬ 
маютъ бблыпую часть учебнаго времени н въ которыхъ 
менѣе всего предаются буквоѣдетву п несмѣтнымъ ретори- 



ческимъ правиламъ. Въ медицинѣ онъ хотѣлъ бы взамѣнъ 
диспутовъ учредить дѣйствительное лѣченіе больныхъ въ 
присутствіи учителей, а въ теологіи — религіозныя конфе¬ 
ренціи и проповѣди: взамѣнъ схоластическихъ перечней онъ 
совѣтовалъ въ качествѣ текста для теологическихъ лекцій 
пользоваться Ветхимъ п Новымъ завѣтами въ подлинникѣ. 
Въ древности онъ добивается не исторически даннаго ма¬ 
теріала, а напротивъ, примѣра, по которому могъ бы^развить 
законы діалектики и реторикии ввести въ пониманіе вещей. 
Рамусъ имѣлъ въ виду энциклопедическое развитіе 
юношества п частью достигъ его назначеніемъ лекторовъ 
для греческаго и восточныхъ языковъ, также для матема¬ 
тики, которая въ самомъ университетѣ лишь цѣлое столѣтіе 
спустя введена была въ коллегіи кардинала Мазаринн. 
На діалектику смотрѣлъ онъ какъ на орудіе и мѣрило для 
всѣхъ остальныхъ научныхъ изслѣдованій. Онъ хотѣлъ усво¬ 
ить ее, какъ всѣ искусства, путемъ природы, ученія и 
упражненія, причемъ первымъ и обильнѣйшимъ источни¬ 
комъ представляется природа, затѣмъ второе мѣсто зани¬ 
маетъ упражненіе, тогда какъ ученію придается лишѣ болѣе 
подчиненное значеніе. ,,Намъ необходимо примкнуть 
къ природѣ; искусство должно лишь поучать насъ какъ 
пользоваться ею и давать сколокъ природы. Слѣдуетъ не пре¬ 
небрегать хорошими писателями, а напротивъ, усвоивать себѣ 
ихъ ученія. Это исполняется упражненіемъ, которое быва¬ 
етъ троякаго рода, — оно состоитъ въ чтеніи и объясненіи 
хорошихъ древнихъ писателей, въ письменныхъ сочиненіяхъ 
п въ произнесеніи рѣчей. Послѣднее, пріобрѣтаемое упраж¬ 
неніемъ, составляетъ крайнюю цѣль: реторика—сестра діа- 
лектики“.— 

Реформы Рамуса не могли пробиться въ его эпоху, оттого 
что были слишкомъ обширны и глубоки для наклонностей 
ученыхъ того времени. Онѣ исходили притомъ отъ еретика, 
а потому не трудно было обнаружить въ нихъ опасное ере¬ 
тическое направленіе. 

Вскорѣ послѣ Рамуса подвизался одинъ изъ остроумнѣй¬ 
шихъ Французскихъ писателей шестнадцатаго столѣтія, 

Мишель де Мон тень. 

(Родился въ Перигорѣ въ 1533-мъ, умеръ въ Бордо въ 
1592-мъ г.) 

Вопросомъ „какъ знать? ц („фие заі8-^е? и ), изобличавшимъ 
въ немъ сознаніе человѣческаго невѣдѣнья касательно всѣхъ 
существенныхъ вопросовъ бытія, онъ заканчивалъ обыкно¬ 
венно въ своихъ опытахъ (Еззаіз) многообразныя сужденія 
о правительствѣ, церкви, школѣ и пр. „Всѣ человѣческія 
дѣла подвержены сомнѣнію. Разумъ опровергаетъ всякія 



убѣжденія, всякія системы. Человѣческій умъ не въ состо¬ 
яніи постичь существующій нравственный строй. Кто окон¬ 
чательно отказывается постичь его, тотъ постигаетъ его 
лучше всѣхъ. А потому какъ философу, такъ и невѣждѣ слѣ¬ 
дуетъ подчиниться существующимъ уже авторитетамъ 11 .— 
Монтенъ, говоритъ Николе, былъ мужъ, который, пробро¬ 
дивъ своимъ умомъ по всѣмъ предметамъ міра, съ цѣлью 
рѣшить, что въ нихъ хорошаго и что дурного, былъ на¬ 
столько уменъ, что постигъ ихъ пустоту п суетность. Онъ 
очень хорошо обнаружилъ ничтожество величія и безплод¬ 
ность наукъ; но не признавая иной жизни помимо насто¬ 
ящей, онъ заключилъ, что ничего болѣе не остается, какъ 
попытаться какъ можно пріятнѣе прожить короткій намъ 
предназначенный срокъ. 

Монтень вступилъ въ борьбу съ существовавшимъ спо¬ 
собомъ преподаванія. „Не удивительно, что при способѣ и 
родѣ нашего обученія, ни учителя, ни ученикп не дѣлаются 
способнѣе для житейскихъ условій, хотя и пріобрѣтаютъ 
много учености. II въ самомъ дѣлѣ, всѣ попеченія и расхо¬ 
ды нашихъ родителей тратятся лишь на то, чтобы набить 
наши головы науками; но вовсе не помышляютъ о томъ, 
чтобы снабдить ихъ также разсудкомъ и добродѣтелью. 
Провозгласите на улицѣ. „Вотъ ученый мужъ 11 , а затѣмъ 
также о другомъ, „Вотъ дѣльный человѣкъ 11 ; и народъ ни 
на мигъ не отведетъ своихъ взоровъ п своего уваженія 
отъ перваго. Намъ слѣдовало бы спрашивать, кто лучше 
обученъ, а не кто больше обученъ. Мы стараемся лишь 
набить память, а умъ и сердце оставляемъ впустѣ. Мы су¬ 
мѣемъ сказать: „Цицеронъ выразился такъ 4 , „Платонъ сдѣ¬ 
лалъ то и то а , „вотъ что сказалъ Аристотель 11 ; но что го¬ 
воримъ мы сами? какъ разсуждаемъ мы? что сами дѣлаемъ? 
Вѣдь повторять сказанное попугай можетъ такъ же хорошо 
какъ и мы 4 . „Что толку нагружать желудокъ мясомъ, если 
не перевариваемъ его, если оно не претворяется въ насъ, 
такъ чтобы питать и укрѣплять насъ? Мы слишкомъ много 
опираемся на чужія руки, такъ что наши собственныя ли¬ 
шаемъ послѣдней силы. Когда хочу вооружиться противъ 
боязни смерти, я обращаюсь къ Сенекѣ: когда ищу утѣше¬ 
нія себѣ или другому, то заимствую его у Цицерона. Вѣдь 
я обрѣлъ бы его въ самомъ себѣ, еслп-бъ меня пріучали къ 
этому. Терпѣть не могу это нищенское полусуществованіе; 
хотя и возможно поумнѣть чужимъ умомъ, но умудриться 
можемъ лишь собственною мудростью 11 . „Я всегда удивлял¬ 
ся, что обогащенная познаніемъ многихъ Еещей душа не 
становится отъ того ни живѣе, ни дѣятельнѣе. Кому прихо¬ 
дится воспринимать столько чужихъ, обширныхъ, сильныхъ 
мозговъ, сказала мнѣ разъ, вспоминая о комъ-то, одна дѣвица, 
тотъ поневолѣ долженъ стиснуть свои собственные мозги и 
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сузить пхъ, лишь бы дать мѣсто другимъ. Скажу отъ 
себя: Подобно тому какъ растенія гибнутъ отъ излишней 
тучности и лампы тухнутъ отъ излишняго масла, точно то 
же совершается и съ дѣятельностью ума отъ излишнихъ 
ученій и черезъ-чуръ многихъ предметовъ, такъ какъ вслѣд¬ 
ствіе слишкомъ большого разнообразія предметовъ онъ ста¬ 
новится неспособнымъ распутаться, и такое бремя гнететъ 
и уродуетъ его*>—„Впрочемъ это не совсѣмъ вѣрно. Наша 
душа расширяется по мѣрѣ того, какъ наполняется, и изъ 
примѣровъ древности мы напротивъ убѣждаемся, что мужи, 
отправлявшіе общественныя должности, великіе полководцы 
и совѣтники въ государственныхъ дѣлахъ въ то же время 
были-весьма учены. Ошибка нашего воспитанія поэтому 
заключается не въ излишнемъ воспринимали;—а въ излиш¬ 
немъ пристрастіи къ интеллектуальному и нерадѣ¬ 
ніи къ этическому, въ черезъ-чуръ настойчивомъ 
упражненіи памяти и пренебреженіи полезнаго. По¬ 
смотрите на ученыхъ! Они знаютъ теорію всѣхъ и всякихъ 
вещей; а поищите такого, который примѣнилъ бы эту тео¬ 
рію къ дѣлу! Какой же прокъ въ наукѣ безъ ума? Если 
ученіемъ наша душа не достигаетъ лучшаго направленія, 
если мы этимъ путемъ не добиваемся болѣе здравыхъ суж¬ 
деній, то пусть ужь лучше воспитанникъ мой проводитъ 
свое время играя въ мячъ; это по крайней мѣрѣ укрѣпитъ 
его тѣло. Взгляните на него послѣ столь многихъ, прове¬ 
денныхъ въ университетахъ лѣтъ: окажется ли кто другой 
неспособнѣе его къ занятію какой либо должности? выхо¬ 
дитъ что латынь и греческое сдѣлали его только глупѣе, 
чѣмъ онъ былъ, уходя изъ дому. Ему слѣдовало бы вер¬ 
нуться съ напитанною полною душою, а онъ вернулся лишь 
съ надутою". 

Бывшему доселѣ воспитанію Монтень противоставляетъ 
свои собственныя новыя воззрѣнія. „Я хотѣлъ бы, чтобы 
для ребенка тщательно избрали гу вер нера скорѣе съ свѣт¬ 
лымъ и яснымъ умомъ, нежели исполненнымъ учености; 
чтобы, конечно, имѣли въ виду и то и другое, но болѣе 
нравы и разсудокъ, нежели знаніе; и чтобы онъ въ своемъ 
дѣдѣ поступалъ не на старый ладъ. Въ пренодаваніи уче¬ 
никамъ то и дѣло кричатъ въ уши, словно вливаютъ въ во¬ 
ронку, и послѣднимъ остается лишь повторять подсказанное 
имъ. Я, напротивъ, желалъ бы, чтобы гувернеръ поступалъ 
цѣлесообразнѣе и съ первыхъ же поръ началъ съ того, 
чтобы предоставить порученной его воспитанію душѣ, по 
мѣрѣ ея способностей, самой уевоивать, избирать и умѣло раз¬ 
личать вещи. Пусть онъ иногда наводитъ воспитанника на 
путь, а иной разъ заставляетъ его самого отыскивать до¬ 
рогу. Онъ не долженъ задавать постоянно тонъ п говорить 
все самъ: пусть выслушаетъ также ученпка и побуждаетъ 
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его говорить въ свою очередь. Хорошо бы, если бъ онъ за¬ 
ставилъ воспитанника пройтись при себѣ, чтобы изучить 
такимъ образомъ его походку и обсудить,насколько самому 
ему надо спуститься, чтобы приспособиться къ его силамъ. 
Если не исполнимъ этого условія, то все испортимъ. Уга¬ 
дать это и точнѣе къ тому приноровиться, вотъ самая на¬ 
стоятельная изъ обязанностей, какихъ я требую отъ гуверне¬ 
ра: спуститься до дѣтскаго развитія и руководить имъ —это 
дѣло высокой и весьма сильной души. Когда по господству¬ 
ющей нынѣ привычкѣ нѣкоторые изъ воспитателей пытают¬ 
ся одинаково обучать и на одинъ и тотъ же ладъ воспитать 
многихъ дѣтей различныхъ умственныхъ способностей и раз¬ 
личнаго нрава, то не удивительно, если изъ всей толпы 
едва найдутся двое или трое вынесшихъ хоть какую ни- 
будь пользу изъ такого воспитанія. Гувернеръ долженъ 
требовать отъ своего воспитанника не только отчета о сло¬ 
вахъ его урока, но также и о смыслѣ и содержаніи послѣд¬ 
няго. Объ извлеченной изъ того воспитанникомъ пользѣ онъ 
долженъ судить не по свидѣтельству памяти, но по образу 
его жизни. Онъ долженъ побуждать его разсматривать въ 
разныхъ видахъ все, чему тотъ учился, и примѣнять къ 
различнымъ предметамъ, чтобы убѣдиться, вѣрно ли онъ 
постигъ и усвоилъ себѣ все это. Если пища возвращается 
изъ желудка въ томъ же видѣ, какъ ее проглотили, то это 
служитъ признакомъ неудобоваримости. Значитъ, желудокъ 
не совершилъ своего отправленія, если по веществу п Фор¬ 
мѣ не измѣнилъ того, что „дано ему переварить 11 . „Пчелы 
то тутъ, то тамъ собираютъ соки съ цвѣтовъ, но изъ этого 
выдѣлываютъ медъ, вполнѣ имъ свойственный, не похожій 
ни на тиміанъ, ни на душицу: точно такъ же п воспитанникъ 
долженъ измѣнить и претворить все, что заимствуетъ у дру¬ 
гихъ, чтобы образовать изъ этого вполнѣ ему свойственное 
( произведеніе". „Насъ до того избаловали помочами, что мы 
отвыкли ходить свободно: у насъ не стало ни воли, ни силъ". 
„Пусть гувернеръ побуждаетъ воспитанника изслѣдовать 
каждое мнѣніе и да не вбиваетъ ему въ голову ничего та¬ 
кого, что опирается на одну только вѣру въ авторитетъ. 
Онъ не долженъ заставлять его присягать ни на принципъ 
Аристотеля, ни на принципъ Эпикура или стоиковъ. Пусть 
изложитъ онъ передъ воспитанникомъ различныя мнѣнія; 
если послѣдній въ состояніи самъ выбрать между ними, 
•тѣмъ лучше, если же нѣтъ, то пусть его сомнѣвается. Въ 
г самомъ дѣлѣ, мы дѣлаемъ нашихъ питомцевъ раболѣп¬ 
ными и робкими, оттого что не даемъ имъ воли поступать 
по своему. Спрашиваетъ ли хоть кто нибудь своего учени¬ 
ка, какого онъ мнѣнія о реторикѣ, о грамматикѣ, о томъ 
или другомъ изреченіи Цицерона. Намъ вдалбливаютъ въ 
голову эти вещи словно изреченія оракула, вся суть кото- 
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рыхъ заключается въ буквахъ и слогахъ. Но знать наизустъ 
отнюдь не самое знаніе, это не что иное какъ сохраненіе 
въ памяти того, что передано ей на сбереженье. Что мы 
знаемъ какъ слѣдуетъ, тѣмъ и роспоряжаемся не обращая 
вниманія на авторитетъ и не заглядывая сперва въ свою 
книгу. Посмотрѣлъ бы, какъ танцовщики Пальвель пли Пом¬ 
пе научили бы насъ своимъ прыжкамъ, давая намъ только 
смотрѣть на нихъ, такъ чтобы мы сами и не шевельнулись; 
точно такъ же хотятъ обучить и нашъ умъ, не заставляя его 
работать. Или, пускай научатъ насъ править лошадью, вла¬ 
дѣть копьемъ, играть на лютнѣ, пѣть, не упражняя насъ 
въ этомъ: вѣдь такъ же и у насъ хотятъ научить разсуждать 
и говорить, не упражняя насъ ни въ разговорахъ, ни въ 
сужденіяхъ 11 . „Первы я сообщаемыя воспитаннику уче¬ 
нія должны имѣть цѣлью направить его нравъ и мыс¬ 
ли, научить его познавать самого себя, праведно 
жить и умереть. Изъ свободныхъ искусствъ начнемъ 
прежде-всего съ искусства, которое насъ сдѣлало бы сво¬ 
бодными. Преподавъ воспитаннику все необходимое для то¬ 
го, чтобы стать мудрѣе и лучше, можно ознакомить его съ 
логикой, физикой, геометріей и реторикой; потомъ онъ уже 
скоро овладѣетъ любой наукою, какую бы ни избралъ, оттого. 
что образовалъ свой разсудокъ. Пусть ученіе сообщается ему/ 
то въ разговорахъ, то посредствомъ книгъ. Пускай учитель 
иногда даетъ ему самому въ руки цѣлесообразныхъ писате¬ 
лей; а иногда только сокъ и суть послѣднихъ. Не слѣдуетъ 
притомъ запирать воспитанника, ни предавать его на про¬ 
изволъ злобы и мрачнаго настроенія свирѣпаго учителя. Я 
не хочу губить его душу, заставляя его по принятому обык¬ 
новенію по четырнадцати и до пятнадцати часовъ въ день 
словно носильщика потѣть за работой. Я не одобрилъ бы 
также, еслп-бъ при нелюдимомъ меланхолическомъ темпера¬ 
ментѣ онъ не въ мѣру предался чтенію книгъ и если-бъ его 
въ томъ поддерживали. Все это дѣлаетъ молодыхъ людей 
неловкими въ обращеніи и отвлекаетъ ихъ отъ лучшихъ за-\^ 
яятій. Мнѣ пришлось встрѣчать немало людей, которые по- ; 
глупѣли отъ чрезмѣрной алчности къ наукѣ!" „Ученикъ / 
мой долженъ не столько наизустъ знать свой урокъ, 
а скорѣе разработать его; онъ повторяетъ его на дѣ¬ 
лѣ. Тогда увидимъ, съ умомъ ли берется онъ за свое дѣло, 
обнаруживаетъ ли въ поступкахъ своихъ доброту п спра¬ 
ведливость, господствуютъ ли благоразуміе и прелесть въ 
его рѣчахъ, твердость въ болѣзняхъ, скромность въ играхъ, 
умѣренность въ его радостяхъ,—порядокъ въ экономиче¬ 
скомъ отношеніи,— все ли одинаково приходится ему по 
вкусу, что бы ни предложили—мясо или рыбу, вино или 
воду. Нашъ умъ всего правдивѣе отражается въ ходѣ 
нашей жизни. Нѣтъ никакой надобности пріучать воспитан- 
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ника къ словамъ. Если онъ владѣетъ запасомъ предметовъ, 
то слова придутъ за нимп, а въ противномъ случаѣ онъ п самъ 
привлечетъ ихъ к . „Я люблю простую, естественную рѣчь, 
какъ въ письмѣ, такъ п въ разговорѣ,—рѣчь сильную, убѣ¬ 
дительную, такъ чтобы она была коротка и сжата, не столь¬ 
ко нѣжна и гладка, а скорѣе пылка п внуцштельна. Вотъ 
какъ надо учиться говорить воспитаннику. 1 -"Онъ не долженъ 
говорить какъ его книга. .Умъ и чувство нельзя нп у кого 
занять, подобно тому какъ занимаютъ шинель пли платье 1 - 1 . 
„П ре ж де всего я хотѣлъ бы изучить свой родной 
языкъ и языкъ нашпхъ сосѣдей, съ которыми мы 
въ самыхъ близкихъ сношеніяхъ. Знать греческое 
и латынь—дѣло безъ сомнѣнія хорошее и великое, но 
обходится черезъ-чуръ дорого. Изучать ихъ безъ грамма¬ 
тики и правилъ, безъ розогъ п слезъ возможно только при 
помощи разговоровъ, такъ чтобы вокругъ насъ говорилось 
не иначе какъ полатинп и т. и. Въ такомъ случаѣ и пре¬ 
подаваемые уроки, не связанные ни временемъ, нп мѣстомъ, 
пройдутъ такъ, что мы и не замѣтимъ. Даже игры наши 
и тѣлесныя упражненія: бѣгъ, борьба, музыка, тан¬ 
цы, верховая ѣзда, Фехтованіе п охота составятъ 
значительную долю нашего обученія. Я хочу, чтобы 
заодно съ душою образовались п наружная пристойность 
и пріятный нравъ. Доводите въ особенности воспитанника 
до того, чтобы онъ, убѣдившись въ истинѣ, клалъ передъ 
ней оружіе п сдавался ей, хотя бы увидѣлъ ее на сторонѣ 
своего противника, или, одумавшись,—въ своемъ собствен¬ 
номъ умѣ. Изъ рѣчей воспитанника должны выясняться его 
совѣсть и добродѣтель; руководителемъ ихъ да будетъ одинъ 
только умъ его. Объясните ему, что сознаться въ ошибкахъ, 
открываемыхъ имъ въ собственныхъ его рѣчахъ, хотя бы 
ихъ никто кромѣ него не замѣтилъ доказываетъ благора¬ 
зуміе и откровенность,— эти важнѣйшія качества, къ кото¬ 
рымъ онъ стремится; наоборотъ упрямство и духъ проти¬ 
ворѣчія—низкія качества и встрѣчаются большею частью 
только у мелкихъ душъ. Скажите ему: одуматься, исправить 
свое мнѣніе, отказаться даже въ пылу спора отъ неправаго 
дѣла, все зто обнаруживаетъ рѣдкій, сильный и философскій 
/ строй мыслей“. „Воспитываютъ не только душу, нетоль- 
| ко тѣло, но человѣка цѣликомъ. Мы не должны двоить его. 
\Душа гибнетъ отъ напряженія, если тѣло не поддерживаетъ 
ее; ей слишкомъ много дѣла, если она должна -исполнять 
двѣ должности. Читая книги, я часто замѣчаю, что ав¬ 
торы въ своихъ твореніяхъ иногда выдаютъ за ве¬ 
личіе души и силу ума то, что по настоящему зави¬ 
ситъ скорѣе отъ толстоты кожи и твердости костей. 
Необходимо пріучать воспитанника къ труду и къ сурово¬ 
сти тѣлесныхъ упражненій, такъ чтобы сдѣлать его нечув- 
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обращайтесь съ строгою кротостью. Необходимо возбудить 
въ немъ жажду п охоту къ занятіямъ; а иначе воспитаютъ 
лишь навьюченнаго книгами осла; бичуя, вы наполняете 
его карманы наукою п увѣщеваете лишь не терять ничего. 
Прочь всякое принужденіе и насиліе! Ничто не уни¬ 
жаетъ и не притупляетъ такъ еильно даже и хорошо ода¬ 
ренную натуру. Если хотите, чтобы воспитанникъ боялся 
позора и наказанія, то не закаляйте его противъ нихъ. 
Отучайте его отъ излишней мягкости и изнѣженности; прі¬ 
учайте ко всему; сдѣлайте изъ него не пошлаго волоки¬ 
ту, а напротивъ, дюжаго, крѣпкаго молодца. Теперешнія 
учебныя заведенія—настоящія тюрьмы забранныхъ въ плѣнъ 
юношей. Ихъ дѣлаютъ лѣнивыми и распутными, наказы¬ 
вая какъ лѣнивыхъ и распутныхъ, прежде даже чѣмъ они 
стали такими. Какая превосходная манера придавать нѣж¬ 
нымъ и робкимъ дѣтскимъ душамъ охоту къ ученію, по¬ 
буждая ихъ къ тому раскраснѣвшимся отъ ярости лицомъ 
и съ бичомъ въ рукѣ! Быдо-бъ гораздо пристойнѣе усыпать 
классы цвѣтами и листьями, а не волокнами окровавленныхъ 
березокъ. Я велѣлъ бы на стѣнахъ школы изобразить ве¬ 
селье и радость, Флору и Грацій, какъ сдѣлалъ въ" сво¬ 
ей школѣ философъ Спевсиппъ®. 

Монтень у Французовъ и для нихъ то же, что у Англи¬ 
чанъ и для нихъ былъ Баконъ. Будучи съ головы до пя¬ 
токъ Французомъ съ его легкомысліемъ и страстностью, 
онъ въ то же время представляетъ собою истинно Француз¬ 
ское противодѣйствіе схоластицизму и Формализму, господ¬ 
ствовавшему надъ школами его эпохи,—противодѣйствіе") 
пустословію, и всякому педантству. Онъ обращается къ дѣя-( 
тельному образованію, требуетъ самостоятельнаго сужденія, ^ 
превозноситъ реальное въ противность словесной виртуой- ) 
ностп и добивается здоровыхъ тѣлесныхъ упражненій и \ 
свѣтлаго нрава. Вліяніе его на практическую учебную еис- ] 
тему, такъ же какъ и Рамуса, на первыхъ порахъ было не 
очень значительно. Но у него поучались Локкъ и Руссо, п 
не умерло то, что въ смѣлой заносчивости металъ онъ изъ 
своего животрепещущаго духа. 

Впрочемъ воззрѣнія Монтеня уже скоро пустили корнп 
среди образованныхъ людей во Франціи. Такъ между про¬ 
чимъ и въ другѣ его, Французскомъ священникѣ Пьерг> Шар- 
ронѣ (ум. 1603), который въ своей книгѣ „О мудрости® (сіс- 
1а за^еззе) такъ выражается о воспитанія: „Въ вашемъ обра¬ 
щеніи съ дѣтьми будьте не мрачными, жесткими и строги¬ 
ми, а напротивъ, кроткими, нѣжными и веселыми. Мы рѣ¬ 
шительно и вполнѣ отвергаемъ чуть-дп не общепринятую 
привычку бить, сѣчь, ругать дѣтей, кричать на нихъ и дер¬ 
жать ихъ въ великомъ страхѣ и подчиненіи, какъ бываетъ 
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обыкновенно въ школахъ. Вѣдь это такъ же несправедливо 
и преступно, вакъ если-бъ судья или врачъ поддался горяч¬ 
кѣ или гнѣву противъ подсудимаго или больнаго. Оно при 
томъ вредно и прямо противно цѣлп, такъ какъ юношей 
намѣреваются вести къ тому, чтобы они любили и испол¬ 
няли добродѣтель, мудрость, науку п правдивость. А гроз¬ 
ное и жестокое обращеніе вселяетъ въ нихъ ненависть, 
омерзеніе и отвращеніе, дѣлаетъ пхъ буйными и своенрав¬ 
ными, подлымн и раболѣпными, оттого что съ ними обра¬ 
щаются обыкновенно какъ съ рабами. Вы, отцы (н учите¬ 
ля)! не доводите вашпхъ дѣтей до злобы, чтобы не сдѣлать 
ихъ робкими 14 . „Я требую, чтобы съ дѣтьми поступали 
свободно и благородно, руководили пхъ разумными и 
кроткими представленіями и внушали имъ чувство чести 
и стыда 11 . 

„Гораздо лучше, говоритъ Теренцій, обуздывать дѣтей 
боязнью стыда и благородными помыслами, нежели раболѣп¬ 
нымъ страхомъ. Отцамъ (п учителямъ) подобаетъ пріучать 
сына добровольно дѣлать добро, а не понуждать его къ этому 
чуждымъ страхомъ. Этимъ отецъ вѣдь и отличается отъ 
господина. А кто не сумѣлъ этого, тотъ сознайся просто, 
что онъ не въ состояніи воспитывать дѣтей. Побои примѣни¬ 
мы къ лишеннымъ разума животнымъ, а брань и крики къ 
безотвѣтнымъ рабамъ. Кто разъ къ этому привыкъ, изъ того 
не выйдетъ ничего. Разумное, прекрасное въ поступкахъ, 
сходство съ добросовѣстными людьми, честь, всеобщее одобре¬ 
ніе, довольство, какъ внутреннее самимъ собою, такъ и на¬ 
ружное, оказываемое людьми, узнавшими о томъ, точно 
такъ же и все противоположное, дурное и непристойное въ 
дѣлахъ, стыдъ, упреки, досада въ душѣ п всеобщее осужде¬ 
ніе,—вотъ орудія награды п поощренія для благонравныхъ 
дѣтей, которыхъ хотятъ воспитать честно; пмъ слѣдуетъ 
постоянно напоминать о томъ, а если этп средства не по¬ 
могутъ, то строгія мѣры яи къ чему не поведутъ,,.— „Я 
однако вовсе не намѣренъ одобрять слабодушное н льсти¬ 
вое снисхожденіе къ дѣтямъ и глупую боязнь, какъ бы не 
огорчить пхъ. Это въ свою очередь такое же вредное за¬ 
блужденіе: оно уподобляетъ насъ плющу, который дѣлаетъ 
обвиваемое пмъ дерево безплоднымъ п становптся причиною 
его смерти; пли обезьянѣ, которая душитъ дѣтей въ своихъ 
крѣпкихъ объятіяхъ; пли людямъ, которые упавшаго въ 
воду не хотятъ схватить за волосы, чтобы не причинить 
ему боли и даютъ ему такимъ образомъ утонуть. Мудрый 
Еврей (Соломонъ, также Сирахъ) сильно ратуетъ противъ 
этого порока. Къ молодежи слѣдуетъ примѣнять не тѣлес¬ 
ную дисциплину животныхъ и каторжниковъ, но духовную, 
человѣчную и благородную дисциплину разума 14 .— 
„Что касается до образованія ума, то болѣе всего обращай- 
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те вниманія на то,—и это да будетъ вашею главною забо¬ 
тою,—чтобы разработать, воздѣлать и употребить въ поль¬ 
зу природныя и личныя дарованія н старайтесь добывать 
и собирать не только извнѣ. Имѣйте въ виду мудрость 
болѣе, нежели науку и искусство, п стремитесь образо¬ 
вать скорѣе разсудокъ, а слѣдовательно также волю и со¬ 
вѣсть, нежели наполнять память и разгорячать воображе¬ 
ніе". „На свѣтѣ все дѣлается какъ разъ наоборотъ, и люди 
гоняются лишь за искусствомъ, наукою и знаніями. Роди¬ 
тели тратятъ много денегъ, чтобы сдѣлать своихъ дѣтей 
учеными, а дѣти въ свою очередь много трудятся, и очень 
часто попусту. Какъ во всѣхъ дѣлахъ вообще, такъ и въ 
наукахъ мы больны неумѣренностью. Напротивъ, для того 
чтобы сдѣлать дѣтей мудрыми, добродѣтельными и способ¬ 
ными, не прилагаютъ ни столько издержекъ, ни столько 
старанія, и даже вовсе о томъ не заботятся".—„Наука и 
мудрость отличны другъ отъ друга. Первая—нѣчто заим¬ 
ствуемое съ великимъ трудомъ. Ученый подобенъ воронѣ, 
нарядившейся въ чужія, у другихъ птицъ надерганныя, 
перья. Онъ показывается въ свѣтѣ и занимаетъ общество, но 
только лишь на чужой счетъ, и принужденъ постоянно сни¬ 
мать шляпу ,чтобы почтить ц прославить того, у кого позаим¬ 
ствовалъ передаваемое имъ. Мудрецъ же подобенъ чело¬ 
вѣку, живущему своимъ доходомъ. Мудрость— это собствен¬ 
но ему принадлежащее имущество, она естественное добро 
п притомъ хорошо также разработано и врздѣлано". „Много 
людей были бы умнѣе, не ходи они вовсе въ школу". „Кни¬ 
ги и лекціи должны разсуждать не о мелочныхъ, вздорныхъ 
и пошлыхъ, но о великихъ, серьезныхъ, благородныхъ и 
доблестныхъ предметахъ, уряжающихъ чувства, мнѣнія и 
нравы". „Въ книгахъ и шкодахъ получаемъ мы очень хо¬ 
рошія вещи, но изъ очень дурныхъ рукъ. Оттого-то всѣ эти 
блага и не приносятъ пользы молодежи, она, напротивъ, 
бѣдствуетъ и скудѣетъ среди обилія и богатства и, подобно 
Танталу, умираетъ съ голоду близъ пищи. Добравшись до 
книгъ и до школы, молодые люди только и думаютъ о томъ, 
какъ бы набить и нашпиговать память всѣмъ, что читаютъ 
и слышатъ, п воображаютъ что они сразу станутъ учены¬ 
ми; но какъ бы изощрить и образовать свой разсудокъ, что¬ 
бы сдѣлаться мудрѣе, объ этомъ и не помышляютъ; они 
похоячИ на человѣка, который суетъ хлѣбъ свой въ карманъ, 
а не въ желудокъ, и наполнивъ всѣ карманы, умираетъ на¬ 
конецъ съ голоду. Такъ и они съ наполненною памятью 
остаются все-таки глупыми". „Изучаемое надо не только 
водворить въ своей душѣ, но усвоить его себѣ и претворить 
въ свое собственное существо. Душу слѣдуетъ не только 
окропить науками, но всецѣло погрузить въ нихъ и сдѣлать 
ее такимъ образомъ существенно лучшею, мудрою, сидь- 



ною, доброю п бодрою. Надо поступать какъ пчелы, кото¬ 
рыя не берутъ съ собою цвѣтовъ, подобно цвѣточницамъ, и 
не вяжутъ изъ нихъ букетовъ, но садятся на нихъ какъ 
насѣдки, извлекаютъ изъ нпхъ духъ, силу, лучшій сокъ, 
питаются имъ, претворяютъ его и затѣмъ приготовляютъ 
изъ него хорошій и сладкій медъ, вполнѣ имъ свойствен¬ 
ный и не похожій уже болѣе ни на тиміанъ, ни на душпцу. 
Точно такъ же изъ книгъ извлекайте сокъ, самый духъ, не 
стараясь раболѣпно заучивать напзустъ слова, какъ дѣ¬ 
лаютъ иные, а тѣмъ еще менѣе запоминать мѣсто, томъ и 
главу, что составляетъ нелѣпую суетность, при которой 
утрачивается главная суть; извлекаемымъ добромъ питайте 
душу, образуйте разсудокъ, поучайте совѣсть, уряжайте 
мнѣніе, и исправляйте волю, словомъ, дѣлайте изъ него 
вполнѣ свое собственное произведеніе, такъ чтобы 
стать честнымъ, мудрымъ, умнымъ и рѣшительнымъ 
человѣкомъ 41 . Необходимо изъ нау.къ сдѣлать выборъ. Я 
всѣмъ другимъ предпочитаю естественный и нравствен¬ 
ныя, объясняющія какъ намъ жить и притомъ правдиво жить, 
и каковы мы сами и какими быть должны. Къ нравственнымъ 
относятся: политика, экономія и исторія. Остальныя же 
суетны и ничтожны, и на нихъ слѣдуетъ останавливаться 
немного, только мимоходомъ 4 .—„Учитель долженъ часто 
выспрашивать своего ученика, заставлять его гово¬ 
рить, и выслушивать его мнѣніе обо всемъ случившем¬ 
ся. Это прямо противоположно обычной рутинѣ, по которой 
учитель говоритъ постоянно одинъ, обучаетъ дитя автори¬ 
тетно и вливаетъ въ его голову, словно въ бочку, все, что 
ему вздумается, такъ что дѣти ничего не дѣлаютъ, какъ 
только слушаютъ и воспринимаютъ: такой пріемъ никуда 
не годенъ. Авторитетъ учащаго большею частью вреденъ 
для учащихся. Слѣдуетъ духъ ихъ возбуждать и ободрять 
вопросами, заставлять ихъ сперва высказывать свое мнѣніе 
п предоставить имъ свободу спрашивать въ свою очередь, 
справляться и, когда хотятъ, прокладывать дорогу. Если 
же, не давая имъ высказаться, мы говоримъ одни,— это 
будетъ напрасный трудъ. Ученику въ такомъ случаѣ нѣтъ 
никакой пользы, потому что онъ думаетъ, что это его вовсе 
не касается: онъ только слушаетъ и притомъ весьма 
равнодушно, но не принимается за дѣло такъ ревностно, 
какъ еслибъ самъ участвовалъ въ немъ 44 . „Способъ обучать 
посредствомъ вопросовъ Сократъ, впервые примѣнявшій 
его, отлично соблюдалъ, какъ видимъ это вездѣ у Платона 
(и у Ксенофонта), гдѣ онъ, посредствомъ длиннаго ряда искус¬ 
но предлагаемыхъ вопросовъ, постепенно доводитъ до сути 
истины;точно такъ же поступалъ и учитель истины въ Еван¬ 
геліи 44 '. „Преподаватель долженъ пріучать своего ученика 
къ похвальному любопытству, такъ чтобы онъ всюду 



обращалъ свое зрѣніе п свой слухъ и замѣчалъ все, что 
говорится и дѣлается вокругъ п около аего, чтобы ничего 
не пропускалъ, не повторивъ и не обсудивъ этого вновь въ 
своей душѣ, а потомъ разспрашивалъ бы также о другихъ 
предметахъ. Кто никогда не спрашиваетъ, тотъ ничего и 
не узнаетъ, и если не сообщаетъ движенія своему духу, то 
онъ ржавѣетъ и остается глупымъ". „Преподаватель дол¬ 
женъ также пріучать своего ученика не принимать ничего 
на вѣру и только по наружности; вѣдь это значило бы упо¬ 
добиться животному и позволить другимъ вести себя какъ 
вода; напротивъ, пусть ученикъ изслѣдуетъ все разумомъ; 
пусть наставникъ все предлагаетъ ему, а потомъ предостав¬ 
ляетъ уже самому выбирать. Если онъ не можетъ рѣшиться 
на выборъ, то пускай сомнѣвается: это пожалуй еще луч¬ 
шее, самое здоровое и наиболѣе надежное для него средство. 
Но преподаватель долженъ также поучать его, чтобы онъ 
ничего не рѣшалъ одинъ самъ по себѣ, а чтобы, напротивъ, 
былъ недовѣрчивъ къ самому себѣ*. „Не питайте недовѣ¬ 
рія къ способности и силѣ духа, но умѣйте только 

вѣрно направлять его и руководить имъ*.- 

На практикѣ ученыя школы по крайней мѣрѣ получили 
отъ Генриха IV новый толчокъ. Въ уставѣ 1598-го г. 
предписываются одни лишь оригинальныя творенія древ¬ 
нихъ классиковъ, а книги съ средневѣковою латынью изго¬ 
няются изъ школъ, зато вводится греческое, а именно изу¬ 
ченіе Гомера, Гезіода, нѣкоторыхъ разговоровъ Платона, 
рѣчей Деыосѳена и одъ Пиндара. Однако латынь удержи¬ 
ваетъ за собою первенство, родной языкъ находится внѣ 
круга учебныхъ предметовъ, Аристотель остается учите¬ 
лемъ п представителемъ философіи. ' На второмъ году Фило¬ 
софскаго курса изучаются начала математики по Эвклиду. 
Въ грамматическихъ трехъ низшихъ классахъ читаются 
грамматическія правила, извлеченія изъ Теренція, письма 
Цицерона, буколики Виргилія, — въ слѣдующемъ затѣмъ 
классѣ—извлеченія изъ Саллюстія и Цезаря, книги о долж¬ 
ностяхъ и легкія рѣчи Цицерона, Виргилій и Овидій,—въ 
обоихъ высшихъ классахъ болѣе обширныя рѣчи Цицерона, 
Тускуланы и творенія о краснорѣчіи, Квинтильянъ, Вирги¬ 
лій, Горацій, Катуллъ, Тибуллъ, Проперцій, Персій и Юве¬ 
налъ, иногда Плавтъ. Въ тѣхъ же классахъ для греческаго: 
грамматика, извлеченія изъ Гомера, Гезіодъ, Ѳеокритъ, 
легкіе разговоры Платона, Демосѳенъ и Исократъ, гимны 
Пиндара. На первомъ году въ философскомъ классѣ: утромъ 
категоріи, аналитика и топики Аристотеля, а вечеромъ его 
этика;—во второмъ году: утромъ Физика Аристотеля, а ве¬ 
черомъ его метафизика п первыя книги Эвклида. Сверхъ 
того въ низшихъ классахъ устные и письменные перево¬ 
ды упражненіе памяти и произнесеніе рѣчей, ежедневно 
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ТЬётез, т. е. переводы съ Французскаго на латинское п гре¬ 
ческое, въ высшихъ классахъ сочиненія на греческомъ и 
латинскомъ языкахъ въ прозѣ и стихахъ, латинскія письма, 
рѣчи, эпиграммы, оды, элегіи и т. и. 

Іезуиты между тѣмъ завладѣли школами во Франціи и 
пытались тутъ также въ нихъ и черезъ нихъ завладѣть 
обществомъ. Изъ ихъ училищъ вышли величайшіе полко¬ 
водцы: Еондэ, Булльіонъ, Роганъ, Люксанбуръ, Монмо¬ 
ранси, Вилларъ, Вроль; знатнѣйшіе прелаты; Флешье, 
Боссюэтъ, Флерн, Тансенъ, извѣстные законники Ламу- 
аньіонъ, Сегюръ, Аржансонъ, Талонъ, Потье, Монтескье, 
Мадэ, Гено; наконецъ величайшіе мыслители и поэты: Де¬ 
картъ, Корнель, Кребилльіонъ, Фонтенель, Мольеръ и Воль¬ 
теръ. Іезуиты много содѣйствовали распространенію обу¬ 
ченія и облегченію его особенно мелочнымъ искусственнымъ 
пріемомъ въ педагогикѣ. Воспитаніе для извѣстной цѣди, 
эта прямая противоположность человѣческаго образованія, 
для котораго природою вообще и человѣческою природою 
въ особенности предлагаются законы воспитанія и препо¬ 
даванія, достигло въ іезуитизмѣ своей вершинной и край¬ 
ней точки. Хотя въ большинствѣ воспитанниковъ оно дѣй¬ 
ствительно достигало внесенной въ него цѣли извнѣ, од¬ 
нако въ единичныхъ, чрезвычайною духовною силою ода¬ 
ренныхъ личностяхъ предвзятая эта цѣль все-таки уклоня¬ 
лась въ противоположную сторону. Этимъ объясняется по¬ 
явленіе единичныхъ великихъ мужей изъ іезуитскихъ школъ. 
Первая попытка къ философскому и основательному обнов¬ 
ленію воспитанія вышла отъ 

Репе Декарта 

(род. 31-го марта 1596-го г. въ Лелье, что въ Тюренѣ, ум. 
въ Стокгольмѣ въ своей „философской пустынѣ а 11-го Фев¬ 
раля 1650-го г.), 

низвергшаго Аристотеля и вмѣстѣ съ нимъ схоластику въ 
школахъ. Подобно тому какъ въ области искусства Фран¬ 
цузскій духъ ознаменовалъ себя тѣмъ, что слилъ воедино 
Формы античнаго, испанскаго и итальянскаго искусствъ, но 
въ этомъ эклектизмѣ исходилъ отъ твердыхъ принциповъ: 
точно такъ же и въ наукѣ онъ сдѣлался путеводною звѣз¬ 
дою новаго времени, благодаря тому что установилъ твер¬ 
дый принципъ, основанный на отсутствіи всякой предвзятой 
теоріи, и тѣмъ открылъ опорныя точки для духа и науки. 
Во Франціи положенъ починъ какъ преобразованію лишен¬ 
наго принципа искусства, такъ и лишенной принципа нау¬ 
ки въ истинную науку. 

Декартъ исходилъ отъ убѣжденія въ шаткости всего су¬ 
ществующаго доселѣ знанія. Для того чтобы установить 
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что нибудь болѣе прочное, думалъ онъ, намъ необходимо 
устранить всѣ перешедшія къ намъ по преданію предполо¬ 
женія и начать съ первыхъ основъ. Ве отпіѣиз поЬіз (іиЬі- 
іапбит, диае іпсегіа *). Наше собственное существованіе 
непреложно, потому что мы мыслимъ и сомнѣваемся: со^ііо, 
ег§о зиш. **) Мы можемъ отвлечься мыслью ото всего, что 
въ насъ есть, но только не отъ самой мысли нашей, а 
слѣдовательно мы необходимо мыслящія существа, духъ. 
Понятіе о тѣлѣ не вытекаетъ изъ понятія о духѣ; а пото¬ 
му духъ можно постичь не чрезъ представленіе, а напро¬ 
тивъ, лишь путемъ чистаго разумѣнія. Нашему духу при¬ 
суща идея о Богѣ, она могла быть внушена лишь совер¬ 
шеннымъ существомъ, дѣйствительно существующимъ Бо¬ 
гомъ. Это существо дало намъ разумъ для познанія истины, 
и такъ какъ Богъ создалъ насъ не для заблужденій, то 
истинно все то, чему учитъ разумъ. Субстанція это то 
чтб самосуще, что существуетъ, не нуждаясь ни въ какомъ 
другомъ существованіи, слѣдовательно —одинъ только Богъ. 
Духъ и матерія субстанціи лишь въ болѣе обширномъ смыслѣ 
этого слова, а потому въ бытіи и существѣ своемъ они все¬ 
цѣло обусловливаются и зиждутся Богомъ. У нихъ нѣтъ ниче¬ 
го общаго другъ съ другомъ; а потому соединеніе ихъ можетъ 
быть лишь механическое. Ихъ взаимнодѣйствіе обусловли¬ 
вается опять только субстанціею, слѣдовательно самимъ Бо¬ 
гомъ. Одно лишь присущее тѣлу мышленіе отличаетъ его 
•отъ другихъ машинъ. Душа помѣщается въ мозговой желѣ¬ 
зѣ, въ единственной части мозга, не встрѣчающейся вдвой¬ 
нѣ; будь это иначе,— мы все видѣли бы вдвойнѣ.—Съ Де¬ 
картомъ начинается то направленіе философіи, которое все 
стремится вывести изъ одного понятія, и нотому нытает- 
ся чрезъ смѣшеніе причины съ источникомъ познанія 
воспроизвести міръ изъ головы. Преемники его до новѣй¬ 
шаго времени мучились надъ его „субстанціей 14 . Его непо¬ 
средственные послѣдователи пытаются одолѣть дуализмъ 
его міровоззрѣнія, сохраняя Декартово всепорождающее 
понятіе, причемъ возникли великія трудности, вслѣдствіе 
чего поневолѣ пришли къ системѣ окказіонализма (саизез 
оссазіопеііез - случайныхъ причинъ) и нрестабилизма (уче¬ 
нія о предопредѣленіи, Ііагтоніа ргаезіаЬіІііа). Спиноза 
пытался разсѣчь узелъ, принимая мыслящую и простран¬ 
ственную субстанцію за одно и то же, вслѣдствіе чего ос¬ 
новы его философіи получили отрицательный характеръ. 
Декартъ вѣрно постигъ, и первый заявилъ то, что все 
объективное дается намъ посредственно, одно только субъек¬ 
тивное непосредственно; „но онъ сдѣлалъ это лишь въ ва- 


*) Намъ слѣдуетъ сомнѣваться во всемъ недостовѣрномъ. 

*‘) Я мыслю и слѣдовательно существую. 
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чальномъ своемъ приступѣ, предварительно, послѣ чего, 
основываясь на дѣйствительности Божіей, онъ тотчасъ же 
принимаетъ объективную, абсолютную реальность міра и 
затѣмъ уже умствуетъ далѣе совершенно объективной — 
Однако стремленіе придать всякому познанію невозмож¬ 
ности философскую основу, въ родѣ утвержденнаго и отвое¬ 
ваннаго имъ права сомнѣваться во всемъ доселѣ принятомъ, 
нанесло послѣдній ударъ схоластикѣ и было починомъ но¬ 
ваго умственнаго движенія.—Декартовъ положительный ме¬ 
тодъ, какъ выразился Кузенъ, состоитъ изъ четырехъ пра¬ 
вилъ: 1) вѣрить только очевидности, и потому отрѣшиться 
отъ преданія, отъ Формализма школъ; 2) предметы разла¬ 
гать по возможности на части, т. е. анализировать; 3) это 
разложеніе и перечисленіе доводить до елико возможной пол¬ 
ноты и тогда только выводить какое либо заключеніе-, 
4) изъ этихъ различныхъ частей составлять одно цѣлое.—Та¬ 
кимъ образомъ Французскому духу даны были средства вы¬ 
свободиться отъ существующихъ преданій и внѣшнихъ 
правилъ и пробиться къ самимъ объектамъ, покинуть без¬ 
жизненныя отвлеченности и дойти до пониманія самихъ 
вещей. 


2. РЕАЛИСТИЧЕСКОЕ И ФИЛОСОФСКОЕ ПРОТИВОДѢЙ¬ 
СТВІЕ ОРТОДОКСІИ И СХОЛАСТИЦИЗМУ ВЪ ПРОТЕ¬ 
СТАНТСКОМЪ Т. Е. ГЕРМАНСКОМЪ МІРѢ. 


17. 

Философское и реалистическое противодѣйстіе схола- 
стнцизму въ Нидерландахъ. Живопись. Спиноза. Бель» 

Филологи. 


Въ Нидерландахъ вступилъ въ новую эпоху богатый на¬ 
родъ, который нривыкъ самъ рѣшать свои дѣла и почи¬ 
талъ религіозную свободу однимъ изъ священнѣйшихъ благъ 
своихъ, а потому въ своихъ сѣверныхъ провинціяхъ и от¬ 
воевалъ эту свободу у чужеземнаго гнета. Въ самый раз¬ 
гаръ этой борьбы искусство и вольная наука разви¬ 
лись въ прекрасномъ союзѣ. Искусству болѣе всего спо¬ 
спѣшествовали слава отчизны и довольство гражданъ. Про¬ 
будился духъ живописи, отвѣчающій именно нидерландскому 
генію, въ жанрѣ, портретѣ и пейзажѣ. На этомъ поприщѣ 
исключительнымъ явленіемъ выступаетъ Рубенсъ; по своей 
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индивидуальной способности и вслѣдствіе вліяній естествен¬ 
ной для него почвы, возстановленнаго католичества и мо¬ 
нархическаго самодержавія той эпохи, онъ какъ живопи¬ 
сецъ католицизма и героической драматики, какъ никто ни до, 
ни послѣ него не созерцалъ и не изображалъ дѣйствительность 
въ видѣ субстанціи и матеріи. Голландскіе сподвижники 
и современники его, побуждаемые всеобщимъ пошибомъ 
нижнегерманской индивидуальности, ухватились напротивъ 
того за обыденную дѣйствительность съ радостнымъ ду¬ 
хомъ и полнымъ увлеченіемъ: обладая вполнѣ виртуозностью 
въ техникѣ, неограниченною властью надъ предметомъ и 
совершеннымъ пониманіемъ всѣхъ условій относительно 
красокъ, свѣта и человѣческой души, они довели бытовую 
живопись и пейзажъ до небывалаго дотолѣ совершенства. 
Такъ между прочимъ Рембрандтъ съ его плотью и кровью, 
плѣняющій чарами свѣтотѣни, мастеръ въ выборѣ красокъ 
и ихъ сочетаній, неподражаемый по своей оригинальности. 

Наука не отставала отъ искусства, даже тогда, когда 
край былъ еще разбитъ на партіи, когда стояли — Янъ 
Виттъ на одной, а приверженцы принца Оранскаго на дру¬ 
гой сторонѣ. Философское изслѣдованіе въ Нидерландахъ 
выступило съ негаданною дотолѣ смѣлостью. Варухъ Спи¬ 
ноза (1632—1677) думалъ здѣсь свои великія думы. Происходя 
отъ іудейскихъ родителей, онъ съ дѣтства воспитывался 
по талмудически-раввинскимъ началамъ. Устроенная 
на этихъ началахъ школа во время Спинозы была вотъ 
въ какомъ родѣ: „Близъ знаменитой великолѣпной синаго- 
гики находится зданіе училища съ шестью классами. Въ 
каждомъ классѣ особый учитель; въ первомъ дѣти учатся 
читать поеврейски, во второмъ они изучаютъ Пятикнижіе 
Моисея съ обычнымъ притомъ речитативомъ, въ третьемъ 
переводятъ Пятикнижіе съ комментаріями Раши, въ четвер¬ 
томъ проходятъ историческія книги и пророковъ по порядку 
съ речитативомъ; одинъ изъ мальчиковъ читаетъ еврейскій 
стихъ, переводитъ его, а другіе слушаютъ и т. д.; въ пя¬ 
томъ классѣ пріучаютъ мальчиковъ самихъ читать и разби¬ 
рать законодательную часть Талмуда (Галаха); здѣсь они го¬ 
ворятъ только поеврейски, за исключеніемъ Галахи, которая 
переводится на мѣстное нарѣчіе; здѣсь же они основательно 
изучаютъ грамматику и читаютъ каждый день по главѣ изъ 
талмуда (изъ Гемары); съ наступленіемъ какого нибудь 
праздника изучаются по требнику обычаи этого торжества; 
отсюда ученики поступаютъ въ шестой классъ въ высшую 
школу къ президенту раввинской коллегіи: здѣсь они ежед¬ 
невно изучаютъ главу изъ грамматики и изъ разныхъ ко¬ 
мментаторовъ, производятъ пренія о Маймонидѣ и о дру¬ 
гихъ догматикахъ, и пользуются богато снабженною библіоте¬ 
кою, предоставленною въ ихъ полное распоряженіе на дому. 

17 * 
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Учебное время одинаково для всѣхъ классовъ, утромъ отъ 8 
до 11, послѣ полудня отъ 2 до 5 часовъ; а зимою до наступ¬ 
ленія вечерней молитвы; дома дѣти обучаются у учителя 
чтенію и письму на мѣстномъ нарѣчіи, также еврейскому 
правописанію. 11 —Въ зтомъ раввинскомъ духѣ воспитывался 
также и Спиноза. Скоро однако ученіе его расширилось за 
предѣлы іудейскихъ знаній. У Фан-дер-Энде онъ посвященъ 
былъ въ классическія науки и въ исторію „первобытной 
церкви^. Въ рисованіи онъ достигъ такого искусства, что 
удачно снималъ портреты чернилами иди углемъ. Вскорѣ 
также естественныя науки сдѣлались его любимыми заня¬ 
тіями; но въ тоже время знаніе Декартовой философіи пре¬ 
дохраняло его отъ матеріалистическаго и на однихъ только 
опытахъ основаннаго воззрѣнія на природу. Благодаря этимъ 
научнымъ занятіямъ и почерпнутымъ изъ нихъ убѣжденіямъ 
Спиноза въ душѣ отрѣшился отъ іудейства. Іудейская об¬ 
щина скоро убѣдилась въ этомъ душевномъ отрѣшеніи по 
пренебреженію имъ многихъ мелочныхъ уставовъ ея. Распро¬ 
странилась молва, будто Сниноза питаетъ ненависть и пре¬ 
зрѣніе къ Моисееву закону, будто онъ безбожный человѣкъ. 
Его призвали къ суду синагоги; іудейское общество предла¬ 
гало ему пенсію въ тысячу гульденовъ, съ тѣмъ чтобы 
удержать его при себѣ; разъ вечеромъ ярый Фанатикъ 
ударилъ Спинозу кинжаломъ въ грудь, но проткнулъ только 
кафтанъ: —въ 1655-мъ онъ былъ отлученъ отъ общины. „Пу¬ 
скай, — сказалъ онъ,—получивъ извѣстіе объ отлученіи— 
меня не понудятъ ни къ чему, чего бы я и безъ того 
не сдѣлалъ 11 : онъ такъ и отдѣлился отъ іудейства, но не пе¬ 
решелъ ни къ какой другой церкви. Въ 1660-мъ г. Спиноза 
отправился въ Ринбургъ, гдѣ и началась его одинокая, ти¬ 
хая жизнь мыслителя. Здѣсь, потомъ въ Фоорбургѣ, а впо¬ 
слѣдствіи въ Гаагѣ, онъ сдѣлался творцомъ спекулятивной 
философіи, тогда какъ Декартъ былъ основателемъ идеали¬ 
стическаго, а Баконъ реалистическаго міровоззрѣнія. 
Спиноза весь погружался въ безпредѣльность и вѣчность,— 
въ вѣчность, въ которой примирены всѣ противоположности 
этого міра и всѣ противорѣчія нашей жизни,—смѣлый мысли¬ 
тель, богоупоенный, онъ всяческое бытіе разрѣшалъ въ 
одной высшей реальной и идеальной основѣ, въ Богѣ, — 
все сущее онъ постигалъ въ Богѣ и безъ Него не' могъ мыс¬ 
лить ни о чемъ, признавая человѣка свободнымъ лишь въ 
познаніи Бога. Разсматривая такимъ образомъ все въ смыслѣ 
вѣковѣчности (зиЬ зресіе аеіегпі), т. е. какъ вѣчный мо¬ 
ментъ въ Богѣ и самого Бога какъ всеобщее, вѣчное, истин¬ 
ное начало въ мірѣ, какъ законъ природы и духа, какъ 
внутреннюю причину всего, онъ изгналъ всякую вѣру въ 
сверхъестественность и дуализмъ, изгналъ всякій произволъ. 
И точно, этою мыслью, изложенною имъ въ его мощной 
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„Этикѣ", въ противность окоченѣлой нехристіанской 
трансцендентности (сверхъественноети, внѣмірности) Божі¬ 
ей, отстаивалъ онъ имманентность (присность міру) Боже¬ 
ства и указалъ такимъ образомъ на философскую задачу 
нашего времени — признавать какъ трансцендентное, такъ 
равно и имманентное начало въ Богѣ. 

Эти мысли превышали, конечно, пониманіе его эпохи, 
такъ что она не могла постичь ихъ. Онѣ выжидали позд¬ 
нѣйшаго и притомъ болѣе просвѣщеннаго,возрожденія, тог¬ 
да какъ на самихъ современниковъ сильно повліялъ его 
„теологико-политическій трактатъ 11 . Спиноза изложилъ 
въ немъ, что традиціонное стѣсненіе свободы мысли не 
оправдывается сущностью государства, такъ какъ государ¬ 
ство имѣетъ лишь дѣло съ поступками людей и потому не 
властно привлекать къ своему суду ничего, что не клонит¬ 
ся къ дѣйствительному нарушенію общественнаго спокой¬ 
ствія; это стѣсненіе не можетъ также исходить изъ сущно¬ 
сти религіи, оттого что религія имѣетъ своею исходною 
точкою не истину, а только нравственность и пользу. Для 
доказательства онъ отрицалъ боговдохновенность библіи, а 
вмѣстѣ съ тѣмъ отвергалъ также и чудо. „Чудеса могутъ под¬ 
тверждать только люди, противопоставляющіе другъ другу 
Бога и міръ и думающіе, будто Богъ вовсе не дѣйствуетъ, 
пока природа поступаетъ по своимъ собственнымъ законамъ, 
и будто сила природы и естественныхъ причинъ упразд¬ 
няется, пока дѣйствуетъ Богъ. Но изъ необходимости и со¬ 
вершенства естества Божія слѣдуетъ, что законы не что 
иное какъ постановленія Божіи, а потому пришлось бы 
предположить, что Богъ дѣйствуетъ противъ своего соб¬ 
ственнаго естества, когда въ природѣ совершается что-либо 
противорѣчащее его всеобщимъ законамъ 11 .—Тутъ словно въ 
арсеналѣ, говоритъ Геттнеръ, собраны изощренныя оружія 
для ратоборцевъ. Человѣкъ, но мнѣнію Снинозы, необхо¬ 
димое существо, предназначенное другимъ существомъ жить 
и дѣйствовать извѣстнымъ и твердо установленнымъ обра¬ 
зомъ. А потом'у у человѣка нѣтъ свободы воли. „Люди, ко¬ 
нечно, вполнѣ и твердо увѣрены, что покой, движеніе и 
другія дѣятельности тѣла зависятъ только отъ воли духа. 
Вѣдь и грудной младенецъ также воображаетъ себя свобод¬ 
нымъ, когда проситъ груди, и раздраженный мальчикъ, ког¬ 
да требуетъ мести, и трусъ, когда обращается въ бѣгство. 
Вѣдь и пьяный также увѣряетъ будто по свободному вну¬ 
шенію своего ума опъ говоритъ все, что послѣ, отрезвив¬ 
шись, хотѣлъ бы вернуть назадъ. Такъ точно и сумасбродъ, 
и болтунья, и незрѣлый отрокъ и пр. воображаютъ, будто 
говорятъ по свободному внушенію своего ума, тогда какъ 
они просто не въ состояніи обуздать свою говорливость. 
Итакъ, разумъ и опытъ поучаютъ насъ одному: люди счи- 
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таютъ себя свободными только оттого, что они, хотя и 
сознаютъ свои поступки, но не вѣдаютъ причинъ, которы¬ 
ми послѣдніе обусловливаются 11 . Духъ не обладаетъ безу¬ 
словной или свободной волей, напротивъ къ той или иной 
волѣ онъ побуждается какою либо причиною, которая въ 
свою очередь обусловливается другою, послѣдняя—точно 
такъ же третьего, и такъ далѣе а . Въ одномъ только со¬ 
знаніи состоитъ свобода. Вѣчная часть духа поэтому— 
сознаніе или разумъ, благодаря которому мы только и дѣй¬ 
ствуемъ, а преходящая часть его— чувственное представле¬ 
ніе или воспоминаніе, отъ котораго мы страдаемъ. Посколь¬ 
ку нашъ духъ сознаетъ, постольку онъ вѣчная мысль, кото¬ 
рая опредѣляется другою мыслью, а эта въ свою очередь треть¬ 
его, и такъ далѣе до безконечности, такъ что всѣ въ совокуп¬ 
ности и вмѣстѣ составляютъ вѣчный разумъ Божій. Чтобы 
достичь этой преодолѣвающей всякій авторитетъ и всякія 
обиходныя преданія, опирающейся вполнѣ самой на себя 
свободы мысли, люди должны идти по пути, предписанному 
трактатомъ„о развитіи познанія®. Примѣняемый при этомъ 
методъ долженъ I) предохранять истинную идею отъ всякихъ 
иныхъ умопостиженій; 2) установить правила, чтобы неиз¬ 
вѣстные предметы постигались'іпо такой-то именно нормѣ; 3) 
утвердить порядокъ для того, чтобы не утомлять себя безполез¬ 
нымъ. Этотъ методъ будетъ самымъ совершеннымъ, если усво¬ 
имъ себѣ идею о совершеннѣйшемъ существѣ. Но желающій 
достичь истиннаго познанія долженъ прежде всего освободить¬ 
ся отъ фикцій. Вымышленныя, ложныя и т. п. идеи имѣютъ 
своимъ источникомъ воображеніе (Фантазію), т. е. извѣстныя 
случайныя и независимыя ощущенія, возникающія не изъ са¬ 
мой души, а изъ внѣшнихъ причинъ. А сверхъ того, такъ какъ 
слова составляютъ часть воображенія, то безъ сомнѣнія, и 
слова также могутъ сдѣлаться причиною многихъ великихъ 
заблужденій. Къ тому же, слова составляются по прихоти 
и понятіямъ простого люда, они не что иное какъ знаки 
предметовъ, въ томъ видѣ какъ послѣдніе представляются 
въ воображеніи, а не въ умѣ. Мы утверждаемъ или отри¬ 
цаемъ многое, оттого что такое утвержденіе и отрицаніе 
допускается сойствомъ словъ, а не сущностью вещей; не 
зная этого, мы легко принимаемъ ложь за истину. Потому- 
то идеи, исходящія изъ чистаго разума слѣдуетъ строго 
отличать отъ принадлежащихъ нашему воображенію, или 
состоящихъ изъ пустыхъ словъ. Методъ имѣетъ цѣлью прі- 
обрѣсть ясныя и опредѣленныя идеи, и для того, чтобы всѣ 
онѣ сведены были къ одной, связать и урядить ихъ такъ, 
чтобы душа наша, по возможности объективно представля¬ 
ла себѣ сущность природы, какъ въ цѣломъ, такъ и въ 
частяхъ ея. Чтобы достичь этой цѣли, мы, занимаясь 
изслѣдованьемъ предметовъ, отнюдь не должны вы- 
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водить заключенія изъ отвлеченныхъ понятій и весь¬ 
ма остерегаться, какъ бы не смѣшать существую¬ 
щаго лишь въ умѣ съ тѣмъ, что присуще самой вещи. 
Лучшее заключеніе выводится изъ истиннаго и вѣрнаго 
опредѣленія,—выражающаго внутреннюю сущность пред¬ 
мета и остерегающаго насъ, чтобы мы не приняли за него 
только какихъ нибудь извѣстныхъ качествъ его. А въ отноше¬ 
ніи порядка, и для того, чтобы урядить и соединить всѣ наши 
постиженія, необходимо, какъ можно скорѣе и когда потре¬ 
буетъ того разумъ, изслѣдовать, нѣтъ ли такой сущности и 
какого именно свойства, которая была бы причиною всѣхъ 
вещей, такъ чтобы эта объективная сущность была также 
причиною всѣхъ нашихъ идей, тогда душа наша представитъ 
себѣ природу по возможности въ совершенномъ видѣ. Пото¬ 
му что она объективно усвоитъ себѣ ея сущность, ея строй 
и единство. Отсюда можемъ заключить, что прежде 
всего необходимо выводить всѣ наши идеи отъ Физи¬ 
ческихъ предметовъ или отъ дѣйствительныхъ сущ¬ 
ностей, а потомъ, по мѣрѣ возможности, переходить 
по чередованію причинъ далѣе отъ одной дѣйстви¬ 
тельной сущности къ другой такой же, но такъ, что¬ 
бы не перейти къ отвлеченнымъ и общимъ сущно¬ 
стямъ, или чтобы по нимъ не дѣлать заключенія о 
чемъ либо дѣйствительномъ, или чтобы н е выв о дить 
ихъ изъ дѣйствительной сущности. Такимъ путемъ 
духъ достигаетъ своей цѣли, сознанія присущаго ему един¬ 
ства съ природою, высшаго своего блага и высшей своей 
добродѣтели, — познанія Бога. Безусловная добродѣтель 
или сила духа— это сознаніе. А высшее, что можетъ постичь 
духъ— это Богъ; и такъ высшая добродѣтель духа—по¬ 
знать Бога. 

Спиноза односторонній человѣкъ мысли: мышленіе господ¬ 
ствующая власть его духовнаго міра, передъ которою уби¬ 
вается всякое чувствованіе и хотѣніе. Онъ съ великимъ 
одушевленіемъ возвѣщаетъ свободу интеллигенціи—интел¬ 
лигенцію какъ высшее благо, какъ единственную положи¬ 
тельность и дѣйствительность духа, какъ актъ высшаго от¬ 
реченія и свободы, при чемъ передъ созерцаніемъ единой 
субстанціи отвергаетсн все суетное и субъективное. Этимъ 
онъ какъ молнія очистилъ томительно знойный воздухъ 
своей эпохи, когда человѣческій духъ задыхался отъ мысли. 
Но подобно тому какъ способности'наблюденія лишены у 
него своихъ правъ, и при единствѣ во всемъ онъ упускаетъ 
изъ виду различія, а при имманентности Бога— Его трансцен¬ 
дентность: такъ и подавно не вѣдаетъ онъ чувствованій съ 
ихъ міромъ; ни даже хотѣній, имѣющихъ свою основу въ 
чувствованьяхъ и только свой рычагъ въ мышленіи. Пото¬ 
му-то Спиноза и не могъ постичь всецѣло, вполнѣ, богопро- 
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свѣтленную человѣческую индивидуальность. Какъ субстан¬ 
ція его представляетъ лишь всеобщее начало природы, а 
природа лишена всякой опредѣленности, при которой онъ 
не могъ указать, какимъ образомъ изъ нея возникаютъ еди¬ 
ничные предметы, потому что одна только всеобщность воз¬ 
никла изъ единичныхъ предметовъ: такъ же точно не былъ 
онъ въ состояніи представить сущность человѣка во всей его- 
цѣльности, и потому задачу воспитанія онъ видитъ въ 
одномъ лишь развитіи интеллигенціи, не имѣя даже понятія 
о чувствованьяхъ, составляющихъ независимо отъ послѣд¬ 
ней основу религіи и нравственности,—не подозрѣвая даже, 
что въ воспитываемой личности религія и нравственность 
развиваются не путемъ мышленія, но путемъ жизни, дѣла, 
навыка и пр. Какъ бы, впрочемъ, далеко Спиноза ни укло¬ 
нялся отъ цѣли, во всякомъ случаѣ Шлейермахеръ правъ, 
сказавъ про него: „Какъ бы ты ни Философствовалъ о свой¬ 
ствѣ высшаго Существа и какъ бы ни заблуждался на сло¬ 
вахъ,— а все-таки истина Его была въ твоей душѣ и Его 
любовь была твоею жизнью*. И дѣйствительно, личность 
Спинозы какъ для всемірной исторіи, такъ и для педагоги¬ 
ки имѣетъ еще болѣе важное значеніе, нежели ученіе- его. 
Когда Карлъ Людвигъ, курфюрстъ Пфальцекій, въ 
1673-мъ г. предложилъ Спинозѣ каѳедру философіи въ Гей¬ 
дельбергскомъ университетѣ—въ исторіи замѣчательный при¬ 
мѣръ того, какъ мелкій нѣмецкій князь той эпохи имѣлъ 
нравственное мужество пригласить всѣми осуждаемаго Фи¬ 
лософа въ наставники молодого поколѣнія,—то Спиноза отка¬ 
зался отъ предложенія, заявивъ прямо: „Не имѣвъ никогда 
въ виду заниматься публичнымъ преподаваніемъ, я не 
могъ рѣшиться принять это весьма почетное предложеніе, 
хотя долго про себя обдумывалъ его. Во-первыхъ, мнѣ сдает¬ 
ся, что я отстану отъ дальнѣйшаго развитія философіи, если 
посвящу себя преподаванію юношамъ; а потомъ подумалъ 
я, что не знаю, въ какихъ предѣлахъ слѣдуетъ сдерживать 
свободу Философствованія, чтобы не низвергнуть обществен¬ 
но установленной религіи а . (Дѣло въ томъ, что князь, при¬ 
глашая его, выразилъ надежду, что Спиноза не станетъ 
злоупотреблять предоставленной ему самой широкой свобо¬ 
дой Философствовать, съ тѣмъ, чтобы низвергнуть обще¬ 
ственно установленную религію). Какъ этотъ примѣръ ис¬ 
кренности и откровенности—такова была и вся жизнь Спи¬ 
нозы. То была жизнь настоящаго мудреца. Въ тихомъ со¬ 
зерцательномъ сознаніи, по мѣрѣ данныхъ ему способностей, 
проникалъ онъ въ вѣчные законы міра—отрѣшась отъ вся¬ 
каго эгоизма какъ въ жизни, такъ и въ ученіи. „Всякіе предраз¬ 
судки, заявлялъ онъ, зависятъ единственно отъ того, что лю¬ 
ди считаютъ себя средоточіемъ вселенной и хотятъ все по¬ 
ставить лишь въ отношеніе къ самимъ себѣ*. Борясь, онъ 
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обрѣлъ точку опоры своего бытія въ „любви къ Вѣчному 
и Безпредѣльному 11 , и потому жилъ въ неизмѣнно ровномъ 
согласіи какъ съ собою, такъ и со всѣмъ міромъ. Онъ не 
былъ врагъ наслажденія, а напротивъ, поступалъ по своимъ 
словамъ, говоря, что мудрецъ пользуется вещами и наслаж- 
дается ими по мѣрѣ возможности. Но онъ не предавался 
черезъ мѣру ни радости, ни скорби. Широкая врожденная 
наклонность его къ интеллигенціи развилась въ немъ въ ха¬ 
рактерную черту. „Что касается меня, то я избѣгаю, или 
стараюсь избѣгать проступковъ, оттого что они рѣ¬ 
шительно противны моей особенной натурѣ и удаля¬ 
ли бы меня отъ любви къ Богу и отъ познанія Его“.— 
При Спинозѣ въ Нидерландахъ появились спасавшіеся отъ 
гоненій гугеноты и проповѣдывали вмѣстѣ съ нимъ евангеліе 
свободы. Оттого что тогда ни въ одной странѣ ніе было 
такой неограниченной свободы мысли, какъ здѣсь. 
Иноземные ученые печатали въ Амстердамѣ все, что не 
смѣло появляться въ ихъ отечествѣ. Голландія была все¬ 
общимъ духовнымъ убѣжищемъ свободы. Здѣсь Леклеркъ 
и Бель также нашли новую отчизну, своими журналами и 
энциклопедіями они возбуждали и поощряли духъ мышле¬ 
нія и распространяли стремленіе къ образованію. Болѣе 
всего, поджигая и мощно ратуя, вліялъ Бель на свою эпоху 
своимъ „историческимъ и критическимъ словаремъ а 1696-го г. 
Твореніе это, безъ всякаго открытаго нападенія на хри¬ 
стіанство, возбуждаетъ сомнѣніе въ каждой строкѣ; самъ 
Бель не преданъ невѣрію, но порождаетъ невѣріе въ дру¬ 
гихъ, разсматривая, изслѣдуя, анатомируя государство, 
церковь, религію, нравы, воспитаніе, науку и искусство. 
Передъ такимъ способомъ созерцанія исчезъ какъ бы самъ 
собою всякій теологическій оттѣнокъ, а благодаря такому 
расширенію кругозора, возникло также болѣе свободное суж¬ 
деніе о религіозныхъ предметахъ, такъ что не стоило и 
упоминать о требованіи безусловной свободы вѣры и о не¬ 
нарушимой терпимости: все это разумѣлось уже само со¬ 
бой. „Этотъ словарь, говоритъ Геттнеръ, по своему гро¬ 
мадному вліянію,—одна изъ самыхъ замѣчательныхъ книгъ, 
какія когда-либо были писаны. Гольбергъ, датскій сочини¬ 
тель комедій, разсказываетъ, что во время его путешествія 
по Франціи всѣ публичныя библіотеки тамъ осаждались 
молодыми людьми, желавшими прочесть словарь Беля. Ко¬ 
ролевское общество наукъ въ Англіи вступило съ Белемъ 
въ правильную переписку. Лейбницъ до тѣхъ поръ не былъ 
увѣренъ въ своихъ положеніяхъ о единствѣ философіи и ре¬ 
лигіи, пока возраженія Беля не были опровергнуты. Фрид¬ 
рихъ Великій не только кронпринцемъ изучалъ словарь, но 
и въ 1764-мъ г. даже дѣлалъ еще извлеченія изъ философ¬ 
скихъ его статей. Нисколько не преувеличивая можно ска- 
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зать, что Ведь господствовалъ надъ цѣлымъ рядомъ чело¬ 
вѣческихъ поколѣній.“• 

Изъ такого свободнаго духа должна была выйдти свобод¬ 
ная школа. Голландцы первенствовали въ философіи. Ти¬ 
берій Гемстергейсъ (родился въ Грёнингенѣ въ 1685-мъ, умеръ 
профессоромъ греческаго языка и исторіи въ Лейденѣ въ 
1766-мъ г.) основалъ тамъ археологическую школу, отли¬ 
чавшуюся ученостью, особенно въ греческомъ и римскомъ 
языкахъ, также здоровымъ и яснымъ взглядомъ. Самъ Гем- 
стергёйсъ былъ между современниками однимъ изъ основа¬ 
тельнѣйшихъ знатоковъ греческаго языка, его умъ, вкусъ, 
его обхожденіе, свѣтскость были свободны отъ школьной 
пыли; грамматикъ и въ то же время критикъ, онъ обладалъ 
притомъ громаднымъ знаніемъ всѣхъ предметовъ, состояв¬ 
шихъ хотя бы въ малѣйшей связи съ его занятіями. Онъ 
далъ научную основу аналогіи греческаго языка, издалъ 
Ономастикъ Юлія Поллукса, разговоры Лукіана и АристоФа- 
нова Плутоса. Знатнѣйшими учениками его были Давидъ Рун- 
кенъ (род. въ Штольпѣ въ Поммераніи въ 1723-мъ г., ум., 
профессоромъ въ Лейденѣ въ 1798-мъ г.) который отличался 
своимъ простымъ, прекраснымъ, классическимъ слогомъ, 
списывалъ, дѣлалъ неутомимо извлеченія и сравнивалъ ру¬ 
кописи въ Парижской библіотекѣ, а сверхъ того въ своемъ 
изданіи Веллея Патеркула показалъ образецъ разработки 
латинскихъ классиковъ въ отношеніи какъ критики текста, 
такъ и грамматическаго объясненія,— Валъкетръ (род. въ 
1715-мъ г. въ Лейварденѣ, ум. въ 1785-мъ въ Лейденѣ), ко¬ 
торый при основательномъ знаніи древне-классическихъ язы¬ 
ковъ и ихъ вспомогательныхъ наукъ какъ своими изданія¬ 
ми греческихъ писателей, такъ и своимъ устнымъ препо¬ 
даваніемъ содѣйствовалъ распространенію гуманистическихъ 
знаній. Этихъ мужей окружали другіе столь же замѣчатель¬ 
ные: Дракенборхъ 1748, Аудендорпъ 1761 и др. 

Въ Нидерландахъ древне-классическая литература и сво¬ 
бодное Философское изслѣдованіе слились въ одинъ прекрас¬ 
ный союзъ. Здѣсь и былъ настоящій очагъ, на которомъ за¬ 
пылалъ огонь свободной мысли въ противность схоласти- 
цизму какъ въ церкви, такъ и въ школѣ. Англія прежде 
всего охвачена была этимъ огнемъ: Ольденбургъ, секретарь 
королевскаго общества, былъ самымъ близкимъ другомъ Спи¬ 
нозы; ШеФтсбери и Локкъ находились въ самыхъ тѣсныхъ 
сношеніяхъ съ Белемъ и др. 
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Реалистическое противодѣйствіе ехоластидизму въ 
Англіи. Баконъ Веруламскій, Ньютонъ и Локкъ. 


Въ царствованье дѣвственной королевы Елисаветы Англія 
достигла какъ внѣшняго, такъ и внутренняго величія. Ко¬ 
ролева шла съ своимъ народомъ и народъ шелъ съ нею: 
оттого и не замѣчались ея недостатки, и ея слабости прослав¬ 
лялись какъ добродѣтели. Она была любительницей класси¬ 
ческой литературы и въ часы досуга сама занималась пере¬ 
водами древнихъ авторовъ. Оттого при дворѣ и вошло въ 
моду говорить и писать полатыни, и придворныя дамы 
по указу бредили о Платоновской духовной любви. Въ наро¬ 
дѣ, національное чувство котораго было поднято славными 
битвами морскихъ героевъ, Дрэка, Эффингама^ Гокинса и 
др., также пробудился духъ критики и свободной пытли¬ 
вости, повлекшій за собою самую блистательную эпоху ан¬ 
глійской литературы. Какъ древніе классики, такъ и тво¬ 
ренія Итальянцевъ, Французовъ и Испанцевъ были переве¬ 
дены на англійскій языкъ. Школы также вновь оживились. 
Вестминстерское училище было опять поднято самою Ели¬ 
саветою, путемъ даровъ и учрежденія стипендій на 40 уче¬ 
никовъ, такъ что оно заняло мѣсто наравнѣ съ Винчесте¬ 
ромъ и Итономъ. Заодно съ правительствомъ и граждане 
также соревновали по части основанія школъ: старѣйшее 
заведеніе, основанная въ 1387-мъ г. Винчестерскимъ еписко¬ 
помъ Вейкгамомъ коллегія въ Винчестерѣ, въ это время 
также находилось въ полномъ расцвѣтѣ. Точно также и осно¬ 
ванная въ 1481-мъ г. Генрихомъ VI общественная школа, 
королевская коллегія (Кіп&’з еоііе^е), въ Кембриджѣ, съ при¬ 
готовительнымъ для этого заведенія знаменитымъ учили¬ 
щемъ въ Итонѣ. Въ 1508-мъ г. возникла третья такого же 
рода школа Павла (зсЬоІа Соіеіапа), при Джонѣ Колетѣ, 
деканѣ въ храмѣ св. Павла. Въ 1552-мъ г. Эдуардомъ VI осно¬ 
вана въ Лондонѣ школа при богоугодномъ заведеніи Христа 
(СЪгізі’з Ьозрііаі зсЬооІ). Въ 1560-мъ' королева Елисавета, 
какъ уже упомянуто, дала новое цѣлесообразное направле¬ 
ніе существовавшему ужеВестминстерскому училищу. Вътомъ 
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же году Лондонскій цехъ портныхъ основалъ коммерческое 
училище (тегсЬані Тауіог’з зсіюоі); школа въ Шрусбери 
одолжена своимъ возникновеніемъ въ 1531-мъ тамошнимъ 
гражданамъ; наконецъ изъ числа богатыхъ людей основали 
между прочимъ: Джонъ Лейояъ въ 1571-мъ г. Нагго\ѵ зсЬооі, 
Ѳома Беттонъ Картезіанское училище въ Лондонѣ въ 1611-мъ 
г. и Лоренцъ Шерифъ, оптовой торговецъ въ Лондонѣ, „воль¬ 
ную шволу“ въ Ругби въ 1567-мъ г. Такой же обществен¬ 
ный духъ обнаружился и въ Шотландіи. Золотыхъ дѣлъ 
мастеръ и придворный ювелиръ Якова УІ, Георгъ Геріотъ 
(1563—1623) открылъ Негіоіз НозрііаІ, опредѣливъ для осно¬ 
ванія и поддержки заведенія капиталъ въ 23, 625 ф. ст. 10 ш. 
3./ 2 п,, заложенныхъ большею частью въ земельныхъ участ¬ 
кахъ. Это заведеніе въ настоящее время одна изъ лучшихъ 
школъ. Такъ какъ въ теченіе времени другими лицами сюда 
присовокуплялись болѣе или менѣе значительные дары, 
и на земляхъ гошпиталя заложено было новое предмѣстье 
Эдинбурга, то капиталъ возросъ до того, что теперь онъ 
даетъ 18000 ф. ст. въ годъ, чѣмъ и поддерживается гошпи- 
таль и сверхъ того еще 10 другихъ шкодъ: 3 для младшаго 
и 7 для старшаго возраста 13 Іпіапѣ-Зсііооіз, 7ІііѵепіІ-ВсЬооІз), 
которыя съ разрѣшенія парламента въ 1836-мъ г. основаны 
старшинами заведенія для дѣтей бѣдныхъ жителей Эдинбурга 
и въ которыхъ въ настоящее время обучаются около 3000 
мальчиковъ и дѣвочекъ.—Вмѣстѣ съ тѣмъ и англійская ли¬ 
тература распустилась прекраснымъ цвѣтомъ. Поэзія разно¬ 
сила свои пѣсни въ неслыханныхъ доселѣ звукахъ, и истин¬ 
ный поэтъ протестантизма, Шекспиръ, писалъ свои не¬ 
забвенныя драмы, настоящіе отрывки изъ всемірной исто¬ 
ріи, въ которыхъ на сцену выступаютъ дѣйствущія лица, 
самобытные творцы своего бытія, почуявшіе въ себѣ заразъ 
и Бога и дьявола, небо п адъ и въ процессѣ самоспасенія 
ощущающіе въ себѣ бездны того и другого,—глубоковдум¬ 
чивыя, пылкія, мощныя, суровыя личности; изъ нихъ каж¬ 
дая переживаетъ какую нибудь сторону человѣческаго бытія, 
а всѣ вмѣстѣ представляютъ полное бытописаніе души чело¬ 
вѣческой. Тутъ основной элементъ реформаціи и германизма, 
именно задушевность, представленъ въ поэтическихъ обра¬ 
захъ съ такою глубиною, полнотою и энергіею, что англій¬ 
скій народъ этимъ далеко превзошелъ все созданное другими 
націями въ ихъ литературѣ. Тутъ также наступила въ Анг¬ 
ліи эпоха, когда сила ума и размахъ идеальности въ связи 
съ содѣйствующею положительному, обширному знанію спо¬ 
собностью наблюденія создали высшія произведенія. Тогда 
явился Францискъ Баконъ Веруламскій — творецъ и прони¬ 
цательнѣйшій представитель реализма. 
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Бакенъ Веруламскіи 

олицетворяетъ собой широкое разсудочное созерцаніе въ свя¬ 
зи съ проницательнымъ даромъ наблюденія и столь свой¬ 
ственнымъ англійскому народу практическимъ смысломъ. 
Онъ родился 22-го января 1561-го г. въ Лондонѣ, въ дѣтствѣ 
уже возбудилъ своею духовною даровитостью вниманіе самой 
королевы Елисаветы, отрокомъ любилъ заниматься ловкими 
Фокусами и изслѣдовалъ' причины эхо. Отъ 13-ти до 16-ти 
лѣтняго возраста посѣщалъ коллегію Святыя Троицы въ 
Кембриджѣ и вынесъ оттуда глубокое отвращеніе отъ гос¬ 
подствовавшей тогда школьной премудрости и особенно про¬ 
тивъ Аристотеля, путешествовалъ по томившейся въ рели¬ 
гіозныхъ судорогахъ Франціи, а по смерти отца въ 1580-го г., 
вынужденъ былъ для поправленія своего крайне бѣдствен¬ 
наго состоянія приняться за изученіе англійскихъ законовъ, 
послѣ чего и явился въ нижней палатѣ блестящимъ орато¬ 
ромъ. Соблазняемый богатствомъ (— ему все еще приходи¬ 
лось бороться съ нуждою—) и вліятельными государствен¬ 
ными должностями, онъ не могъ успокоиться на этой сту¬ 
пени своей славы. Баконъ поднимайся все выше и выше, и 
притомъ—въ ущербъ своему нраву. Родственники предста¬ 
вили ему преграды на этомъ пути: тогда онъ присоединился 
къ опаснѣйшему врагу ихъ, гралу Эссексу. Эссексъ сдѣлался 
самымъ вѣрнымъ другомъ и благодѣтелемъ его: чтобы дать 
ему возможность продолжать свои занятія, Эссексъ пода¬ 
рилъ ему даже помѣстье и притомъ, какъ говоритъ самъ 
Баконъ, такимъ радушнымъ и благороднымъ образомъ, что 
способъ даренія былъ дороже самого подарка. Несмотря на то, 
когда закатилась звѣзда грааа, —Баконъ явился противни¬ 
комъ своего друга, и наконецъ, когда, повидимому, удостоился 
расположенія королевы, то рѣшился выступить обвините¬ 
лемъ Эссекса. При королѣ Яковѣ въ 1603-мъ г. онъ сдѣлался 
королевскимъ совѣтникомъ, въ 1607-мъ главнымъ прокура-' 
торомъ, въ 1612-мъ короннымъ прокуроромъ, въ 1601-мъ 
хранителемъ государственной печати и канцлеромъ. На этихъ 
ступеняхъ также выказался его низкій характеръ: въ ка¬ 
чествѣ судьи онъ былъ подкупенъ, а какъ государственный 
человѣкъ онъ сталъ соучастникомъ въ угнетеніи народа. На¬ 
конецъ онъ палъ: нижняя палата по слѣдствію изобличила 
его въ 23 подкупахъ и въ противозаконномъ присвоеніи 
100,000 фнт. ст. Онъ былъ заключенъ въ тюрьму; но 2 дня 
спустя опять выпущенъ, съ тѣмъ чтобы до самой своей смер¬ 
ти, 9-го апрѣля 1626-го г., служить наукѣ, на настоящемъ по¬ 
прищѣ своей дѣятельности. 

По наклонности своего ума и по принципу Баконъ возсталъ 
противъ существовавшей доселѣ учености, такой же узкой 
какъ кельи, какъ монастыри и ихъ школы, въ которыхъ 
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она было заключилась. Убѣжищемъ его науки была прак¬ 
тическая жизнь въ широкихъ размѣрахъ. Способствовать 
могуществу человѣчества, поднять его: вотъ что было выс¬ 
шею цѣлью его честолюбивыхъ стремленій — какъ въ наукѣ, 
такъ и въ политикѣ. Существеннымъ недостаткомъ его ду¬ 
ховной организаціи было крайне беззастѣнчивое нарушеніе 
добросовѣстности, вслѣдствіе чего онъ силою обстоятельствъ 
и впалъ въ вину и преступленіе. Онъ принадлежалъ къ тѣмъ 
характерамъ, у которыхъ интеллигенція преобладаетъ надъ 
влеченіями, а влеченія надъ чувствами, и которые поэтому 
своекорыстно и ловко стремятся къ предназначенной цѣли, 
считая по пути къ ней всѣ средства равно законными. Такъ 
какъ чувства его руководились интеллигенціею, то на нрав¬ 
ственномъ поприщѣ онъ представляется намъ человѣкомъ, 
который безъ глубокой любви и истинной преданности мо¬ 
жетъ казаться благодушнымъ и угодливымъ, который безъ 
глубокой ненависти и безъ страстности можетъ стать вра¬ 
гомъ, у котораго любовь и ненависть подлежали расчету. 
Но его влеченія руководились также интеллигенціею, а по¬ 
тому страсти были чужды его нраву, точно такъ же какъ его 
уму ложныя понятія, которыя онъ называлъ идолами, куми¬ 
рами. Чувства никогда не увлекали его къ восторгамъ, ни 
порывы къ страстямъ, а потому одаренный живымъ темпе¬ 
раментомъ и чрезвычайною способностью наблюденія и мыш¬ 
ленія, онъ духовно какъ бы предназначенъ былъ возвысить 
науку путемъ опыта, — служа въ то же время всею своею 
личностью доказательствомъ, что въ духовной жизни чело¬ 
вѣка мышленіе, чувствованіе и влеченіе составляютъ отдѣль¬ 
ныя другъ отъ друга системы, и что поэтому великій мысли¬ 
тель отнюдь еще не высокій религіозный и нравственный 
человѣкъ, и наоборотъ, высокая религіозность и пр. не слу¬ 
житъ ручательствомъ за величіе ума. Баконъ выполнилъ 
на поприщѣ науки задачу, поставленную ему его геніемъ; 
въ немъ жило ясное сознаніе о великости этой задачи и объ 
имѣющемъ лишь вѣками совершиться исполненіи его мыслей. 
Онъ хочетъ построить новое зданіе науки на вновь найден¬ 
ныхъ основахъ и для новыхъ цѣлей. Онъ называетъ это 
Іпзіаигаііо та^па (великимъ обновленіемъ), въ первой 
части котораго — въ 9 книгахъ сіе бі^пііаіе еі аи^шепііз 
зсіепііагит (о достоинствѣ и усовершенствованіи наукъ) — 
очерченъ планъ всего сочиненія и представленъ обзоръ всѣхъ 
наукъ, а во второй, Жоѵиш Ог§апоп всіепііагит, (новый 
органъ знаній),изложена методика вновь созидаемой науки. 

Баконъ въ своихъ твореніяхъ и въ своей наукѣ пытался 
найти новую логику, отвѣчающую матеріальнымъ и интел¬ 
лектуальнымъ стремленіямъ, новымъ порывамъ къ образова¬ 
нію, заявлявшимъ себя въ его эпоху и оживлявшимъ ее. Онъ 
добивался истины, порождаемой эпохою, а не авторитетомъ. 
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„Было бы позорно для человѣчества, еслибъ области мате¬ 
ріальнаго міра, земель, морей и созвѣздій неизмѣримо расши¬ 
рились въ нашъ вѣкъ, а въ то же время интеллектуальный міръ 
замкнулся бы въ тѣсныхъ предѣлахъ древности. Потому-то 
Баконъ и хочетъ подчинить науку духу изобрѣтенья, освобо¬ 
дить этотъ духъ отъ случая, которому до сихъ поръ подверга¬ 
лись и обрекались человѣческія открытія, установить новую 
логику, отвѣчающую такому духу, съ тѣмъ чтобы люди 
впредь не искали наугадъ, но дѣйствительно открывали. Если 
людямъ даже тогда, когда они вовсе не искали и когда имѣ¬ 
ли въ виду совсѣмъ иную цѣль, удавались многія открытія, 
то послѣднихъ будетъ конечно еще гораздо болѣе, если ста¬ 
нутъ искать методически, а не по прихоти случая, не скач¬ 
ками. А потому его философія изобрѣтенья такъ же 
безпредѣльна, какъ я область открытій; это не всеоб¬ 
щая замкнутая въ себѣ теорія, аметодъ изобрѣтенья. 
Онъ хочетъ преобразовать и расширить человѣческую на¬ 
уку, такъ чтобы она главною своею цѣлью ставила изобрѣ¬ 
тенье и такимъ образомъ присвоила человѣку господство 
надъ вещами. Итакъ, его философія имѣетъ конечною цѣлью 
утвердить и расширить человѣческое господство; для этого, 
во-первыхъ, служитъ культура, преобразующая Физическія 
силы въ человѣческія орудія; но культура невозможна 
безъ изобрѣтенья, создающаго образовательныя средства; 
изобрѣтенье немыслимо безъ науки, постигающей законы 
вещей; наука неосуществима безъ естествознанія, а послѣд¬ 
нее не можетъ обойтись безъ объясненія природы, достигае¬ 
маго путемъ опыта. Баконъ хочетъ основать естественныя 
науки на правильномъ примѣненіи опыта. Всякія поня¬ 
тія, почерпнутыя не изъ свойства вещей, не что 
иное какъ идолы, омрачающіе человѣческій умъ и 
затемняющіе природу. „Человѣческій умъ долженъ вполнѣ 
освободиться и очиститься отъ нихъ, чтобы доступъ въ цар¬ 
ство человѣческаго господства, заключающееся въ наукахъ, 
какъ и доступъ въ царство небесное, былъ открытъ только 
дѣтямъ. 11 Поэтому должны пасть идолы толпы (ібоіа 
ігіЬпз), племенныя и родовыя предубѣжденія, кото¬ 
рыя коренятся въ самомъ человѣческомъ обществѣ, побуж¬ 
дающемъ насъ мѣрить вещи нашимъ мѣриломъ и смотрѣть 
на нихъ съ точки зрѣнія нашей природы. Потому что при¬ 
нимать человѣческое чувство за мѣрило, вещей ошибочно; 
напротивъ, всѣ наши постиженія, не только чувствъ, но 
также и ума, составлены по подобію человѣка, а не по по¬ 
добію вселенной, и человѣческій духъ воспринимаетъ лучи 
предметовъ подобно кривому, неровному и тусклому зеркалу, 
примѣшивая свои свойства къ свойствамъ вещей и иска¬ 
жая такимъ образомъ природу. Если мы собственными гла¬ 
зами видимъ движеніе солнца, то это такой же идолъ тол- 
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пы, неимѣющій ничего общаго съ натурою солнца, какъ и 
то, еслибъ мы родовыя и конечныя понятія. Формы, при¬ 
надлежащія существу человѣка, перенесли въ Физику, тогда 
какъ они относятся вѣдь къ метафизикѣ, и если изъ-за это¬ 
го забываемъ ближайшую и единственную задачу физики, 
изслѣдовать дѣйствующія причины естественныхъ явленій. 
Пасть должны также идолы логовища (ійоіа зресиз), 
заложенные въ темныхъ нѣдрахъ особи: случайные 
идіотизмы, коренящіеся въ особенныхъ свойствахъ единич¬ 
наго лица, въ его темпераментѣ, воспитаніи, привычкахъ 
и пр. Пасть должны затѣмъ еще идолы театра (і <і о 1 а 
ійеаігі), происходящіе отъ преданія унаслѣдован¬ 
наго на обширной сценѣ человѣчества. Всякая вѣра 
въ авторитетъ должна быть изгнана. Потому что подъ 
вліяніемъ авторитета на вещи смотрятъ такъ, какъ онѣ 
являются не намъ самимъ, а общественному мнѣнію, об¬ 
ставляющему себя уваженіемъ къ дошедшей по преданію 
религіи или философіи. Независимо отъ авторитета, на¬ 
противъ того, наше наблюденіе преобразуется въ автопсію, 
въ самоличное изслѣдованіе, которое не принимаетъ на вѣ¬ 
ру и не повторяетъ того, что говорятъ или что считаютъ 
за истину другіе, а усвоиваетъ себѣ по убѣжденію только 
то, что испытало и постигло само. Пасть должны нако¬ 
нецъ идолы площади (Ыоіаіогі), предразсудки рын¬ 
ка, основанные на нравахъ и обычаяхъ, сложившихся вслѣд¬ 
ствіе людскихъ сношеній. Въ этомъ случаѣ, для того чтобы 
мнимое знаніе словъ, не вредило существенному знанію ве¬ 
щей, пуще всего слѣдуетъ избѣгать путаницы словъ, этихъ 
по взаимному соглашенію сложившихся обиходныхъ знаковъ 
человѣческихъ представленій о вещахъ. Для достиженія ис¬ 
тины необходимо остерегаться, чтобы не принимать имена 
и слова за самыя вещи: привыкнувъ съ дѣтства замѣнять 
вещи словами, объясняться ими со всѣми, мы невольно при¬ 
нимаемъ слова за вещи, знаки предметовъ за самые пред¬ 
меты. Но слова выражаютъ не самую суть вещей, а лишь 
'ТО, ЧТО ОНѣ ДЛЯ наСЪ Значатъ ! Объективно й иля 

д остигаемъ только путемъ опыта.»В сякое истинное объ¬ 
ясненіе природы состоитъ въ вѣрныхъ опытахъ, причемъ 
наше чувство судитъ только объ опытѣ, а посдѣдній уже 
о самомъ предметѣ. Нашъ опытъ исходитъ изъ Фактовъ при¬ 
роды и обращается къ ихъ причинѣ. Опытный методъ 
прежде вцего и’мѣетъ. щѣл-ьѣ? констатиров ат ь Факты, 
подтвердить дѣйствительно со вершающееся , опре¬ 
дѣлить извѣстный случай и этимъ путемъ собрать 
матеріалъ, составляющій элементарный предметъ 
нау ки;' т акова истинная индукція, неизбѣжно и безъ 
пробѣловъ переходящая отъ одного пункта къ другому 
и совершающаяся посредствомъ сравненія многихъ подоб- 





ныхъ между собою случаевъ, въ которыхъ часть» одно и 
то же явленіе происходитъ при различныхъ условіяхъ (это 
такъ наз. положительныя инстанціи, іпзіапііае ровіііѵае), 
а частью, на оборотъ, при одинаковыхъ условіяхъ происхо¬ 
дитъ не одно и тоже явленіе (такъ наз. отрицательныя ин¬ 
станціи, іпзіапііае пе^аЬіѵае). Изъ вѣрнаго сравненія Фак¬ 
товъ выводится всеобще принятый законъ, основное 
положеніе, или такъ наз. аксіома, ио которой дѣйствуетъ 
природа. Такъ наблюденіе отъ опыта восходитъ къ 
аксіомѣ: этотъ путь индукціи и есть настоящій ключъ 
естествознанія. Такимъ путемъ изъ постиженія Фактовъ вы¬ 
текаетъ постиженіе причинъ; и лишь постиженіе причинъ 
есть дѣйствительное познаніе, потому что „всякое истин¬ 
ное знаніе есть знаніе по причинамъ. 11 

Баконъ твердо увѣренъ, что онъ посредствомъ сво¬ 
его метода овладѣетъ природою. Однако онъ и самъ со¬ 
знаетъ всв его трудности и недостатки. Прежде всего онъ 
видитъ, что съ этимъ методомъ не достигнешь един¬ 
ства цѣлаго, и потому прибѣгаетъ—совѣтуя при этомъ 
быть осторожнымъ—къ помощи выдающихся аналогій, указы¬ 
вающихъ на взаимное сродство предметовъ и приводящихъ къ 
цѣльному единству. Благодаря имъ удается только какъ бы 
подняться на первыя и низшія ступени единства природы, 
а послѣднія ведутъ къ постиженію цѣлаго и составляютъ 
приступъ къ истинной наукѣ. Постичь это единство цѣлаго, 
вотъ въ чемъ высшая цѣль. „Такъ наприм. мало сохранять 
въ памяти и знать всѣ разновидности цвѣтовъ, всѣ виды 
ирисовъ и тюльпановъ, или раковинъ, собакъ п соколовъ: 
вѣдь это только различныя видоизмѣненія. Все это состав¬ 
ляетъ, правда, чрезвычайное знаніе, но для науки оно имѣ¬ 
етъ лишь скудное значеніе или даже почти никакого. А объ 
этомъ-то и распространяется обыкновенная естественна^ 
исторія”. 

Какъ бы впрочемъ ни ошибалась философія Бакона, но 
она являетъ яркое знаменіе современной эпохи, имѣющей 
своимъ средоточіемъ естественныя науки, — рѣшительный 
разрывъ съ средневѣковьемъ и древностью. Баконъ, гово¬ 
ритъ К. Фишеръ, относится къ древности такъ же какъ 
органонъ его къ Аристотелеву; Баконъ анализируетъ изобрѣ¬ 
тенье такъ же, какъ Аристотель предложеніе. „Подобно тому, 
какъ Платонъ постигъ и такъ сказать логически предста¬ 
вилъ духъ, присущій въ поэтическихъ и художественныхъ 
произведеніяхъ Эллиновъ; такъ точно и Баконъ обращается 
къ духу изобрѣтеній, которымъ совершены открытія, ле¬ 
жавшія въ основѣ его эпохи. Оба ®илосо®а относятся другъ 
къ другу и отличаются одинъ отъ другого такъ же какъ 
ихъ эпохи. Ихъ понятія сообразуются съ человѣческимъ 
искусствомъ. Но греческій философъ стоитъ въ уровень съ 
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теоретическим!., съ самимъ себѣ довлѣющимъ, ни въ чемъ 
не нуждающимся искусствомъ прекрасной Формы; Баконъ, 
напротивъ того, отвѣчаетъ практическому, изобрѣтательно¬ 
му искусству человѣческой пользы. 

Аристотель, господствовавшій надъ всѣмъ средневѣко¬ 
вьемъ, и Баконъ представляютъ рѣзкія противоположности. 
Первый, говоритъ Шопенгауэръ, прежде всего основатель¬ 
но изложилъ вѣрный методъ для перехода отъ всеобщихъ 
истинъ къ частнымъ, т. е. нисходящій путь: это и есть 
силлогистика, органонъ Аристотеля. Напротивъ того, Ба¬ 
конъ указываетъ на восходящій путь, изложивъ методъ для 
перехода отъ частныхъ истинъ ко всеобщимъ: это индук¬ 
ція, въ противоположность дедукціи, а изложеніе ея и есть 
новый органонъ; это названіе, избранное въ противень 
къ Аристотелю, должно означать: „совершенно новый спо¬ 
собъ изслѣдованья 11 . Ошибка Аристотеля, или скорѣе его 
послѣдователей заключалась въ предположеніи, будто они 
собственно обладаютъ уже всякою истиною, будто она и 
содержится именно въ ихъ аксіомахъ, т. е. въ извѣстныхъ 
апріори составленныхъ положеніяхъ, или считавшихся та¬ 
кими, и будто для полученія частныхъ истинъ достаточно 
одного лишь вывода изъ первыхъ. Примѣромъ въ этомъ 
отношеніи служатъ книги Аристотеля о небѣ. Баконъ. на¬ 
противъ того, впервые указалъ, что аксіомы эти вовсе не 
имѣютъ такого значенія, что истина отнюдь не содержится 
еще въ существовавшей тогда системѣ знанія; она скорѣе 
внѣ ея, потому и не можетъ быть выведена изъ нея, а на¬ 
противъ, должна быть въ нее внесена, и что слѣдовательно 
всеобщія и истинныя положенія обширнаго и богатаго со¬ 
держанія приходится добывать путемъ индукціи. 

Баконъ воздвигъ совершенно новое зданіе философіи. По 
его мнѣнію все духовное представленіе вселенной 
разбивается на столько частей, сколько силъ въ 
насъ отпечатлѣваютъ и изображаютъ дѣйствитель¬ 
ный міръ. Наши силы представленія суть память какъ 
сохранившееся ощущеніе, Фантазія и разумъ: итакъ бы¬ 
ваетъ памятный пли эмпирическій оттискъ міра,—всемір¬ 
ная исторія, Фантастическій,—поэзі я, и разумный,—нау¬ 
ка. Исторія содержитъ въ себѣ оттискъ міровыхъ событій, 
собранныхъ опытомъ и сохраняемыхъ въ памяти. А такъ 
какъ въ мірѣ заключается царство природы и человѣчества, 
то всемірная исторія распадается на естественную и 
гражданскую (Ъізіогіа паішгаііз и Ьізіогіа сіѵіііз). Есте¬ 
ственная исторія раздѣляется на генераціонную, догене¬ 
раціонную и механическую (Ьізіогіа §епегаііопит, ргаеЬег- 
^епегаііопит и тесЬапіса), а исторія человѣчества на цер¬ 
ковную и гражданскую (Ьізіогіа ессіезіазйса и сіѵіііз).— 
Поэзія, уподобляющая предметы человѣческому духу и 
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видоизмѣняющая образы ихъ согласно желанію души, отно¬ 
сительно своего содержанія распадается на эпическую или 
повѣствовательную, драматическую илп изобрѣтатель¬ 
ную и параболическую или иносказательную. Сатира, 
элегія, эпиграмма, ода, вся лирическая поэзія относятся по 
существу и содержанію своему къ реторикѣ, лишь по Формѣ 
къ поэзіи. Эпопея примыкаетъ къ исторіи, тогда какъ пара¬ 
бола, притча граничитъ съ наукою, потому что заключаетъ 
въ себѣ научныя мысли и своимъ способомъ изложенія побуж¬ 
даетъ къ размышленію; имѣя слѣдовательно дидактическое 
значеніе, она полезнѣе, а потому и выше остальныхъ. Исто¬ 
рія занимается Фактами, наука—причинами. Философія не 
что иное какъ познаніе вещей изъ естественныхъ причинъ. 
Возможные предметы нашего познанія суть Богъ, приро¬ 
да и наше собственн ое существо. Каждый изъ-этихъ 
предметовъ мы представляемъ себѣ различнымъ об¬ 
разомъ: одну только природу непосредственно, Бога 
черезъ посредство природы, а себя самихъ путемъ 
умозрѣнія; себя самихъ мы видимъ въ отраженномъ, 
природу въ п|рямомъ, а Бога—въ преломленномъ лу¬ 
чѣ. Натурфилософія домогается познанія вещей изъ есте¬ 
ственныхъ причинъ, что дѣлаетъ насъ способными самодѣя¬ 
тельно воспроизводить подобныя дѣйствія, какъ скоро матері¬ 
альныя условія находятся въ нашей власти. Она состоитъ изъ 
теоретической части, отъ опыта восходящей къ аксіомѣ, 
и изъ практической, нисходящей отъ аксіомы къ изобрѣ- 
тѣнью. Первая часть сводится на Физику, которая съ точ¬ 
ки зрѣнія причинности занимается простыми веществами и 
мірозданіемъ, различными тѣлами, конкретными образами и 
ихъ абстрактными свойствами, и на метафизику, науку о 
Формахъ и цѣляхъ природы. Вторая часть, въ видѣ меха¬ 
ники и естественной магіи, должна быть приложеніемъ 
физики и метафизики и воспроизвести научнымъ путемъ то 
же, что случай и больная алхимія отыскивали ощупью какъ 
бы въ темнотѣ. Естественная теологія стремится по¬ 
знать Бога изъ естественныхъ причинъ; она разсматриваетъ 
его чрезъ посредство предметовъ и видитъ поэтому об¬ 
ликъ Божій въ преломленномъ свѣтѣ, какъ видимъ 
и мы нашъ собственный въ водѣ. Не чрезъ законы при¬ 
роды, но только чрезъ чудеса откровенія Богъ можетъ пред¬ 
ставить себя въ своей истинной, сверхъестественной сущ¬ 
ности. Потому-то истинное познаніе Бога возможно не по¬ 
средствомъ естественной теологіи, а только посредствомъ 
теологіи откровенія. Естественная теологія не въ сос¬ 
тояніи утвердить вѣру, а можетъ только опровер¬ 
гнуть невѣріе. Религія, вступая въ связь съ нау¬ 
кою, переход итъ въ безвѣрство; наука, смѣшиваясь съ 
религіею, становится Фантастичною. Антропологія нако- 
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нецъ имѣетъ предметомъ человѣческую природу и общество, 
она — физіологія и политика. Прилагаемая къ человвче- 
ской жизни физіологія заключаетъ въ себѣ меди ди н у, кос¬ 
метику, атлетику и гедоняку (т.-е. науку о чувствен¬ 
ныхъ наслажденіяхъ), и имѣетъ цѣлью возвысить тѣлесное 
здоровье, красоту, силу и отраду жизни: съ послѣдней точ¬ 
ки зрѣнія разсматривается также музыка и живопись. Раз¬ 
сматривающая человѣческую душу физіологія, т.-е. психо¬ 
логія, занимается отчасти сущностью и способностями ду¬ 
ши, отчасти примѣненіемъ послѣднихъ и ихъ предметами. 
Способности человѣческой души суть вопервыхъ умъ, а 
примѣненіе его логика, и вовторыхъ волн, изучаемая 
въ этикѣ. Логика — наука о правильномъ употреб¬ 
леніи ума. Разсуждающій умъ — это индукція и силло¬ 
гизмъ,-Мнемо ника упражняетъ память. Чтобы удержать 
и сохранить мимолетныя понятія необходимо найти из¬ 
вѣстныя точки оноры, на которыхъ память могла какъ 
бы утвердиться, а чтобы найти ихъ намъ сібитъ толь¬ 
ко подмѣтить, какія средства невольно употребляемъ мы 
для подобнаго занечатлѣнія. Этика преподаетъ искус¬ 
ство дѣйствовать. Исполненіе долга, т.-е. всего общепо¬ 
лезнаго (добро все, что полезно человѣку, какъ особи, 
такъ и'человѣчеству), есть добродѣтель, и образовать для 
нея душу: настоящая задача этики. Но для того чтобы рѣ¬ 
шить эту задачу нравоучитель долженъ узнать людей и из¬ 
слѣдовать ихъ психическія свойства такъ же тщательно,, 
какъ врачъ изучаетъ телѣснын. Какъ Физика не въ со¬ 
стояніи воспроизвести природу или измѣнить и р о с- 
тыя вещества тѣлъ;точнотакъжеиэтикане можетъ 
создать людей не изъ того матеріала, изъ какого- 
они созданы. Въ каждой человѣческой натурѣ есть 
коренное направленіе воли или свойство нрава и движущія 
силы, побуждающія волю и относящіяся къ человѣческому 
духу такъ же, какъ ураганъ къ морю. Коренное свойство- 
нрава есть характеръ; бурныя движенія души суть стра¬ 
сти и аффекты. Познать людей значитъ поэтому изучить 
ихъ характеры и страсти. Каждый человѣческій ха¬ 
рактеръ есть продуктъ сокровенныхъ природныхъ 
способностей и внѣшнихъ свѣтскихъ условій. Какъ 
многообразны эти Факторы, такъ же различны и характеры». 
Каждый изъ васъ въ своемъ родѣ единственъ. Стра¬ 
сти волнуютъ душу и сбиваютъ ее со стези общеполезнаго 
и полномѣрнаго дѣйствія. Нравоученіе должно укротить 
страсти и привести ихъ въ естественное равновѣсіе, въ ко¬ 
торомъ онѣ обуздывались бы взаимно. Оно, какъ осмотритель¬ 
ный врачъ, старается иомочь природѣ естественнымъ пу¬ 
темъ и противоставить разнузданной власти укрощающую,, 
первоначальной натурѣ такъ сказать вторую Вторая на- 
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тура вто привычка, въ которой и заключается самая мощ¬ 
ная нравственная цѣлебная сила. Чтобы прійти въ есте¬ 
ственное равновѣсіе, душа должна склониться на сторону, 
противоположную преобладающей страстп и повторять эту 
■склонность до тѣхъ поръ, пока послѣдняя не сдѣлается при¬ 
вычкой. Такъ понемногу выпрямляется кривая палка, когда 
осторожно разгибаютъ ее. 

Какъ приложеніе къ психологіи Баконъ разсматриваетъ 
критику и педагогику. Кри.тика прежде всего должна 
представить тщательныя изданія писателей и поосторожнѣе 
исправлять непонятыя мѣста. Ей же подлежитъ толкованіе, 
имѣющее развивать лишь мысли писателя и притомъ въ 
его же духѣ, и сравнительный разборъ авторовъ, имѣющій 
указать мѣсто каждому нъ ряду другихъ. Собственно къ пе¬ 
дагогикѣ относится то, что Баконъ опровергалъ 
науку древности, а именно философію. „Воздѣлывате¬ 
лями науки, говоритъ онъ, были либо эмпирики, либо дог¬ 
матики. Эмпирики, въ родѣ муравьевъ, пользы ради соби¬ 
раютъ все вмѣстѣ: раціоналисты, по подобію науковъ, пря¬ 
дутъ нити изъ самихъ себя: пчела держится середины между 
тѣми и другими, собирая сокъ изъ садовыхъ п полевыхъ 
•цвѣтовъ, но претворяя и переваривая его. Прежнія науки 
произошли изъ греческой философіи, потому что прибавки 
римскихъ, арабскихъ или новыхъ писателей скудны какъ 
по количеству, такъ и по значенію, и имѣютъ своимъ осно¬ 
ваніемъ изобрѣтенье Грековъ. Но мудрость послѣднихъ бы¬ 
ла. многорѣчива и изливалась въ словопреніяхъ, что плохо 
ладится съ изслѣдованіемъ истины. Всѣмъ ихъ философямъ 
по праву принадлежитъ названіе софистовъ, п даже старѣй¬ 
шіе изъ нихъ не были свободны отъ національнаго тще¬ 
славія. Знаменательно изреченіе египетскаго жреца, заявив¬ 
шаго, что Греки всегда остаются дѣтьми и не обладаютъ 
ни древностью науки, ни наукою древности. Они въ самомъ 
дѣлѣ отличаются всѣми свойствами отроковъ, всегда гото¬ 
вы болтать, но неспособны произвести что нибудь. Ихъ 
мудрость богата словами, но безплодна дѣлами. Обыкновен¬ 
ный взглядъ на древность неоснователенъ и не соотвѣт¬ 
ствуетъ даже значенію слова. Потому что древностью слѣ¬ 
дуетъ считать по настоящему старшій возрастъ міра, но 
■послѣдній принадлежитъ нашей эпохѣ, а не болѣе юному 
возрасту минувшаго. Послѣднее старб въ 'сравненіи съ на¬ 
ми, но юно, по отношенію къ жизни міру. Какъ отъ стар¬ 
ца ради его опыта требуются болѣе обширныя знанія и 
болѣе зрѣлое сужденіе, такъ точно и отъ современной эпо¬ 
хи слѣдуетъ ожидать большаго^ Въ преподаваніи Ббконъ 

1/юовѣ тѵетъ употреблять гене тичеслій_иечччдь,—причемъ 

—здитель ввод итъ учениковъ своихъ въ н ауку тѣ_мъ путемъ, 
какимъ самъ дошелъ до нея. Такимъ образомъ ученія 
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вселяются въ души учениковъ, принимаясь въ нихъ в 
развиваясь. Онъ совѣтуетъ изучать афоризмы, пред¬ 
ставляющіе отрывки нашихъ знаній, тогда какъ 
методическое преподаваніе (ігабШо теіѣосііса), дающее во 
всѣхъ частяхъ законченную систему, образ/етъ ученика 
^липіь для виду, хотя я удовлетворяетъ его. ДУ'^тодъ дол¬ 
женъ сообразоваться съ-предметомъ преподаванія,, 
потому что нельзя все пригонять на одну колодку. 
Въ воспитаніи не слѣдуетъ, упускать изъ виду сцениче¬ 
скія представленія, что укрѣпляетъ память, развиваетъ 
звучность и силу голоса и произношенія, пріучаетъ къ при¬ 
стойнымъ жестамъ и пріемамъ, сообщаетъ чрезвычайную 
самоувѣренность и освоиваетъ молодыхъ людей съ свѣтскимъ 
обращеніемъ. Но такое воспитаніе и образованіе должно 
совершаться въ отроческіе годы и въ нѣжномъ возрастѣ, 
когда вліяніе, хотя и скрытое п не бросающееся всѣмъ въ 
глаза, все-тэки такъ сильно, что никакой настойчивый уси¬ 
ленный трудъ въ болѣе зрѣломъ возрастѣ не производитъ 
такого же успѣшнаго дѣйствія. Какъ важно воспитаніе! 
„Садовникъ осторожнѣе обходится съ молодымъ чѣмъ съ 
подросшимъ уже растеніемъ, какъ и вообще слѣдуетъ болѣе 
радѣть о начаткахъ всякихъ вещей. Надъ воспитателя¬ 
ми издѣваются, бываютъ небрежны въ выборѣ идъ, п при 
всемъ томъ споконъ вѣка сѣтуютъ, что правительства хо¬ 
тя и не мало пекутся о законахъ, но вовсе пренебрегаютъ- 
воспитаніемъ/ 1 

Съ появленіемъ Бакона открывается совершенно новая 
сторона въ духовной жизни человѣчества. Мнѣніе филосо¬ 
фовъ, будто въ извѣстныхъ аксіомахъ, въ апріорныхъ по¬ 
ложеніяхъ заключается вся полнота премудрости и можетъ 
быть выведена изъ нихъ, было признано ложнымъ. Вмѣстѣ 
съ тѣмъ съ одной стороны пробудилось стремленіе обра¬ 
тить особенное вниманіе на значеніе сказанныхъ положеній 
и отвлеченныхъ понятій и изслѣдовать, какъ вообще сла¬ 
гаются человѣческія познанія и гдѣ ихъ предѣлъ— это стрем¬ 
леніе впослѣдствіи въ Кантѣ обрѣло свой величавый ор¬ 
ганъ; тогда какъ съ другой стороны пробило себѣ путь 
убѣжденіе, что истинная философія не можетъ быть ничѣмъ 
инымъ, какъ разумвымъ постиженіемъ и изображеніемъ дѣй¬ 
ствительно существующаго міра. Потому-то и надлежало- 
вникнуть въ него, изслѣдовать его, собирать матеріалъ для 
созиданія основаннаго на дѣйствительныхъ Фактахъ Философ¬ 
скаго міровоззрѣнія; естествовѣдѣнье получило первый мощ¬ 
ный толчокъ: реализмъ съ юношескою энергіею противо¬ 
сталъ утомленному схоластикою абстрактному идеализму, 
и избираемый доселѣ мыслителями дедуктивный путь усту¬ 
пилъ мѣсто восходящей отъ частностей индукціи. Такимъ 
образомъ реализму открылось свободное поприще. Куда бы 
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ни обратились мы въ умственномъ развитіи, вездѣ обнару¬ 
живается поворотъ отъ тезиса къ антитезѣ, пока наконецъ 
противоположности не сошлись опять въ высшемъ единствѣ. 
Не удивительно поэтому, что реализмъ окончательно от¬ 
вергъ идеализмъ, а индукція забыла, что безъ дедукціи она 
никогда не можетъ достичь единства, что сверхъ того, ей 
пришлось бы еще присовокупить сюда ложное мнѣніе, будто 
труженическое наблюденіе всякой посредственности и на¬ 
боръ Фактовъ достаточны для разрѣшенія тайны міра, тог¬ 
да какъ творчество и геніальность необходимы уже для 
того, чтобы правильно наблюдать и изъ-за частнаго уло¬ 
вить общее, тогда какъ своенравная природа даетъ вѣрные 
и удовлетворяющіе человѣческимъ познаніямъ отвѣты толь¬ 
ко тому, кто сумѣетъ спрашивать ее необыкновеннымъ, 
т.-е. отъ дедуктивнаго духа предписаннымъ образомъ. „Если 
даровитый человѣкъ, говоритъ Гёте, проницательно, глубо¬ 
комысленно постигъ существенный Фактъ, если онъ уловилъ 
и усвоилъ открытый въ немъ законъ, то это драгоцѣннѣе, 
вліятельнѣе и шире, чѣмъ еслибъ какой-нибудь черезъ-чуръ 
трезвый труженикъ въ теченіе нѣсколькихъ лѣтъ методи¬ 
чески корпѣлъ надъ множествомъ разсѣянныхъ, менѣе су¬ 
щественныхъ Фактовъ, не проникнувъ ни въ одинъ изъ нихъ 
до присущей ему мысли, до самой сути его бытія. Вспом¬ 
нимъ, какая мысль озарила Галилея при видѣ колебавшейся 
люстры: вотъ доказательство, что для генія одинъ случай 
отбитъ тысячи Фактовъ.“• Есть два источника истины: внут¬ 
ренній и внѣшній міръ. Природа, по геніальному выраже¬ 
нію Шиллера, состоитъ въ вѣчномъ союзѣ съ геніемъ: „что 
сулитъ послѣдній, то первая навѣрно исполнитъ 11 . Для того 
чтобы изслѣдованье приблизилось къ разгадкѣ міровой тай¬ 
ны, необходимо, чтобы оба источника лились одновременно. 
Заслуга Бакона въ томъ, что онъ подчинилъ изслѣдованью 
второй источникъ истины. Если послѣ него и даже до на¬ 
шихъ дней считали этотъ новооткрытый источникъ един¬ 
ственнымъ и презрѣли другихъ близнецовъ, то это не его 
вина. Вторая половина девятнадцатаго столѣтія, невидимо¬ 
му, намѣревается примирить реализмъ съ идеализмомъ, и 
необходимость индукцію выполнить дедукціею понята, какъ 
кажется, наиболѣе проницательными изъ современныхъ 
естествоиспытателей. Дндуктдв д -ы й ауть къ изученію при- 
рюды также вмѣстѣ и путь ко всякому естёТггБЕніГону и истин~ 
нсРб'б'раГзоватедьному преподаванію, а потому понятно, что 
самъ Ваконъ уже указалъ на этотъ еди нственно вѣ рный 
методъ человѣческа го наставленія, ка къна~Т лав'ное средс дво 

~дл>Г~ьсяьаГ'Ц Духоѣнбнзб разсГва тельнаго обученія. _ 

У ренлгШПЗ., вѣрно замѣчаетъ Фишеръ, донынѣ не было 
ума болѣе высокаго, нежели Бйконъ, основавшій его; не 
было никого, кто бы такъ широко и вмѣстѣ съ тѣмъ свое 
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образно п характеристично, такъ трезво и въ то же время 
идеально и съ такимъ стремленіемъ къ величію изложилъ 
истинно реальный, полнотѣ жизни присущій духъ; пи у 
кого также границы этого духа не выступали такъ опре¬ 
дѣленно и естественно. И хотя онъ только мимоходомъ го¬ 
воритъ о педагогикѣ и ея задачахъ, но побуждая обратиться 
духомъ отъ прошедшаго къ настоящему п открытымъ взо¬ 
ромъ взглянуть на живую природу,—онъ своею Философіею 
опыта пе только сообщилъ педагогикѣ вообще новое на¬ 
правленіе, но сдѣлался также отцомъ всего реальнаго обра¬ 
зованія. Ратихій и Каленій поучались у него, п реальный, 
ремесленныя, полнтехническія п др. школы обрѣли въ н,емъ 
■свою первую и окончательную основу. 

А для Англіи Бакопъ съ своимъ ученіемъ имѣлъ еще осо¬ 
бенное значеніе. Тамъ пробудилъ онъ свойственную націо¬ 
нальному духу любовь къ природѣ и слѣд. къ естествен¬ 
нымъ наукамъ, которыя вскорѣ, развившись полнѣе какъ 
въ теоріи, такъ и на практикѣ, стали творить чудеса. Гре¬ 
ческая и латинская литература казались теперь незначи¬ 
тельными въ сравненіи съ великими выводами иатурФпло- 
софіи. Весь образованный міръ обрѣлъ свое духовное сре¬ 
доточіе въ естественныхъ наукахъ. „Опытная наука—гово¬ 
ритъ Маколей—вошла въ моду. Обращеніе крови, взвѣши¬ 
ваніе воздуха, замораживанье ртутп заступили мѣсто поли¬ 
тическихъ преній; мечты о крыльяхъ, на которыхъ соби¬ 
рались летѣть отъ Тоуэра до аббатства, и о двойныхъ ко¬ 
рабляхъ, которые даже въ самую сильную бурю не подвер¬ 
гались бы крушенію, замѣнили собою мечты о наиболѣе 
совершенныхъ Формахъ правленія. Всѣ классы увлечены 
были господствовавшимъ настроеніемъ. Военные и монахи, 
пресвитеріанцы и пуритане всѣ дружно соединились въ этомъ. 
Священники, государственные люди, дворяне, принцы воз¬ 
вышали славу Баконовой философіи. Химія долгое время 
увлекала легкомысленнаго Букингама вмѣстѣ съ виномъ и 
любовью, съ театромъ и картами, съ придворными интри¬ 
гами и демогогпческпмн происками. У самого короля была 
лабораторія въ Вайтгольскомъ дворцѣ и онъ былъ тамъ 
гораздо дѣятельнѣе и внимательнѣе, нежели въ палатѣ. Отъ 
великосвѣтскаго денди непремѣнно требовалось, чтобы онъ 
умѣлъ поговорить о телескопѣ п воздушномъ насосѣ; даже 
дамы ѣздили въ каретахъ шестернею въ Григамъ посмо¬ 
трѣть на тамошнее собраніе диковинокъ и вскрикивали отъ 
изумленія, увидѣвъ что магнитъ дѣйствительно притягивалъ 
■булавку и что муха подъ микроскопомъ въ самомъ дѣлѣ 
казалась величиною съ воробья. Призрачныя видѣнья, цѣ¬ 
лые вѣка бродившія по міру, одно за другимъ исчезали 
предъ свѣтомъ. Астрологія и алхимія стали посмѣшищемъ. 
Скоро не было уже ни одного графства, гдѣ мировые судьи 
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не улыбались бы презрительно, когда передъ ними обвиняли 
старуху въ томъ, что она ѣздила верхомъ на помелѣ или 
навела чуму на скотъ“. 

И вотъ, среди этого всеобщаго возбужденія и одушевле¬ 
нія къ естественнымъ наукамъ появился 

Исаакъ Ньютонъ, 

съ тѣмъ чтобы указать твердую цѣль всеобщему порыву 
и средоточіе неопредѣленнымъ поискамъ. Родившись въ 
Вульстропѣ близъ Грантама въ 1642-иъ г., онъ въ 1668-мъ 
въ своей сельской родинѣ, какъ разсказываютъ, упавшимъ 
съ дерева яблокомъ былъ наведенъ на открытіе закона тя¬ 
готѣнія. Въ его умѣ блеснула мысль, что на вращающіяся 
небесныя тѣла дѣйствуетъ та же сила, вслѣдствіе которой 
падающее тѣло влечется къ землѣ,—и въ 1685-мъ году эта 
блеснувшая геніальная мысль всесторонними выкладками 
возведена была въ законъ мірового таготѣнія. Та же сила, 
вслѣдствіе которой камень падаетъ на землю, влечетъ также 
и луну къ землѣ, п планеты къ солнцу. Луна тяготѣетъ къ 
земному шару и сплою же тяготѣнія она непрестанно откло¬ 
няется отъ прямолинейнаго направленія и удерживается на 
своемъ пути. Всѣ міровыя тѣла притягиваются взаимно въ 
прямомъ отношеніи къ ихъ массамъ и обратно пропорціо¬ 
нально квадратамъ разстояній. Итакъ, луна тяготѣетъ не 
только къ землѣ, но такъ же и къ солнцу; всѣ планеты 
точно такъ же притягиваютъ другъ друга. А неизмѣнное 
разстояніе планетъ одъ сплпца есть слѣдствіе сообщеннаго 
имъ извнѣ толчка, въ силу котораго по закону косности 
тѣла продолжаютъ двигаться безпрерывно въ одномъ и томъ 
же направленіи и съ одинаковою скоростью. Совмѣстное 
дѣйствіе центробѣжной силы, отвлекающей планету отъ пря¬ 
молинейнаго движенія къ солнцу, п тяготѣнія, не дающаго 
ей удаляться по прямой линіи отъ послѣдняго, вотъ при¬ 
чина обращенія планеты вокругъ солнца. 

Съ этой системой, какъ вѣрно замѣчаетъ Апельтъ, вся 
Физическая астрономія преобразилась въ небесную меха¬ 
нику; и точно, пзъ нея съ необходимостью вытекаютъ не 
только Кепплеровы законы, но также и -уклоненія планетъ 
отъ эллиптическихъ путей вслѣдствіе ихъ взаимнодѣйствія, 
потомъ—видъ небесныхъ тѣлъ, смѣна приливовъ и отли¬ 
вовъ, даже несокрушимость мірозданія вслѣдствіе внутрен¬ 
нихъ причинъ. Въ то же время она представила міръ ли¬ 
шенный всякихъ чудесъ и произвола, міръ разума и строго- 
законностп. 

А что въ этомъ мірѣ даже человѣческій духъ подлежитъ 
всеобщимъ законамъ, это еще прежде Ньютона пытался 
доказать 
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Джонъ Локкъ. 

Родившись въ 1632-мъ г. въ Рингтонѣ, образовавшись 
въ Вестминстерской школѣ, а потомъ въ Оксфордѣ и полу¬ 
чивъ отвращеніе отъ господствовавшаго тамъ схоласти¬ 
ческаго изложенія философіи, но увлекшись медициною, 
онъ занялся преимущественно естественными науками; ему 
сверхъ того послужили школою какъ избранный обществен¬ 
ный кружокъ, въ который онъ былъ введенъ своимъ дру¬ 
гомъ, лордомъ Ашлейемъ, впослѣдствіи графомъ Ше®тсбери, 
такъ и великая эпоха его отечества, которое въ короткій 
срокъ переживало монархію, республику и опять монархію, 
и въ которомъ то епископальная церковь преслѣдовала пу¬ 
ританъ, то пуритане въ свою очередь притѣсняли еписко¬ 
пальную церковь. Въ этомъ круговоротѣ событій въ головѣ 
Локка возникали важнѣйшіе вопросы философіи, которыми 
онъ пытался разгадать задачи политической и церковной 
жизни. Онъ рѣшилъ ихъ невѣдомымъ доселѣ образомъ. И 
точно, за что бы ни брался его умъ, вездѣ открывалъ онъ 
новую, никѣмъ еще неизслѣдованную сторону, и даже чуж¬ 
дые для него предметы выходили изъ рукъ Локка въ такомъ 
совершенствѣ, какъ будто были произведеніемъ спеціалис¬ 
та,—этотъ мужъ былъ одаренъ невозмутимымъ спокойствіемъ 
и прозрачною ясностью души, великимъ самообладаніемъ и 
безкорыстнымъ самоотверженіемъ, высокою чистотою нрав¬ 
ственной воли и благочестивымъ религіознымъ чувствомъ; 
онъ умеръ въ і704-мъ г. съ сознаніемъ: „Утѣшеніемъ слу¬ 
житъ мнѣ только добро, мною сдѣланное, и въ этой жизни 
только двѣ вещи могутъ доставить настоящее удовлетворе¬ 
ніе: свидѣтельство доброй совѣсти и надежда на вѣчную 
жпзнь а . 

Въ 1670-мъ г. Локкъ написалъ основныя черты своего 
великаго произведенія. „Опытъ о человѣческомъ разумѣніи 11 
(Еззау оп Ьшпап ипйегзіапсііпд),—твореніе это, обнародо¬ 
ванное впослѣдствіи, точно такъ же сдѣлало логику и мета¬ 
физику ученіемъ о человѣческихъ чувственныхъ впечатлѣ¬ 
ніяхъ, какъ и Ньютонъ преобразилъ астрономію въ небесную 
механику. Сознаніе—сказано тамъ—возникаетъ оттого, 
что чувства передаютъ уму впечатлѣнія внѣшнихъ 
предметовъ; умъ постигаетъ, что нѣкоторыя изъ этихъ 
впечатлѣній согласны между собою, другія же противопо¬ 
ложны другъ другу, изъ такихъ постиженій онъ и соста¬ 
вляетъ общія понятія. Большая часть людей привыкли счи¬ 
тать свои первыя впечатлѣнія молодости врожденными толь¬ 
ко потому, что не сознаютъ уже ясно, какимъ путемъ по¬ 
слѣднія вошли пмъ въ душу. Намъ даже понятіе о Богѣ не 
врожденно; потому что у многихъ народовъ его вовсе нѣтъ, 
а если оно и встрѣчается; то въ весьма различныхъ ви- 



дахъ. Что сладкое не горько, это дптя уже знаетъ, не вѣ¬ 
дая еще закона противорѣчія, тогда какъ вѣдь слѣдовало бы 
быть наоборотъ, будь общія положенія начертаны въ на¬ 
шей душѣ отъ природы. — Вро жден ныхъ практическихъ 
идей также не бываетъ, потому что правила нравствен¬ 
наго обихода у различныхъ націй и особей различны.— 
Но какъ же возникаютъ идеи? Онѣ даются опытомъ: 
внѣшній опытъ, это —впечатлѣніе внѣшнихъ предметовъ на 
наши чувства, это —ощущеніе, сенсація. Внутренній опытъ 
это —наблюденіе надъ внутренними дѣятельностями духа, 
совершаемыми послѣднимъ надъ полученными впечатлѣніями 
и предметами, это —самонаблюденіе надъ внутреннимъ по¬ 
ниманіемъ, мышленіемъ и волею, - реФЛексія. Сенсація 
и рефлексія суть единственныя и исключительныя 
источники человѣческаго познанія, единственныя окна, 
которыми свѣтъ идей проникаетъ въ темное само по 
себѣ царство ума. На сенсаціи и рефлексіи опирается все 
зданіе человѣческаго мышленія и знанія. Простыя идеи, 
невольно отражающіяся въ нашемъ духѣ отъ предметовъ 
подобно отраженнымъ образамъ въ зеркалѣ, суть буквы 
нашего сознанія, изъ которыхъ умъ благодаря своей дѣя¬ 
тельности образуетъ сложныя идеи, а именно посредствомъ 
соединенія нѣсколькихъ простыхъ идей, или сравненія ихъ 
между собою, или отвлеченія одной отъ другой, вслѣдствіе 
чего и возникаютъ идеи образовъ и субстанцій, отношеній 
и общихъ понятій. Чѣмъ болѣе духъ вдается въ эту об¬ 
ласть сравненія и пр., въ область своей самодѣятельности, 
тѣмъ болѣе подвергается онъ опасности сдѣлаться произволь¬ 
нымъ и невѣрнымъ; чѣмъ менѣе познаніе удаляется 
отъ простыхъ внѣшнихъ впечатлѣній, тѣмъ боль¬ 
шею д о ст о в ѣ р н ост ь ю обладаетъ оно. Бываютъ три 
разныя степени знанія: оно или наглядное, индуктивное, 
когда само въ себѣ содержитъ доказательство истины, напр. 
что черное не бѣло; или оно выводится при посредствѣ дру¬ 
гихъ понятій, демонстративное, напр. доказательство 
бытія Божія: или оно непосредственно чувственное, сен- 
си тивное, чувственный опытъ внутреннихъ и внѣшнихъ 
впечатлѣній. Всякое убѣжденіе, не принадлежащее ни къ 
одной изъ этихъ областей, отнюдь еще не знаніе, а только 
болѣе или менѣе вѣроятное предположеніе и мнѣніе. 

Съ точки зрѣнія этой Физіологической психологіи взглядъ 
ва воспитавіе и на задачу ея, конечно, долженъ былъ так¬ 
же измѣниться. Въ 1690-мъ г. Локкъ паиисалъ свои „мысли 
о воспитаніи дѣтей“ (боте ійои^іііз сопсетіті§ Есіисаііоп); 
это собственно не научная педагогика, а просто наставле- 
сіе для молодого англійскаго джентльмена, и потому отно- 
нптся главнѣйше къ воспитанію аристократическаго англій¬ 
скаго юношества; все это непримѣнимо къ болѣе обшир- 



яымъ низшимъ слоямъ народа, исполнено однако глубокаго 
вяикяовенія въ природу дитяти, въ его развитіе; это осно¬ 
ва абстрактно-человѣчнаго воспитанія; это наконецъ тѣ ко¬ 
ренныя черты, которыя Филантропистами и др. доведены до 
крайности. 

Локкъ въ своей системѣ воспитанія прежде всего настаи¬ 
ваетъ, чтобы изслѣдовали индивидуальность воспи¬ 
танника, а потомъ по его особеннымъ способно¬ 
стямъ устроили воспитаніе и обученье. Эта индиви¬ 
дуальность познается по играмъ дитяти, въ которыхъ 
его особенныя свойства проявляются всего свободнѣе и ча¬ 
ще—одна изъ тѣхъ истинъ, которыя въ педагогическихъ по¬ 
пыткахъ Фридриха Фребеля получили Фактическое выраже¬ 
ніе. Изслѣдуйте поэтому, какія у ребенка господствующія 
страсти и преобладающія наклонности, буенъ ли онъ или 
кротокъ, смѣлъ или робокъ, сострадателенъ пли жестокъ, 
откровененъ нлп скрытенъ и пр., потому что съ этими от¬ 
личіями его должно сообразоваться также и обращеніе, 
средства п способъ руководить и управлять имъ. Однако 
природныя наклонности, которыя коренгіУгся въ особеннос¬ 
тяхъ организма, или въ темпераментъ, не могутъ быть из¬ 
мѣняемы пи предписаніями, ни прямыми противодѣйствіями, 
а тѣмъ еще менѣе такія, которыя источникомъ своимъ имѣ¬ 
ютъ страхъ и упадокъ духа, хотя, поступая искусно, боль¬ 
шею частью и можно улучшить ихъ и направить къ бла¬ 
гимъ цѣлямъ. Но хотя бы въ этомъ отношеніи и сдѣлали 
все, что можно, все-таки перевѣсъ останется на той сторо¬ 
нѣ, на которую съ самаго начала склонялась природа, и кто 
въ первыхъ проявленіяхъ жизни тщательно наблюдаетъ за 
нравомъ ребенка, тотъ впослѣдствіи легко угадаетъ направ¬ 
леніе его идей и намѣреній, какъ бы ни усложнялись за¬ 
мыслы взрослаго юноши и какъ бы ни скрывались они подъ 
различными видами. К,ъ этой природной основѣ характера 
п долженъ потомъ • примкнуть нравственный элементъ 
воспитанія: излишними нравоученіями и наставленіями 
нравственная натура ребенка не развивается правильно, а 
скорѣе искажается; когда воспитанникъ, благодаря примѣ¬ 
рамъ и личному навыку, позналъ сначала добродѣтель, то 
пусть усвоитъ онъ себѣ нравственныя поученія изъ библіи 
и въ крайности еще изъ „Должностей 11 Цицерона. Впро¬ 
чемъ дѣти съ самаго начала должны воспитываться 
какъ разумные люди, конечно сообразно ихъ возра¬ 
сту и зрѣлости, и пусть они убѣдятся, что съ ними 
поступаютъ не по произволу и прихоти, а руково¬ 
дятся напротивъ основательными причинами во 
всемъ, что отъ нихъ требуется. 

Высшая цѣль воспитанія, по мнѣнію Локка, здоро¬ 
вая душа въ здоровомъ тѣлѣ. Мепз запа іп еогроге запо 



вотъ полное изображеніе счастливаго состояніи на сватѣ, 
а слѣдовательно и цѣль воспитаніи. Чья душа неразумно 
ванравлена, тотъ никогда не попадетъ на истинный путь; 
чье тѣло слабо и болѣзненно, тотъ далеко не уйдетъ. Кто 
одержимъ однимъ изъ этихъ недостатковъ, тому и все осталь¬ 
ное мало поможетъ. 

Хотя душа главный предметъ воспитанія, а все-таки нель¬ 
зя пренебрегать и тѣломъ. Дѣтей елѣдуетъ одѣвать не 
слишкомъ тепло, даже зимою. Они должны ходить 
много, какъ днемъ такъ и ночью, и въ ведро, и въ ненастье. 
Вѣдь лицо наше при рожденіи такъ же нѣжно, какъ и всѣ 
остальныя части тѣла; но благодаря привычкѣ оно зака¬ 
ляется и способно переносить холодъ. Каждый день дѣти 
должны мыть ноги въ холодной водѣ и закалить ихъ отъ 
сырости такъ же, какъ закалены ихъ руки. Отъ одной 
только привычки и зависитъ разница въ чувствительности 
и впечатлительности рукъ и ногъ относительно холода. Хо¬ 
лодное купанье производитъ удивительное дѣйствіе, осо¬ 
бенно на слабыя личности. Плавать должны умѣть всѣ маль¬ 
чики; также гулять во всякое время года на чистомъ воз¬ 
духѣ. Узкія платья вредны, особенно корсеты для дѣво¬ 
чекъ. Пускай сама природа образуетъ тѣло такъ, какъ со¬ 
чтетъ за лучшее. Маленькимъ дѣтямъ давать никакъ 
не мясо, а напротивъ молоко. Слишкомъ пряная и со¬ 
леная пища вредна имъ. Въ промежуткахъ немногихъ- 
по возможности трапезъ дѣтямъ давать одинъ только 
хлѣбъ: если они не жадны, а дѣйствительно голодны, то- 
онъ будетъ имъ по вкусу. Лучше всего давать мальчику 
по одному разу мясо приготовленное безъ затѣй, и вся¬ 
кій разъ одного только рода; при этомъ отнюдь ие соблю¬ 
дать установленнаго времени, а напротивъ, лучше мѣнять- 
его хоть каждый день, потому-что, если желудокъ разъ при¬ 
выкнетъ питаться непремѣнно въ извѣстное время и если 
пища попадетъ иной разъ не вб время, то онъ заболѣетъ и 
утратитъ аппетитъ. Для питья пусть служитъ полпиво, но¬ 
не вино: отнюдь не давать пить вспотѣвши. Принять за 
нравило рано вставать, рано ложиться спать; 8 часовъ 
сна достаточно; но, назначая число часовъ, необходимо со¬ 
образоваться съ возрастомъ, натурою и телѣсною органи¬ 
заціею. Будить не пугая. Ложе пусть будетъ жесткое, на. 
матрацѣ, но не на пуховикѣ: жесткое ложе укрѣпляетъ чле¬ 
ны, отъ лежанья на пуховикѣ тѣло нѣжится и слабѣетъ. 

Подъ вліяніемъ Монтеня и благодаря Локку гигіена впервые 
вошла во всеобщее употребленіе въ педагогику. Поболѣе 
свѣжаго воздуха и телѣсныхъ упражненій, не черезъ-чуръ 
мало сна; умѣренность, отсутствіе вина и крѣпкихъ напит¬ 
ковъ; по возможности менѣе или никакихъ лѣкарствъ; не 
слишкомъ тенлая и не узкая одежда; голова и ноги холод- 
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ныя, послѣднія чаще мыть въ холодной водѣ п подвергать 
сырости, чтобы закалить ихъ; вотъ что укрѣпляетъ тѣло и 
дѣлаетъ его способнымъ служить душѣ: таковы гигіениче¬ 
скія правила Локка. 

Пристрастіе его къ домашнему воспитанію и отвращеніе 
отъ публичнаго возникли болѣе всего вслѣдствіе грубаго 
состоянія тогдашнихъ общественныхъ школъ (—хотя къ 
этому присоединялись еще болѣе положительныя причины — ). 
Домашнее воспитаніе предпочитается публичному. Въ 
шкодахъ благонравіе приносится въ жертву языкамъ. Чѣмъ 
больше учениковъ въ учебномъ заведеніи, тѣмъ очевиднѣе 
вредъ, наносимый ими другъ другу. Воспитаніе внѣ роди¬ 
тельскаго дома придаетъ, правда, мальчику смѣлость и умѣнье 
обходиться съ людьми; а соперничество также содѣйствуетъ 
ученію. Но при этомъ цѣломудріе подвергается опасности 
изъ за клочковъ латыни и греческаго; а смѣлость извращается 
обыкновенно въ грубость и безстыдство. Лучше пусть воспи¬ 
танный въ родительскомъ домѣ мальчикъ будетъ напротивъ 
того робокъ и застѣнчивъ: это пройдетъ само собой, когда 
онъ вступятъ въ свѣтъ. Трудно сказать, что можетъ пріобрѣ¬ 
сти отрокъ прельстительнаго для отца среди пестрой 
толпы буйныхъ мальчишекъ, какіе обыкновенно соби¬ 
раются въ школѣ отъ родителей всѣхъ возможныхъ клас¬ 
совъ. А потому лучше всего взять въ домъ наставника, ко¬ 
торый сообщилъ бы мальчику лучшіе нравы, болѣе доблест¬ 
ные помыслы и чувство добра и благопристойности, содѣй¬ 
ствовалъ бы ббльшему успѣху въ знаніяхъ всякаго рода, 
скорѣе могъ бы довести его до зрѣлости степеннаго возраста, 
чѣмъ то возможно въ какомъ яибудь переполненномъ учеб¬ 
номъ заведеніи. Наставникъ обязанъ, конечно, не только 
знать латынь и логику; онъ долженъ также быть благовоспи¬ 
танъ, образованъ среди и для хорошаго общества.; а иначе 
его ученость покажется педантствомъ, его прямодушная прос¬ 
тота—мужицкимъ нравомъ, его добродушіе—низкою лестью. 
Онъ долженъ также обладать знаніемъ свѣта, чтобы пере¬ 
дать это воспитаннику, и приучить его наблюдать людей 
и считать ихъ такими, каковы они на самомъ дѣлѣ,—ни луч¬ 
шими, ни худшими. Такая житейская мудрость для воспи¬ 
танника важнѣе латыни и мелочныхъ знаній. Пусть онъ 
учится тому, что можетъ пригодиться въ зрѣломъ возрастѣ. 

Поэтому прежде всего надо обратить вниманіе на нрав¬ 
ственное воспитаніе. Самообладаніе—вотъ высшая его 
задача. Душа должна быть способна не допускать ничего, 
что' противорѣчитъ достоинству и превосходству разумнаго 
существа. Какъ здоровье тѣла заключается въ томъ, что оно 
способно противостоять вреднымъ вліяніямъ, точно такъ же 
и душа должна пріобрѣсти способность воздерживаться отъ 
своихъ собственныхъ похотей, преодолѣвать свои собствен- 
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яыя наклонности и слѣдовать однимъ лишь велѣніямъ ра- 
рума. Воспитаніе ведетъ къ этому уже съ измала, и 
все разумное съ самаго дѣтства уже дѣлается привычкою. 
Животныхъ, назначенныхъ служить намъ, мы отдаемъ въ 
ученье, пока они еще молоды; а къ нашимъ собственнымъ 
дѣтямъ мы часто нерадѣемъ, и испортивъ ихъ уступчивостью, 
баловствомъ и пр., все еще надѣемся, что изъ яихъ вый¬ 
дутъ честные люди. Родители своимъ примѣромъ также при¬ 
виваютъ пороки и недостатки дѣтской душѣ; мало того, 
многіе ясными словами прямо научаютъ ихъ грѣхамъ и по¬ 
року, и прежде еще чѣмъ дѣти начинаютъ ходить, въ нихъ 
уже залягается основа насилія и мстительности. „Ударь меня, 
а я его ударю! а вотъ это слышимъ мы изо дня въ день, и 
думаемъ себѣ, это ничего не значитъ, вѣдь у ребенка рука 
еще слаба, такъ что онъ не въ состояніи причинить боли; 
а развѣ ребенокъ такимъ путемъ не научается прибѣгать 
къ насилію?—Подавить желаніе, когда оно осуждается разу¬ 
момъ,—вотъ начало всякой добродѣтели. Такая власть надъ 
собою достигается только привычкою; привычка становится 
легкою, если заранѣе упражняютъ ее. Самоотреченіе и 
самообладаніе слѣдуетъ поэтому упражнять заблаговре¬ 
менно. Дѣтскимъ недоетаткамъ нельзя потворствовать, 
они разростаются въ недостатки зрѣлаго возраста. Прихо¬ 
тямъ дѣтей отнюдь не потакать: дѣтей прежде всего необхо¬ 
димо пріучать къ безусловному повиновенію, а потомъ уже 
съ лѣтами и къ свободѣ, такъ чтобы они изъ послушныхъ 
дѣтей сдѣлались друзьями. Утвердите повозможности ра¬ 
нѣе авторитетъ надъ вашими дѣтьми, такъ чтобы онъ 
вліялъ на нихъ какъ естественный принципъ, источника 
котораго дѣти не постигаютъ. Пусть они боятся и любятъ 
васъ: боязнь должна вамъ дать власть надъ ихъ душою, а 
любовь и дружба въ позднѣйшіе годы должны поддержать 
эту власть. Пусть по мѣрѣ того, какъ подроетаютъ дѣти, 
приказанія отступаютъ на задній—, а искренніе, дружескіе 
совѣты и обсужденія выходятъ на первый планъ. Чѣмъ ра¬ 
нѣе съ отрокомъ обращаются какъ съ взрослымъ, тѣмъ онъ 
скорѣе возмужаетъ. Противъ властолюбія и корысти 
надо дѣйствовать заблаговременно. Отнюдь не уступайте 
ребенку, если онъ добивается чего-нибудь буйствомъ, кри¬ 
комъ и упрямствомъ; удовлетворяйте, напротивъ того, истин¬ 
нымъ его потребностямъ. Только во время отдыха и игръ 
можно давать дѣтямъ свободу. Отъ властолюбія происте¬ 
каютъ жалобы дѣтей на ихъ товарищей; слѣдуетъ, вообще, 
не обращать на это вниманія; а иногда можно возстано¬ 
вить миръ. Необходимо искоренить въ ребенкѣ алчность, 
этотъ корень веякихъ золъ; напротивъ, внушать ему готов¬ 
ность услужить. Когда онъ оказываетъ услугу, то воз¬ 
награждайте его каждый разъ безъ изъятія и съ лихвою; 
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пусть онъ пойметъ, что оказывать любовь людямъ не безвы¬ 
годно, а что, напротивъ* за это въ свою очередь воздается 
также любовью. Побуждайте дѣтей къ добросовъстной 
честности, къ уваженію чужой собственности: мелкія 
плутни дѣтей разростаются въ мошенничества въ зрѣломъ 
возрастѣ. Необходимо строго противодѣйствовать упорно¬ 
му крику; не усиливайте вашимъ соболѣзнованіемъ крикъ 
отъ боли, напротивъ закаляйте дѣтей. Отучайте ихъ отъ 
страха, но такъ чтобы они не дѣлались нахальными, разви¬ 
вайте въ нихъ настоящее мужество; оно окажется мощ¬ 
нымъ во всякой опасности и во всякомъ страданіи добро- 
совѣтнымъ. Не дѣлайте дѣтей пугливыми, пріучайте ихъ 
къ виду гадкихъ животныхъ, лягушекъ и т. и., закаляйте 
ихъ, такъ чтобы они терпѣливо сносили боли. Надо подав¬ 
лять склонность дѣтей въ жестокости, особенно въ обра¬ 
щеніи съ животными: обыкновенно поступаютъ наобо¬ 
ротъ,—дѣтей учатъ бить и потѣшаются этимъ; юношу учатъ 
удивляться завоевателямъ, этимъ палачамъ человѣческаго 
рода! Ложь представьте дѣтямъ въ гнусномъ видѣ, какъ дѣло. 
недостойное имени и характера мужа, такъ что дорожащій 
хоть сколько нибудь этимъ именемъ, не способенъ снести 
обвиненія во лжи. Уличивъ въ первый разъ ребенка во лжи, 
не дѣлайте ему выговоръ какъ за обыкновенный просту- 
нокъ, а заявите только свое удивленіе какъ бы дѣлу весьма 
необычайному. Если это не отвратитъ отъ новой лжи, то 
въ другой разъ сдѣлайте ему строгій выговоръ, и пусть 
отецъ, мать и всѣ окружающіе ребенка, узнавши объ этомъ, 
выскажутъ величайшее негодованіе. Если наконецъ и это 
не поможетъ, то остается прибѣгнуть къ нобоамъ, потому 
что въ такомъ случаѣ на преднамѣренную ложь надо всегда 
смотрѣть какъ на упорство. Поддерживайте любознатель¬ 
ность. Спрашивающаго ребенка не слѣдуетъ отстранять 
недружелюбно или подтрунивать надъ нимъ превратными 
отвѣтами. Чтобы подстрекнуть любознательность, разска¬ 
зывайте въ присутствіи ребенка о знаніяхъ другихъ людей. 
Дѣтямъ, пристрастнымъ къ играмъ, но лѣнивымъ къ ученью, 
велите серьезно играть цѣлый день такъ чтобы имъ надоѣло 
это; а на ученье ихъ смотрите, напротивъ того, какъ на 
отдыхъ, не дѣлая изъ него занятія для нжхъ. Для лѣнивыхъ 
полезенъ также тѣлесный трудъ, особенно если польстить 
ихъ тщеславію предметами, могущими пригодиться имъ. 
Игрушекъ отнюдь не покупайте. Такимъ образомъ устра¬ 
ните вопервыхъ черезчуръ великое разнообразіе въ игруш¬ 
кахъ, вслѣдствіе чего дѣти заражаются безпокойною страстью 
къ перемѣнамъ и избытку, и то и дѣло требуютъ чего-нибудь 
новаго, не зная сами, чего они хотятъ, и никогда не до¬ 
вольствуясь тѣмъ, что имѣютъ. Такимъ-то образомъ высо¬ 
комѣріе, тщеславіе и жадность рѣшительно прививаются дѣ- 
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тямъ, чуть ли даже не прежде чѣмъ они начинаютъ говорить. 
Напротивъ того, дѣти сами должны дѣлать пли по крайней 
мѣрѣ попытаться сдѣлать себѣ игрушки. Если они начали 
изобрѣтать что иибудь подобное, то необходимо поддержать 
ихъ въ этомъ; но не давать имъ ничего, когда они сидятъ 
себѣ спокойно и ничѣмъ незанятыя ждутъ, не принесутъ ли 
имъ чего нибудь для ихъ забавы. Доставьте имъ впрочемъ 
игрушки, которыя они сами сдѣлать не могутъ, но употре¬ 
бленіе которыхъ необходимо связано съ трудомъ и размыш¬ 
леніемъ. Вообще всѣ игры и развлеченія должны бы имѣть 
цѣлью благія и полезныя привычки. Потому-что дѣти ко 
всему прилагаютъ привычки— какъ хорошія, такъ и дурныя. 
(Опять-таки мысли, которыя также рѣшительно повліяли 
на Фридриха Фрёбеля). 

Итакъ, если дитя воспитано нравственно, то оно и по на¬ 
ружности окажется и должно быть на дѣлѣ благонравной 
скромно. Искусство ловко и осмотрительно устроивать свои 
дѣла въ свѣтѣ должно быть изучаемо. Для этого необходимы 
умъ и честность: а потому образуйте практическій 
смыслъ дѣтей и воздерживайте ихъ отъ лукавства. 
Должно избѣгать глупой стыдливости и безстыдной небрежно¬ 
сти. Вѣж ливостіь —это: побужденіе никого не обижать; а б л а- 
говоспитанность—это: навыкъ пріятнымъ образомъ обна¬ 
руживать такое побужденіе. Если дѣти питаютъ это благое 
побужденіе, то, обращаясь съ благовоспитанными людьми, 
они сами собой окажутся такими же. Поэтому не доку¬ 
чайте имъ слишкомъ рано искусствомъ говорить 
комплименты и т. п. Но наблюдайте, чтобы они не пре¬ 
рывали ничьей рѣчи, особенно чтобы не дѣлали этого на¬ 
хально. Такъ называемымъ манерамъ дитя научается 
скорѣе въ обращеніи съ благовоспитанными людь¬ 
ми, нежели посредствомъ предписаній. Нѣкоторыя не¬ 
ловкости можетъ исправить учитель танцованія: танцамъ 
можно уже рано обучать, оттого что они придаютъ бла¬ 
гопристойную смѣлость и добронравное поведеніе. Не на¬ 
поминайте младшимъ дѣтямъ то и дѣло о манерахъ; совре¬ 
менемъ многое сдѣлается само собою. Родители отнюдь 
не должны предоставлять своихъ дѣтей слугамъ, а 
напротивъ, держать ихъ по возможности болѣе око¬ 
ло себя, но не стѣсняя ихъ. При всемъ томъ не обре¬ 
меняйте ихъ черезчуръ многими правилами, вѣдь дѣти едва 
въ состояніи запомнить ихъ; а настаивая потомъ на ис¬ 
полненіи ихъ, вы будете слишкомъ строги, при слабомъ-же 
соблюденіи ихъ подрывается авторитетъ. Старайтесь, на¬ 
противъ того, постояннымъ ласковымъ напоминаніемъ прі 
учатъ ихъ къ тому, что для нихъ должно сдѣлаться навы¬ 
комъ, причемъ не требуйте слишкомъ многаго заразъ и 
ничего такого, къ чему дѣти еще неспособны; иначе дитя 
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пріучится къ притворству, такъ что наружные поетупкп 
его не будутъ согласоваться съ внутреннимъ настроеніемъ, 
или настроеніе это обнаружится въ несообразномъ видъ. 
Лучше простан, грубая, сама себѣ предоставленная, 
нежели до притворства выдрессированная натура. 

К/ь важнѣйшимъ воспитательнымъ средствамъ для 
такой нравственности и такой благопристойности отно¬ 
сятся похвала и порицаніе. Все, что вдалбливается, воз¬ 
буждаетъ въ ребенкѣ отвращеніе; отъ побоевъ же дитя ста¬ 
новится сверхъ того робкимъ я раболѣпнымъ. Не слѣдуетъ 
также чувственными приманками, лакомствами, деньгами, 
нарядами и т. п. поощрять къ добру или вознаграждать 
за него. Изъ всѣхъ мотивовъ, способныхъ трогать разум¬ 
ную душу, самыми сильными оказываются честь и позоръ, 
лишь бы открыли разъ тайну сдѣлать дѣтей воспріимчи¬ 
выми для такихъ впечатлѣній. Внушить дѣтямъ любовь 
къ репутаціи: вотъ великая тайна воспитанія. На¬ 
сколько можете, сдѣлайте душу мальчика воспріимчивою къ 
похвалѣ и порицанью. Достигнувъ этого, вы сообщите ему 
такого двигателя, который будетъ вліять на всѣ его дѣй¬ 
ствія, даже въ вашемъ отсутствіи, и вы будете обладать 
стволомъ, къ которому .послѣ можете привить истинныя 
правила нравственности и религіозности. Дѣти отъ при¬ 
роды воспріимчивы къ похвалѣ и порицанію; это усили¬ 
вается, если отецъ хвалитъ ихъ каждый разъ за добрые 
поступки и, на оборотъ, относится къ нимъ холодно и съ 
презрѣніемъ, когда они провинились въ чемъ-нибудь. Дѣти 
должны убѣдиться, что за добрыя дѣла они будутъ всѣми 
любимы, а въ противномъ случаѣ презираемы и пренебре¬ 
гаемы. Такимъ образомъ въ нихъ возникнетъ желаніе до¬ 
биться одобренія и избѣгать всего, что заслуживаетъ пре¬ 
зрѣнія. Это стремленіе должно быть мотивомъ у дѣтей, пока 
въ болѣе зрѣломъ возрастѣ они не будутъ руководиться 
сознаніемъ своего долга и внутреннимъ довольствомъ, ка¬ 
кое дается покорностью къ Творцу. Похвалы, заслу¬ 
женныя дѣтьми, слѣдуетъ выражать имъ при посто¬ 
роннихъ, потому что награда усугубляется, распро¬ 
страненіемъ. Наоборотъ, не разглашайте ихъ прос¬ 
тупковъ; потому что оглашеніе проступковъ притупляетъ. 
При наказаніяхъ будьте безстрастны. Не ругайте 
дѣтей. ГІобои заслуживаютъ они лишь за упрамство и сопро¬ 
тивленіе. Пусть тутъ даже дѣйствуютъ болѣе стыдъ и срамъ, 
нежели боль. Побоями надлежитъ сломить волю: и не должно 
отступать отъ нихъ, пока этого не достигнешь. Потому-то ихъ 
и не слѣдуетъ примѣнять въ маловажныхъ случаяхъ; имѣй¬ 
те терпѣнье, но отнюдь лишь не съ злонамѣренностью. Побои 
не должны слѣдовать тотчасъ же за проступкомъ, иначе къ 
ним 7; примѣшается страстность. И лучше было бы нака- 



зывать или чрезъ посредство разсудительнаго слуги, такъ 
чтобы боль исходила непосредственно отъ руки другого, 
хотя бы и по приказанію и въ присутствіи родителей. 
Этилъ поддержится достоинство родителей и отвращеніе ре¬ 
бенка, возбужденное болью, обратилось бы къ лиду,которое 
непосредственно причинило ее. (Крайне опасное правило!) 

Религія также ведетъ къ добродѣтели, и въ развитіи 
нравственности ее нельзя упускать изъ виду. Мы заложимъ 
для нея основаніе, если въ душѣ отрока заблаговременно 
запечатлѣемъ истинное понятіе о Богѣ,—если представимъ 
Его высшимъ существомъ, творцомъ и создателемъ всѣхъ 
вещей, отъ котораго мы получаемъ всякое благо и кото¬ 
рый любитъ насъ кака отецъ, все видящій и все слыша¬ 
щій, что мы дѣлаемъ, и надѣляющій всякимъ добромъ тѣхъ, 
кто любитъ Его и повинуется Ему. Такимъ образомъ дитя¬ 
ти внушается любовь и страхъ Божій. Далѣе этого не слѣ¬ 
дуетъ идти, чтобы не подать повода къ ложнымъ представле¬ 
ніямъ, приводящимъ какъ разъ или къ суевѣрію, къ боязни 
духовъ и привидѣній, или къ атеизму. Если дѣтей непре¬ 
станно заставлять, каждое утро и каждый вечеръ читать 
простую и короткую, съ ихъ возрастомъ и способностями 
сообразную молитву къ Богу, какъ къ творцу, спасителю 
и благотворителю ихъ, то они въ пониманіи религіи и въ 
добродѣтели сдѣлаютъ больше успѣховъ, нежели пытаясь 
дойти своимъ умомъ до непостижимой сущности Божіей. 

Сверхъ того, во всемъ что дѣлаютъ съ ребенкомъ 
и для него, надо по возможности указывать на при¬ 
чины,— конечно сообразныя съ его возрастомъ, и особенно 
на примѣры. Надо съ ребенкомъ разсуждать. Онъ пони¬ 
маетъ это тогда уже, когда вообще начинаетъ говорить, 
и ранѣе даже, чѣмъ мы подозрѣваемъ, желаетъ, чтобы съ 
нимъ обращались какъ съ разумнымъ существомъ. Эту гор¬ 
дость слѣдовало бы тщательно въ немъ поддерживать и сдѣ¬ 
лать ее самымъ важнымъ орудіемъ для управленія имъ. 

Однако съ двумя разными дѣтьми по причинѣ ихъ осо¬ 
бенностей нельзя обращаться по одному и тому же ме¬ 
тоду. Притомъ способъ воспитанія для различныхъ сос¬ 
ловій долженъ быть различный. (?) 

Знанія самый неважный предметъ въ воспитаніи, а между 
тѣмъ ихъ-то и считаютъ обыкновенно самымъ важнымъ, п 
даже единственнымъ. Когда вижу, какъ сильно хлопо¬ 
чутъ о томъ, чтобы сообщить ребенку немного латыяп 
и греческаго, сколько лѣтъ тратится на это и какой 
безплодный шумъ подымается изъ-за того, то никакъ не 
могу отрѣшиться отъ мысли, что сами родители не из¬ 
бавились еще отъ страха школьной розги, которую при¬ 
выкли считать единственнымъ воспитательнымъ оруді¬ 
емъ,—какъ будто одинъ иди два языка составляютъ един- 
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ственный предметъ образованія! Какъ же понять иначе, 
что дитя въ теченіе семи, восьми и до десяти лучшихъ лѣтъ 
своей молодости приковывается къ роковой скамьѣ для тога 
только, чтобы изучить два языка, которые, какъ мнѣ ка¬ 
жется, можно бы усвоить съ гораздо меньшею тратою вре¬ 
мени и трудовъ и почти играя? Не слѣдуетъ, конечно, пре¬ 
небрегать вовсе изученіемъ языка; но это по возможности 
должно соединять съ реальными знаніями, съ естественными 
науками, съ изученіемъ жизни и съ житейскимъ опытомъ. 
Чтеніе, письмо и счетъ также необходимы; но все это от¬ 
нюдь еще не главное дѣло. Я полагаю, вы сочли бы глу¬ 
пымъ человѣкомъ того, кто добродѣтельнаго и мудраго му¬ 
жа не цѣнилъ бы безконечно выше какого нибудь великаго- 
ученаго. Я отнюдь не считаю ученіе неважнымъ средствомъ, 
какъ для одного, такъ и для другого, при соотвѣтствен¬ 
ныхъ для того способностяхъ. Но нельзя не сознаться, если 
послѣднихъ не окажется, то знаніе послужитъ лишь для 
того, чтобы сдѣлать человѣка еще глупѣе и хуже. Итакъ, 
знаніе должно служить лишь средствомъ къ достиженію выс¬ 
шихъ цѣлей и качествъ. 

Изъ этихъ основныхъ взглядовъ должны истекать какъ 
воспитаніе, такъ и преподаваніе. Въ преподаваніи прежде 
всего требуется любовь къ учителю и къ учебному пред¬ 
мету. Не обременяйте дѣтей уроками словно поден¬ 
ною работою,иначе это опротивитъ имъ. Имъ опротивѣло 
бы даже играть, еслибъ игру стали приказывать. Дѣти хо¬ 
тятъ быть такъ же свободны и независимы, какъ и самый 
гордый взрослый человѣкъ. Внушите имъ охоту къ уче¬ 
нію и тутъ даже заставляйте ихъ вообще работать лишь 
тогда, когда они расположены къ тому. Дитя научится втрое 
болѣе, если охотно примется за дѣло; и наоборотъ, потре¬ 
буется вдвое болѣе времени и труда, если оно учится съ 
отвращеніемъ. Ребенокъ не всегда бываетъ расположенъ къ из¬ 
вѣстнымъ занятіямъ. Какъ бы сильно напр. оно ни любило 
чтеніе, письмо и музыку,—но иногда все-таки можетъ слу¬ 
читься, что и эти вещи ему не понравятся. Если бы дитя, 
что легко можетъ случиться, было черезчуръ рѣдко распо¬ 
ложено къ извѣстнымъ необходимымъ занятіямъ, то пусть 
воспитатель сообразнымъ обхожденіемъ побудитъ его къ 
нимъ, и это вовсе не трудно для наставника, хорошо изу¬ 
чившаго своего воспитанника. Такимъ образомъ сбережемъ 
много времени и избавимся отъ скуки. Убѣдившись въ 
этомъ отъ всей души, вы позволите дѣтямъ вдоволь 
и до устали наиграться и за всѣмъ тѣмъ останется 
еще довольно времени для ученья. Если съ умѣньемъ, 
взяться за дѣло, то преподаваніе извѣстныхъ предметовъ 
послужитъ для нихъ отдыхомъ, а игра поученіемъ. Трудъ 
въ обоихъ случаяхъ одинъ и тотъ же. Они вообще не боятся 
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труда, а напротивъ, любятъ его. Разница лишь та, что въ 
игрѣ они дѣйствуютъ свободно и добровольно предаются 
труду, тогда какъ въ ученьи къ нему принуждаются. Дове¬ 
дите ихъ до того, чтобы они просили васъ поучить 
ихъ, какъ и сами они часто поступаютъ относитель¬ 
но своихъ товарищей; тогда вы доставите имъ та¬ 
кое же наслажденіе, какъ и настоящею игрой. Однако 
и это также не слѣдуетъ доводить до крайности и не упус¬ 
кать изъ виду другую заботу, а именно, ребенка заранѣе 
пріучать къ самообладанію. Все искусство, достойное на¬ 
шихъ усилій, состоитъ въ томъ, чтобы душа дитяти доби¬ 
лась господства надъ самой собою и пріучалась по предва¬ 
рительномъ обсужденіи легко и охотно переходитъ отъ однихъ 
ревностныхъ занятій къ другимъ. Дѣтей сильнѣе всего 
отталкиваетъ отъ учебныхъ предметовъ то, что ихъ 
до устали держатъ при одной и той же отросли пре¬ 
подаванія. Заведите смѣну какъ между игрой и трудомъ, 
такъ точно и между различными работами и играми, и вы 
увидите, что дѣти скоро съ охотой послѣдуютъ за учителемъ. 

Когда мальчикъ умѣетъ говорить, то пусть учится чи¬ 
тать. Но это должно быть для него не работою, а игрою. 
Возрастъ его ненавидитъ принужденія. Пусть игрушки слу¬ 
жатъ для обученія чтенію. Такъ напр. многогранникъ съ 
25 плоскостями; на каждой изъ нихъ пишется по буквѣ и 
назначается премія за ту, которая выпадетъ. Когда маль¬ 
чикъ ознакомился такимъ образомъ съ отдѣльными буквами, 
то переходите къ складамъ и чтенію. Первою книгою для 
чтенія могутъ служить Эзоповы басни, снабженныя по воз¬ 
можности картинками. Дѣти получаютъ первыя пред¬ 
ставленія не чрезъ слова, а черезъ предметы и изо¬ 
браженія предметовъ.—Отче нашъ, сѵмволъ вѣры и за¬ 
повѣди мальчикъ долженъ заучить не чтеніемъ, а чрезъ 
подсказыванье на словахъ. Библія вообще не книга 
для дѣтскаго чтенія; изъ нея надо пользоваться только 
извлеченьями, служащими для упражненія въ чтеніи и для 
назиданья.— Писать начинайте съ указанія какъ держать 
перо; потомъ заставляйте по краснымъ буквамъ водить чер¬ 
ными чернилами. 

Изъ иностранныхъ языковъ когда мальчикъ, уже въ со¬ 
стояніи говорить на родномъ, пусть онъ учится прежде всего 
•французскому, потому что этому обучаютъ единственно 
вѣрнымъ способомъ, а именно посредствомъ разговоровъ. 
Надо рано приступить къ изученію Французскаго языка, 
оттого что впослѣдствіи труднѣе пріобрѣеть хорошій выго¬ 
воръ.—Латынь слѣдовало бы, такъ же какъ и Французское, 
изучать посредствомъ разговора и чтенія, — но не отъ лю¬ 
дей, которые всю свою остальную жизнь вовсе не занима¬ 
ются этимъ языкомъ. Избавьте дитя отъ латинской граи- 
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матпки. Латинскіе разговоры должны быть поучительны 
также по содержанію и толковать о географіи, астрономіи, 
хронологіи, анатоміи, исторіи, вообще о предметахъ, нахо¬ 
дящихся въ предѣлахъ чувственнаго постиженія. Если 
нѣтъ никого хорошо говорящаго податыни. то возь¬ 
мите какую-нибудь занимательную книгу, хоть Эзо¬ 
повы басни, и напишите англійскій, по возможности 
буквальный переводъ между строками такъ, чтобы 
надъ каждымъ латинскимъ словомъ стояло соотвѣт¬ 
ствующее ему англійское. Заставляйте мальчика каж¬ 
дый день читать и перечитывать этотъ переводъ, пока онъ 
не пойметъ совершенно латинскаго текста; потомъ онъ мо¬ 
жетъ перейти къ другой баснѣ и по возможности чаще повто¬ 
рять ту, которую уяге знаетъ, такъ чтобы удержать ее въ 
памяти. Пусть онъ списываетъ эти басни и при этомъ учитъ 
наизустъ спряженія и склоненія. Послѣ Эзопа можно читать 
Юстина или Эвтропія; ученикъ можетъ воспользоваться ка¬ 
кимъ-нибудь англійскимъ переводомъ. Болѣе точную грам¬ 
матику слѣдовало бы преподавать ему только тогда, 
когда онъ уже говоритъ на этомъ языкѣ; она послу¬ 
жила бы ему подготовкой къ реторикѣ. Пусть ученикъ пе¬ 
реводитъ съ латинскаго на свой родной языкъ и пріобрѣ¬ 
таетъ при этомъ реальныя свѣдѣнья напр, знаніе минера¬ 
ловъ, растеній, животныхъ, особенно подѣлочнаго лѣса и 
плодовыхъ деревьевъ. Не задавайте ему ни латинскихъ 
сочиненій, ни рѣчей, ни стиховъ; крайне неразумно му¬ 
чить ученика латинскимъ стихотворствомъ, если у него нѣтъ 
никакого поэтическаго таланта, да если бъ онъ и дѣйстви¬ 
тельно обладалъ поэтическою жилкой, то подумайте только, 
что выиграетъ онъ, сдѣлавшись удачнымъ риѳмоплётомъ и 
добившись славы остроумнаго литератора, въ какихъ круж¬ 
кахъ и мѣстахъ онъ будетъ расточать тогда свое время и 
сверхъ того свое состояніе. До сихъ поръ вѣдь очень рѣдка 
случалось, чтобы кто-нибудь открылъ золотые или серебряные 
пріиски на Ларнассѣ. Но если вы хотите дѣйствительно сдѣ¬ 
лать изъ него стихотворца, то чтеніе лучшихъ греческихъ 
и латинскихъ поэтовъ послужитъ для этого гораздо лучшимъ 
средствомъ, нежели собственныя сочиненія плохихъ стиховъ 
не на родномъ языкѣ. Не заставляйте его выучивать наизустъ 
большіе отрывки изъ классиковъ (языки изучаются путемъ 
чтенія и разговоровъ, а не затверживаньемъ большихъ от¬ 
рывковъ изъ авторовъ); пусть изучаетъ только избранныя 
мѣста. Изощряется ли память долбленьемъ наизустъ, эта 
ещё вопросъ; потому что крѣпкая память дается счастли¬ 
вою натурою, а не есть добытая упражненіемъ способ¬ 
ностью Что сильно увлекаетъ душу и что доставляетъ ей 
наслажденіе, то лучше всего и удерживается ею. —Ученому 
необходимо знать греческій языкъ; кто же не посвятилъ 
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себя этому званію, для того онъ лишній. Было бы без¬ 
плоднымъ трудомъ и напрасною тратою времени изучать 
языкъ, которымъ воспитанникъ никогда не будетъ пользо¬ 
ваться въ своемъ званіи и о которомъ, судя по природнымъ 
наклонностямъ отрока, можно разсудить впередъ, что по¬ 
слѣдній его совсѣмъ броситъ п забудетъ, когда достиг¬ 
нетъ зрѣлаго возраста п когда наставникъ покинетъ его. 

Къ землеописанію, къ изученію странъ по глобусу и 
картамъ, можно рано приступить. Когда впечатлѣны въ па¬ 
мяти общія географическія свѣдѣнья, то можно приняться за 
начальныя правила ариѳметики; это самая легкая и слѣдова¬ 
тельно первая изъ лишенныхъ образовъ наукъ, которую 
способенъ воспринять дѣтскій умъ; притомъ она необходима 
въ практической жизни, такъ что безъ нея едва ли можно 
обойтись. Ни для кого не будетъ лишнимъ ни отличное зна¬ 
ніе счисленія, ни простое умѣнье считать; а потому маль¬ 
чику необходимо, лишьбы онъ былъ кътому способенъ,учить¬ 
ся счету и упражняться въ немъ каждый день. Коммерче¬ 
скую ариѳметику п бухгалтерію слѣдовало бы знать 
каждому образованному человѣку, не для того чтобы нажить 
имущество, а съ тѣмъ чтобы благоразумно и осмотрительно 
беречь его, не дѣлая пустыхъ расходовъ. Потомъ при¬ 
митесь за астрономію съ помощью небеснаго глобуса; да¬ 
лѣе за геометрію, за первыя шесть книжекъ Эвклида. Пусть 
мальчикъ вмѣстѣ съ географіей изучаетъ хронологію, безъ 
которой исторія будетъ сбивчива. Самую исторію можно 
прежде всего преподавать посредствомъ чтенія латинскихъ 
классиковъ. Впослѣдствіи юноша пусть читаетъ о должно¬ 
стяхъ Цицерона, о должности человѣка и гражданина Пу- 
ФендорФа, потомъ о правѣ войны и мира Гропіуса и есте¬ 
ственномъ и родовомъ правѣ ПуФендорФа. Этимъ путемъ мо- 
‘лодой человѣкъ посвящается въ происхожденіе и цѣль чело¬ 
вѣческаго общежитія ц въ вытекающія изъ того для еди¬ 
ничнаго лица обязанности. А потому образованный чело¬ 
вѣкъ долженъ всегда имѣть подъ рукой эти сочиненія. Сверхъ 
того необходимо еще знаніе отечественной исторіи, по¬ 
учающей его, какъ возникли отдѣльные законы п учрежде¬ 
нія и какое значеніе имѣютъ они для нашего времени. Юно¬ 
ша обязанъ изучить государственные уставы: знаніе 
пхъ необходимо для всякаго человѣка, какого бы то ни было 
сословія, такъ что переходя по всѣмъ должностямъ, начиная 
съ мирового судьи въ деревнѣ и до государственнаго ми¬ 
нистра при дворѣ, мы ни одной изъ нихъ не можемъ испол¬ 
нить безъ законовѣдѣнья.—О логикѣ и реторикѣ, которыя 
въ школахъ слѣдуютъ тотчасъ же послѣ грамматики, я не 
упоминалъ до сихъ поръ оттого, что молодые люди извле¬ 
каютъ изъ нихъ мало пользы; и дѣйствительно, мнѣ никогда 
еще не случалось видѣть, чтобы люди по логпкѣ и рета- 
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рикѣ научились вѣрно мыслить и изящно говорить. Чтобы 
научиться тому и другому, займитесь сочиненіями Цицерона. 
Пусть дѣти разсказываютъ короткія повѣсти и переводятъ 
для упражненія въ слогѣ Эзопа. Пуще всего настаивайте, 
чтобы они не столько полатыни, но скорѣе на родномъ 
языкѣ научились вѣрно говорить и писать. Пріучайте ихъ 
выражать свои мысля ясно и точно, безъ искаженій, безъ 
путаницы и грубости. Упражняйте ихъ при этомъ въ со¬ 
чиненіи писемъ, необходимомъ во всѣхъ обстоятельствахъ 
жизни, такъ что безъ этого не обойдется ни одинъ человѣкъ 
съ нѣкоторымъ званіемъ. Не забывайте никогда: какими бы 
иностранными языками ни занимался молодой человѣкъ (чѣмъ 
болѣе онъ знаетъ ихъ, тѣмъ лучше), — но родной языкъ 
всегда долженъ сохранять за собою преимущество, и въ немъ 
онъ обязанъ упражняться ежедневно для достиженія яснаго 
и изящнаго выраженія. Натурфилософія, наука о происхо¬ 
жденіи, свойствахъ и дѣйствіяхъ вещей, распадается на уче¬ 
ніе о духѣ, — метафизика, и о тѣлахъ,—Физика. Первая 
должна предшествовать и заимствуется изъ библіи, потому 
что иначе власть чувственнаго міра заглушитъ вѣру въ 
сверхчувственное. Пусть молодой человѣкъ читаетъ Декар¬ 
та, чтобы ознакомиться съ ходячими мыслями въ ФИЛОСОФІИ. 
Для изученія физики предлагается несравненный Ньютонъ: 
въ его превосходной книгѣ „Математическія начала естествен¬ 
ной философіи" („РЬіІозорЬіае паіигаііз ргіпсіріа таійета- 
ііса а ) — дается образецъ, какъ математика, примѣняемая къ 
естествознанію, отъ наглядныхъ предметовъ доводитъ до 
пространственнаго постиженія всей природы. 

Всякія научныя занятія должны идти въ извѣст¬ 
номъ порядкѣ. Въ исторіи сообразуются съ временемъ. 
Въ философіи съ тѣмъ порядкомъ, какой господствуетъ и 
блюдется въ природѣ. То же относится и къ душѣ. Отъ 
знанія, которымъ дитя уже обладаетъ, переходятъ 
къ тому что ближе всего къ извѣстному. Такимъ по¬ 
рядкомъ подвигаются съ одной ступени на другую до выс¬ 
шей цѣли, какой стремятся достичь, и которая достигается, 
если только дитя по возможности само допытывается пріо¬ 
брѣтаемыхъ имъ знаній, вмѣсто того чтобы заучивать ва- 
изустъ, не переваривъ ихъ. 

Кромѣ всего изучаемаго въ наукахъ и чрезъ книги, для 
юноши знатнаго рода необходимы еще разныя искусства, 
пріобрѣтаемыя упражненіемъ, для которыхъ необходимо 
отвести извѣстное время и назначить особыхъ учителей.— 
Если мальчикъ пріобрѣлъ красивый и быстрый почеркъ, то 
долженъ не только поддерживать его тщательнымъ упраж¬ 
неніемъ въ письмѣ, но еще усовершенствовать свое искус¬ 
ство посредствомъ рисованья. Въ путешествіяхъ и т. п. 
рисованье послужитъ въ пользу молодому человѣку; часто 
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немногими чертами онъ въ состояніи будетъ изобразить— 
зданія, машины, одежды и пр.,—чего не объяснить никаки¬ 
ми многословными описаніями. Но я не хочу, чтобы онъ 
сдѣлался живописцемъ; на это потребовалось бы болѣе вре¬ 
мени, чѣмъ сколько остается у него отъ другихъ важнѣй¬ 
шихъ занятій. Ему достаточно пріобрѣсти знаніе перспекти¬ 
вы и умѣнье рисовать настолько, чтобы онъ могъ набросать на 
бумагѣ очерки встрѣчающихся предметовъ, за исключеніемъ 
человѣческаго лица. Если онъ одаренъ способностью къ ри¬ 
сованью, то скоро выучится; если же нѣтъ, то нечего ему 
напрасно трудиться. Ибо піЬі! іпѵііа Міпегга, т. е. оставьте 
то, къ чему вы не одарены отъ природы: вотъ правило для 
всѣхъ не безусловно необходимыхъ - предметовъ. — Танцы 
придаютъ грацію нашимъ движеніямъ и этому слѣдовало 
бы учиться по возможности ранѣе. Но учитель танцованья 
долженъ знать, въ чемъ состоитъ грація; а иначе онъ не 
годится, и тогда лучше, если-бъ его вовсе не было. Прыжки 
и Фигурные танцы изгоняются. Музыка сродни танцамъ и 
весьма уважается многими. Но требуется слишкомъ много 
времени для того только, чтобы молодой человѣкъ научился 
хотя посредственно играть на инструментѣ. Сверхъ того 
юнъ вслѣдствіе этого часто попадаетъ въ разныя безпут¬ 
ныя общества, а потому многіе того мнѣнія, что лучше 
было бы сберечь это время. Могу только замѣтить: между 
высокопоставленными и научными людьми я рѣдко слы¬ 
шалъ, чтобы хвалили и уважали кого-нибудь за музыкаль¬ 
ное искусство, а потому изъ всѣхъ предметовъ музыкѣ я 
отвожу послѣднее мѣсто. Наша жизнь коротка, такъ что 
мы не въ состояніи достичь всего: оттого и духъ нашъ не 
можетъ находиться въ непрерывномъ напряженіи; за вся¬ 
кимъ трудомъ долженъ слѣдовать отдыхъ, и отнюдь нельзя 
•отказать въ немъ молодымъ людямъ, если не хотимъ прежде¬ 
временно довести ихъ до могилы или до второго дѣтства. 
Поэтому-тои слѣдуетъ посвящаемое ученіювремя употреблять 
на самые полезные предметы и стараться достичь ихъ крат¬ 
чайшимъ путемъ. —Молодой человѣкъ изъ знати долженъ 
■обучаться верховой ѣздѣ. Фехтованье полезно для здо¬ 
ровья; но настолько-ли оно важно и ртбитъ-ли того, чтобы 
изъ него дѣлать особый урокъ, на что тратится болѣе вре¬ 
мени, чѣмъ требуется для здоровья,—объ этомъ предостав¬ 
ляю судить родителямъ и педагогамъ.—Пусть юноша изъ 
высшаго сословія для отдыха изучаетъ ремесло, въ го¬ 
родѣ плотничье, столярное, токарное, а въ деревнѣ садо¬ 
водство и сельское хозяйство,—частью ради движенія и раз¬ 
витія тѣла, частью ради пользы самаго предмета и для 
пріобрѣтенія болѣе вѣрнаго пониманья жизни и людей.— 
Играть въ карты и кости никому не слѣдуетъ: но такъ 
жакъ все-таки приходится жить въ свѣтѣ, котораго не не- 
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редѣлаеш'ь, къ которому напротивъ того необходимо примѣ¬ 
ниться, насколько то допускается благоразуміемъ п добро¬ 
дѣтелью; такъ какъ игра еама по себѣ не запрещена п 
Богъ не возбраняетъ человѣку отдыха послѣ трудовъ; 
такъ какъ наконецъ въ большихъ обществахъ благодаря 
игрѣ предупреждаются большею частью чрезмѣрныя попой¬ 
ки, дурныя рѣчи и т. п.,—то я нахожу, что лучше самому 
научить молодого человѣка игрѣ, нежели предоставить это 
другимъ, лишь бы внушить ему притомъ главное правило, 
чтобы онъ отнюдь не имѣлъ въ виду выигрышъ, но игралъ 
бы единственно для доставленія удовольствія себѣ и дру¬ 
гимъ.— Самое неудобное время для путешествія съ цѣлью 
изучать иностранные- языки, отъ 16 до 20 лѣтняго возраста, 
когда юноша слишкомъ уже старъ для изученія языковъ и 
слишкомъ еще молодъ для того, чтобы пріобрѣсти знаніе 
людей, но какъ разъ въ настоящей порѣ для того, чтобы 
вести распутную жизнь. Если непремѣнно хотите путе¬ 
шествовать, то дѣлайте это лучше всего въ болѣе зрѣломъ 
возрастѣ, когда будете въ состояніи наблюдать самостоя¬ 
тельно, когда ознакомитесь съ жизнью родного края на¬ 
столько, чтобы обмѣняться личными знаніями и опытомъ 
съ тѣми, 'кого посѣтите въ чужой странѣ. .‘Отсюда вый¬ 
детъ настоящая польза. Непонятно въ самомъ дѣлѣ, ка¬ 
кую прибыль извлечетъ юноша при гувернерѣ, если послѣд¬ 
нему придется за него все дѣлать и обо всемъ думать, такъ 
что молодой человѣкъ никоимъ образомъ не можетъ стать 
на собственныя ноги. 

Педагогика Локка — это педагогика полезнаго и 
практическаго. Его идеалъ—благовоспитанный и благо¬ 
нравный свѣтскій человѣкъ. Человѣкъ съ хорошей голо¬ 
вой—прибавляетъ Локкъ—послѣ самъ собою пріобрѣтетъ 
ученость; Ньютонъ самоучкой сдѣлался однимъ изъ вели¬ 
чайшихъ математиковъ.—Локкъ былъ человѣкомъ практи¬ 
ческой жизни. Это обнаруживается какъ въ его педагоги¬ 
ческихъ правилахъ, такъ и въ религіозныхъ воззрѣ¬ 
ніяхъ. Основную мысль его религіознаго взгляда состав¬ 
ляетъ идея чисто человѣческой нравственности. Насколько 
религія не извратилась въ суевѣріе и обманъ со стороны 
духовенства, настолько и откровеніе согласно съ человѣ¬ 
ческимъ разумомъ. Ни одна изъ существующихъ церквей 
не пользуется особеннымъ превосходствомъ. Евангеліе 
любви и терпимости достигнетъ всеобщаго влады- 
ства. Совѣсть и вѣра гражданъ только тогда подлежатъ 
власти и суду правительства, когда само религіозное общество- 
ведетъ къ безнравственнымъ и преступнымъ поступкамъ.— 
Въ правительственной жизни Локкъ отдѣляетъ законо¬ 
дательную власть отъ исполнительной. Законодатель¬ 
ная—высшая власть въ государств®: она исходитъ отъ. 
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народа п при немъ всегда остается. Исполнительная же, за¬ 
ключающая въ себѣ судебную и военную власть, назначена 
лишь исполнять издаваемые народомъ законы. Король не 
что иное какъ глава этой исполнительной ивоенной 
власти. Онъ пользуется извѣстными преимуществами, для 
того чтобы въ нѣкоторыхъ непредусмотрѣнныхъ законода¬ 
тельствомъ случаяхъ, въ силу своей верховной власти, но въ 
предѣлахъ предписанныхъ ему уставовъ, споспѣшествовать 
общественному благу. Кто злоупотребляетъ этими преиму¬ 
ществами, тотъ деспотъ или тиранъ, и народъ въ полномъ 
правъ свергнуть его. 

Эта первая теорія конституціонализма, содержащая въ 
зародышѣ мысли Монтескье и Руссо, не что иное какъ 
оправданіе англійскаго народа по поводу его революціи и 
подтвержденіе его вновь отвоеванной свободы. Англійская 
революція—этотъ второй великій подвигъ германскаго 
духа, послѣ того какъ въ первомъ на религіозномъ попри¬ 
щѣ чрезъ церковную реформу 1517-го г. Нѣмцами зая¬ 
влено внутреннее самодержавіе особи—ставитъ основнымъ 
правиломъ самоуправленіе народа п подчиняетъ закону какъ 
короля, такъ и пародъ. 

Трезвый, одаренный проницательнымъ умомъ, но скуд¬ 
нымъ чувствомъ и ограниченною идеальностью, Локкъ ока¬ 
залъ услугу тѣмъ, что устранилъ всѣ Декартовы мечты о при¬ 
рожденныхъ идеяхъ. Если онъ душу принимаетъ за чистый 
листъ (ІаЬиІа газа), который исписывается лишь отъ сопри¬ 
косновенія съ внѣшнимъ міромъ, то онъ, что касается ду¬ 
ховнаго содержанія, вполнѣ правъ, и вслѣдствіе этого стро¬ 
го доказаннаго имъ воззрѣнія, его слѣдуетъ считать отцомъ 
новѣйшей нѣмецкой психологіи, которая, въ лицѣ Гербарта и 
Бенеке, приходитъ къ тѣмъ же самымъ выводамъ. Но они, точ¬ 
но такъ же какъ и онъ, упускаютъ изъ виду, что всякій чело¬ 
вѣкъ представляетъ собою „особое сочетаніе человѣческихъ 
элементовъ 44 , всякая особь—оригиналъ,и они потомуне могутъ 
постичь ни человѣческой индивидуальности, ни оригиналь¬ 
ности, ни геніальности богоодаренныхъ особей. Дуализмъ 
Декарта, противоположность между пространственной и мыс¬ 
лящей субстанціей, между тѣломъ и духомъ, Локкъ пытается 
преодолѣть тѣмъ, что разсматриваетъ матерію какъ первич¬ 
ное, а душевную жизнь какъ вторичное начало и считаетъ 
матеріальность послѣдней хотя и невѣроятною, но не невоз¬ 
можною. Онъ такимъ образомъ проложилъ путь матеріализ¬ 
му, который, какъ извѣстно, считаетъ мышленіе однимъ изъ 
свойствъ, приписываемыхъ матеріи,—свойствомъ, доходя¬ 
щимъ до полнаго своего проявленія лишь въ высшемъ мате¬ 
ріальномъ твореніи т. е. въ человѣкѣ. Нѣмецкіе идеалисты, 
подъ водительствомъ великаго Лейбница, опровергали его съ 
большимъ или меньшимъ успѣхомъ, но всѣ они упускали 
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изъ виду, что введенное уже Аристотелемъ въ философію 
объективное понятіе о субстанціи неспособно быть исход¬ 
ною точкою идеалистической философіи, потому что для про¬ 
ницательнаго взгляда и послѣдовательнаго мышленія оно 
всегда окажется тѣмъ, что и есть на самомъ дѣлѣ: а имен¬ 
но матеріей. Впрочемъ, трезвость Локкова воззрѣнія впол¬ 
нѣ отвѣчаетъ англійскому духу, поскольку послѣдній не 
стѣсняется рутиннымъ догматическимъ правовѣріемъ и не 
сдерживается имъ въ извѣстныхъ предѣлахъ. Локкъ—англи¬ 
чанинъ до мозга костей, него принципъ воспитанія 
тотъ же самый, по которому развивается англійскій 
народъ. А потому и его теорія воспитанія въ исторіи педа¬ 
гогики имѣетъ такое же значеніе, какое англійскій народъ 
на поприщѣ всемірной исторіи. Въ свое время онъ былъ 
энергическою оппозиціею противъ преобладавшаго 
до него пр о теста нтск и-сх о л а с ти ч е с к а г о воспитанія, 
дѣйствительнымъ протестомъ противъ тогдашняго 
ученаго школьнаго педантизма;—а для всемірноисто¬ 
рическаго развитія педагогики онъ послужилъ толч¬ 
комъ къ тому, что воспитаніе стадо основываться 
напсихологическихъ здравыхъ воззрѣніяхъ и обра¬ 
щать существеное вниманіе на дисциплину и обра¬ 
зованіе характера вообще,— это трезвый Руссо, доби¬ 
вающійся отъ единичной особи того же, что Французскій 
философъ переводитъ на коллективную особь, на народъ,— 
требующій отъ дѣтей высшихъ званій того же, что Руссо 
поставляетъ теоріею для всѣхъ сословій, вообще - имѣющій 
въ своихъ педагогическихъ правилахъ въ виду практическую 
примѣнимость, тогда какъ Французъ, въ своей страстной 
оппозиціи противъ существующаго, становится односторон¬ 
нимъ и отвлеченнымъ, — это спокойный англійскій рефор¬ 
маторъ,на плечи котораго сталъ и оперся Французскій ре¬ 
волюціонеръ. 

Англійскія школы во время Локка не имѣли никакого по¬ 
нятія о тѣхъ условіяхъ и требованьяхъ, какія великій ан¬ 
глійскій педагогъ предъявлялъ воспитанію. Онѣ поставили 
себѣ задачею отстоять стародавнія начала и школьную ру¬ 
тину. Во всемъ обнаруживалась дрессировка—„чистая раз¬ 
судочная культура, сдѣлавшая даже отношеніе между уче¬ 
никами и учителями внѣшнимъ только дѣломъ, лишеннымъ 
всякаго нравственнаго и задушевнаго вліянія послѣднихъ, 
словомъ—грамматико-педагогическое школярство 11 . Въ выс¬ 
шихъ слояхъ процвѣтала, какъ мѣтко замѣчаетъ Шереръ, 
дрессировка—черезъ Французскихъ аббатовъ и нянекъ, 
а въ среднихъ — благодаря тугой школьной филоло¬ 
гіи и ограниченью преподаванья сухими Формами языка, 
при полномъ пренебреженіи реальной стороны не только 
знанія вообще, но также и предметовъ, почти нсключитель- 
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но тогда изучаемой науки древности. Противъ этого духа 
дрессировки, тяжкимъ гнетомъ налегавшаго какъ на англій¬ 
скія, такъ и вообще на европейскія школы, и не дававша¬ 
го вздохнуть индивидуальности учениковъ, возставалъ уже 
духъ свободы. Монтень иШарронъ пытались уже разор¬ 
вать крѣпкія узы; ян сен исты настаивали на возбужденіи 
духовной самостоятельности и нравственной чистоты про¬ 
тивъ реалистической и натуралистической натаски іезуит¬ 
скихъ школъ; А. Варетъ написалъ наставленіе для воспи¬ 
танія дѣтей въ самомъ раннемъ возрастѣ, П. Николь обра¬ 
тилъ уже вниманіе на отношеніе между интеллектуальнымъ 
и нравственно-религіознымъ образованіемъ. Тогда явился 
Локкъ и, слѣдуя общему потоку эпохи, пытался своимъ со¬ 
чиненіемъ „о воспитаніи 11 расторгнуть завоснѣлыя и крѣп¬ 
кія узы, налагаемыя на юные умы. И дѣло это, служившее 
выраженіемъ злобы дня, не могло не оказать сильнаго влія¬ 
нія. Тотчасъ же по выходѣ въ свѣтъ книги друзья Локка 
стали производить опыты надъ новымъ методомъ воспита¬ 
нія. Другъ его, членъ Дублинскаго парламента Молинё и 
семейство Машамъ, съ которыми онъ занималъ одинъ домъ, 
воспитали своихъ дѣтей поэтому методу, и 7-го мая 1695-го 
года Молине уже писалъ автору: „Если-бъ я не боялся по¬ 
казаться черезчуръ тщеславнымъ, то сообщилъ бы вамъ о 
чрезвычайныхъ успѣхахъ, какіе вашъ методъ оказалъ на 
моихъ дѣтей а . Впрочемъ, какъ бы сильно частныя лица въ 
Англіи ни были увлечены педагогическими идеями Локка,— 
но ледяная кора англійскихъ школъ казалась непрони¬ 
цаемою. 


19 . 


РЕАЛИСТИЧЕСКАЯ ОППОЗИЦІЯ ПРОТИВЪ СХОЛАС¬ 
ТИЧЕСКОЙ ОРТОДОКСІИ ВЪ ГЕРМАНІИ. 

Нѣмецкія народныя и ученыя школы. 
Мошерошъ, ПІуппій и Андреэ. Ратихій и Номеніусъ- 


Тридцатилѣтняя война была для Германіи грозною, 
величественною трагедіею, отдѣльными явленіями которой 
были* поджоги, грабежи и убійства, насилованья дѣвицъ 
и женъ на спинахъ ихъ связанныхъ отцовъ и мужей, из¬ 
біенія жителей, злостное уничтоженіе жилищъ, скота и хлѣ¬ 
ба въ завоеванныхъ мѣстахъ. Всякія поползновенія чело¬ 
вѣчности попирались ногами,—общественныя узы растор¬ 
гались,—поля не воздѣлывались, — мастерскія пустѣли,— 
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Германія одичала п обратилась въ пустыню. Вен вообще 
государственная жизнь Нѣмцевъ вслѣдствіе великаго разру¬ 
шительнаго процесса тридцатилѣтней войны стала пустою 
Формою; онъ—говоритъ г. Фрейтагъ—отодвинулъ Нѣмцевъ 
относительно благосостоянія, числа жителей и политичес¬ 
каго развитія въ сравненіи съ ихъ соплеменниками въ 
Англіи на два столѣтія назадъ. Поневолѣ приходится на¬ 
поминать, что этотъ процессъ убилъ по малой мѣрѣ «/„ если 
не з/ 4 людей, гораздо ббльшую еще часть ихъ имущества 
и скота, что онъ развратилъ нравы, искусство, образова¬ 
ніе и энергію тѣхъ, кому было дано пережить его. Изъ ос¬ 
татковъ сохранившейся послѣ него нѣмецкой жизни медлен¬ 
но и неуклюже развился современный характеръ Нѣмцевъ: 
разъединенность подъ деспотическими правительствами. 

Даже само среднее сословіе было заражено какъ этими ужа¬ 
сами, такъ и догматическою закоснѣлостью ортодоксіи и при¬ 
мѣрами презрѣнія къ благонравію и супружеской вѣрности. 
Даже въ домахъ чисто лютеранскихъ профессоровъ въ Тю¬ 
бингенѣ между дочерьми нерѣдко случались беременности 
внѣ брака, вытравленія плода и прелюбодѣйства.— Но п 
среди этой распутной жизни все-таки были единичныя же¬ 
ны, которыя блюли еще лучшія преданія нѣмецкаго семей¬ 
наго быта. Нашлись еще истинныя жены и матери; на¬ 
шлись еще дѣвственницы, удалявшіяся отъ безпутнаго раз¬ 
гула въ „дѣвичьи монастыри 11 , съ тѣмъ чтобы предаться 
благочестивому созерцанію; нашлись наконецъ женщины, 
принявшія участіе въ ученыхъ, религіозныхъ и поэтиче¬ 
скихъ стремленіяхъ эпохи, какъ наир Анна Овена Гойеръ 
изъ Голштиніи, поборница противъ лютеранской ортодоксіи, 
Анна Марія фонъ Шурманнъ изъ Кёльна, мастерица играть 
на лютнѣ и вышлвать, усвоившая себѣ заразъ 14 языковъ 
и защищавшая въ диспутахъ протестанство противъ іе¬ 
зуитизма. 

Искусства и науки оскудѣли; и то уже значило много, 
что они не совсѣмъ еще заглохли отъ ужасовъ войны. 
Мартпнъ Опицъ (отъ 1597-го до 1639-го г.) водрузилъ 
знамя нѣмецкаго языка и образованія; но представилъ также 
въ своей „книгѣ о нѣмецкой ноэзіи а теорію, которая Откло¬ 
нилась отъ хорошихъ образцовъ древнихъ, Французовъ, 
Испанцевъ, Итальянцевъ и Голландцевъ, исполнилась глу¬ 
бокаго почтенія къ иностранной литературѣ и задала тонъ, 
по которому первая и вторая силезская поэтическая школа 
„изготовляла 11 чопорныя стихотворенія—(исключеніе соста¬ 
вляютъ только глубоко прочувствованная духовная и свѣт¬ 
ская лирика Павла Флемминга и драмматическіе опыты 
ГриФІуеа).—Въ этомъ крайнемъ неустройствѣ эпохи Нѣмцы 
утратили національный духъ дотого, что письменность, а 
вмѣстѣ съ тѣмъ и поэзія, чаяли себѣ спасенія только въ пош- 



- 303 — 


ломъ подражаніи чуждому. Прежде всего высшее общество 
стадо презирать языкъ, на которомъ поэзія мейстерзеяге- 
ровъ окоченѣла въ мѣщанскій педантизмъ и свирѣпство¬ 
вало теологическое изувѣрство. Вслѣдствіе этого обрати¬ 
лись къ классической литературѣ, и вотъ отчего въ 16-мъ и 
17-мъ столѣтіяхъ иныя нѣмецкія дамы знали латынь и грече¬ 
скій языкъ,—иди прибѣгали къ романскимъ языкамъ, изъ ко¬ 
торыхъ итальянскій уже имѣлъ за собою классическую лите¬ 
ратурную эпоху, а Французскій приступалъ къ ней при 
Людовикѣ XIV. Французскій языкъ особенно началъ господ¬ 
ствовать въ Германіи, но не безъ вліянія на нее кальви¬ 
низма. Пфальцскій, Гессенскій и Нассау-оранскій дворы 
сдѣлали въ этомъ отношеніи починъ: Французскій языкъ 
стадъ придворнымъ, и нѣмецкая аристократія скоро уни¬ 
зилась до обезьянства французскому обществу. Не помогло 
даже противодѣйствіе благороднаго князя Людвига Ангальтъ- 
Кётеяскаго, который изученіемъ и въ путешествіяхъ озна¬ 
комился съ содержаніемъ и Формою и враждебно смотрѣлъ 
на пошлое пристрастье ко всему иноземному; онъ учредилъ 
орденъ „Плодоносное Общество 10 , „въ которомъ старались бы 
говорить и писать на чистомъ нѣмецкомъ нарѣчіи и всѣми 
мѣрами содѣйствовали бы подъему родного языка 10 :—Фран¬ 
цузскій языкъ, Французское платье, французская пища, 
утварь, Французскіе танцы, музыка и Французская болѣзнь 
были лозунгомъ дня. Все что исходило изъ Парижа вошло 
въ моду. Вмѣстѣ со второю силезскою поэтическою шко¬ 
лою появилась литература распутства. Вслѣдствіе Фран¬ 
цузскаго обезьянства эстетическое, а вмѣстѣ съ тѣмъ и 
нравственное чувство огрубѣло дотого, что циническое сти¬ 
хотвореніе Бессера „лоно возлюбленной 00 понравилось даже 
Лейбницу, и онъ послалъ его курфюрстинѣ Софьѣ Ганно¬ 
верской; она восхищалась имъ, въ высшей степени стара¬ 
лась даже распространить его въ знатномъ дамскомъ об¬ 
ществѣ и отъ души благодарила автора. Нѣмецкое нарѣчіе 
во вторую половину 17-го и въ началѣ 18-го столѣтій пред¬ 
ставляло отвратительную смѣсь нѣмецко-латинской учености 
и педантства съ Французскою пошлою галантерейностью,— 
какой-то ломаный, латинскими и Французскими блестками 
крайне неуклюже пересыпанный нѣмецкій лепетъ. 

Въ зодчествѣ было то же, что и въ поэзіи: въ немъ 
вслѣдствіе смѣси итальянскаго стиля съ чужестранными 
элементами преобладалъ стиль рококо, отдѣлившій орна¬ 
ментъ отъ архитектурнаго организма и обратившій деко¬ 
рацію въ главное дѣло. 

Изъ всѣхъ остальныхъ искусствъ въ Германіи въ эту 
эпоху преуспѣвала только музыка: церковная пѣснь и му¬ 
зыка справляли теперь свой классическій періодъ. Самъ 
Лютеръ словомъ п дѣломъ споспѣшествовалъ церковной 



304 - 


пѣснѣ, и вскорѣ возникшія изъ классической его эпохи 
(Лютеръ, Двингли, Іонасъ, Альберусъ, Сператусъ, Ринг- 
вальдтъ, и пр., вершинная точка Павелъ Гергардтъ, 1606— 
76} пѣснопѣнія раздались въ вполнѣ національномъ про¬ 
дуктѣ боговдохновеняаго времени,—въ хоралѣ, который 
тѣснымъ сліяніемъ мелодико-гармоническаго элемента ста¬ 
раго церковнаго пѣнія и ритмическаго разнообразія народ¬ 
ныхъ напѣвовъ произвелъ новыя творенія; затѣмъ Се¬ 
бастіанъ Бахъ (1685—1750), этотъ геніальный властитель 
въ мощно льющихся потокахъ Фугъ съ побѣдоноснымъ ду¬ 
хомъ, какимъ вдохновляется только опирающееся на Богѣ 
я, пропѣлъ вѣчное содержаніе христіанства, а Гендель 
(1684—1759) въ глубоко вдумчивыхъ звукахъ примирилъ 
между собою Бога п міръ, признавъ за обоими, какъ въ 
связи такъ и во взаимнодѣйствіи, ихъ истину и право. 

Въ связи съ искусствомъ, доблестно и сильно ратовало 
противъ ортодоксіи естествознаніе въ лицѣ великаго 
астронома Кепплери. Своими выкладками надъ Марсомъ Кеп- 
плеръ доказалъ, что движеніе планетъ совершается по эл¬ 
липсамъ, въ Фокусѣ которыхъ находится солнце, и каждая 
планета движется по своему пути такъ, что радіусъ-векторъ 
въ равныя времена описываетъ равныя площади. Къ этимъ 
двумъ міровымъ законамъ онъ открылъ еще третій: ква¬ 
драты временъ обращенія планетъ относятся другъ къ дру¬ 
гу какъ кубы ихъ среднихъ разстояній отъ солнца. Но ге¬ 
нію, умѣвшему удовлетворить только высокимъ умамъ, 
суждено было, конечно, умереть съ голоду: онъ скончался 
въ 1630-мъ г. въ Регенсбургѣ, куда отправился изъ Росто¬ 
ка, съ тѣмъ чтобы у имперскаго сейма испросить средства 
къ пропитанію. Онъ жилъ однако не даромъ: съ этихъ поръ 
человѣческій умъ узналъ естественные законы, по которымъ 
вращаются свѣтила небесныя. 

Съ геніемъ естественныхъ наукъ вступилъ въ связь ге¬ 
ній философіи, олицетворенный въ Лейбницѣ (1646—1716). 
Для него малѣйшая частица матеріи являла міръ существъ, 
тварей, животныхъ, энтелехій. Каждая часть вещества вы¬ 
ражала для него вселенную. Вся природа полна душъ или 
по крайней мѣрѣ существъ подобныхъ душамъ, и въ дѣй¬ 
ствительности существуютъ однѣ только монады, т. е. про¬ 
стые и вслѣдствіе ихъ простоты не разлагаемые, но воз¬ 
никшіе путемъ творчества и не подлежащіе уничтоженію эле¬ 
менты вещей. Все, кромѣ монадъ, одно только проявленіе 
отъ нихъ и изъ нихъ. Монада всѣхъ монадъ—Богъ, абсолютно 
совершенный, первичное единство или коренная простая 
субстанція. Всѣ созданныя или производныя монады суть 
его порожденія и возникаютъ вслѣдствіе безпрерывнаго лу¬ 
чеиспусканія, вслѣдствіе Фульгураціи божества въ каждый 
мигъ,—опредѣленной воспріимчивостью твари, которой при- 



гуща ограниченность. Весь міръ такимъ образомъ непре¬ 
рывное творчество Божіе, и изъ безконечнаго множества 
вселенныхъ въ идеѣ Божьей онъ лучшій изъ міровъ, какой 
могъ быть постигнуть мудростью, избранъ благостью и 
созданъ могуществомъ Его. Оттого онъ и не лишенъ не¬ 
достатковъ, и даже Физическое зло въ видѣ боли и нрав¬ 
ственное въ качествѣ грѣха совключены въ его устройствѣ. 
Божескій и человѣческій разумъ не противоръчатъ 
одинъ другому: они относятся другъ къ другу какъ цѣ¬ 
лое къ частямъ своимъ. Потому-то разумъ и есть по¬ 
слѣдняя инстанція. Онъ въ откровеніи имѣетъ право 
изслѣдовать, но долженъ различать между „превышающимъ 
разумѣніе и противорѣчащимъ ему" (зирга и соиіта гаііо- 
пеш), и въ чудѣ природы признать одно лишь превышаю¬ 
щее разумѣніе, неизвѣстный доселѣ естественный законъ.— 
Лейбницъ оживотворилъ всю природу, смотрѣлъ на весь 
міръ, какъ на духъ и благодаря этому, какъ онъ самъ вы¬ 
ражается, примирилъ Платона съ Демокритомъ, Аристо¬ 
теля съ Декартомъ, схоластиковъ съ современниками, ре¬ 
лигію съ разумомъ. Такимъ образомъ онъ существенно со¬ 
дѣйствовалъ паденію ортодоксіи, вмѣстѣ съ тѣмъ открылъ 
новые пути и сообщилъ сильные толчки въ области мате¬ 
матики изобрѣтеньемъ дифференціальнаго исчисленія, точно 
также въ области физики, государственнаго права и исто¬ 
ріи, а введя въ употребленіе родной языкъ при рѣшеніи 
научныхъ вопросовъ, онъ заставилъ уважать и прославилъ 
нѣмецкую науку. 

За нѣмецкій языкъ и свободу духа такъ же энергично, 
какъ Лейбницъ, ратовалъ великій просвѣтитель 17-го сто¬ 
лѣтія, Христіанъ Томазіусъ (1655—1728). Онъ обладалъ 
большою ясностью ума, неутомимою дѣятельностью и глу¬ 
бокимъ постиженіемъ всѣхъ отрослей науки; ратуя за сво¬ 
боду мысли, онъ энергично и настойчиво отстаивалъ свои 
убѣжденія. — какъ сильный характеръ, онъ не стерпѣлъ 
желѣзнаго ярма, наложеннаго лютеранствомъ взамѣнъ де¬ 
ревяннаго папскаго и отважно сбросилъ его,-^-это былъ мощ¬ 
ный поборникъ противъ вѣры въ колдовство и противъ гоне¬ 
нія вѣдьмъ. Несмотря на то, что студенты въ Лейпцигѣ въ 
16»8-мъ г. бѣжали съ его первой лекціи, оттого что онъ 
показался имъ черезчуръ вольнодумнымъ и совершилъ неслы¬ 
ханное преступленіе, читая лекцію на нѣмецкомъ языкѣ; 
несмотря на то, что въ Лейпцигѣ имущество его было 
конфисковано и уже приготовлены были цѣпи сковать 
его, за то что въ особомъ сочиненіи онъ защищалъ бракъ 
-герцога Морица Цейцскаго съ реформатскою принцессою 
Брандербургскою: онъ въ Галле, пріютившемъ у себя бѣг¬ 
леца, все-таки продолжалъ употреблять на своихъ лек¬ 
ціяхъ нѣмецкій языкъ, высвобождать науку изъ- 
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подъ желѣзнаго ярма схоластики и распространять 
всеобщее Философское просвѣщеніе. Тамъ, въ Галле, 
благодаря Томазіусу въ то время и въ теченіе какихъ-ни¬ 
будь двадцати или тридцати лѣтъ, по выраженію Іоанна 
Мюллера, стародавнее было вновь одушевлено и употреб¬ 
лено съ гораздо большею пользою, нежели прежде въ пять 
разъ должайгаій противъ того срокъ. 


Заодно со всеобщею культурою понижается и повышает¬ 
ся и учебная система. Тоже самое было и въ Германіи. 

Повсемѣстное опустошеніе тридцатилѣтней войны прежде 
всего коснулось высшихъ гиколп. Съ упадкомъ всеобщаго 
благосостоянія учебныя заведенія также лишились средствъ 
къ содержанію, и. по мѣрѣ того какъ усиливались внѣшнія 
бѣдствія, ослабѣвало также и стремленіе къ духовному раз¬ 
витію. Протестантская школа во Фридбергѣ, въ Гессенѣ, 
сперва лишилась многихъ учениковъ вслѣдствіе возникшихъ 
отъ войны чумы и бѣдности, а потомъ была доведена австрій¬ 
цами и баварцами чуть-ли не до совершеннаго упадка: въ 
1631-мъ г. Густавъ Адольфъ послѣ битвы подъ Лейпцигомъ 
онать возстановилъ ее. Протестантская гимназія въ Герс- 
Фвльдѣ въ 1629-мъ была передана католическому священ¬ 
нику и іезуитскимъ учителямъ, въ 1632-тмъ опять управля¬ 
лась протестантскими учителями, а въ 1634-мъ император¬ 
скій генералъ Гётцъ почти совсѣмъ уничтожилъ ее: она 
едва прозябала, пока опять не ожила послѣ вестфальскаго 
мира. Въ ЛІульпФор.тѣ въ 1632-мъ, 1636-мъ и 1637-мъ гг. 
вынуждены были вслѣдствіе войны распускать пансіонеровъ; 
а въ 1639-мъ тамошніе учители и ученики разсѣяны были 
конницею Баннера; вернувшись послѣ этого, одинъ священ¬ 
никъ и 5 пансіонеровъ вынуждены были до жатвы питать¬ 
ся овсянымъ хлѣбомъ;, когда въ 1643-мъ г. праздновался 
100-лѣтній юбилей заведенія, то въ торжествѣ могли участ¬ 
вовать всего 11 воспитанниковъ. Въ Мейссенѣ въ 1632-мъ г. 
вслѣдствіе опустошеній осталось всего 36 пансіонеровъ при 
3 столахъ; въ октябрѣ того же года императорскіе солдаты 
отобрали всѣ запасы въ. школѣ, такъ что и остальные, уче¬ 
ники вынуждены были отправиться къ себѣ домой, пока не 
вызвали ихъ опять въ слѣдующемъ затѣмъ году въ августѣ 
мѣсяцѣ. Въ Гросглогау священники я учители должны 
были покинуть городъ: въ. теченіе 4 лѣтъ община лишена 
была какъ богослуженія,., такъ и. школы; даже послѣ вест¬ 
фальскаго мира господствовалъ позорный гнетъ со стороны 
католиковъ; лишь въ 1707-мъ г. воспослѣдовало освобожде¬ 
ніе по альтранштедтскому миру. Гимназія въ Старгардѣ 
въ І635ймъ г. во время олады города предана была пламени 
императорскими войсками: учители. и ученики разсѣялись. 
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и только въ 1648-мъ г. городъ опять получилъ ректора. 
Гимназія въ Гольдбергѣ въ 1621-мъ г. совсѣмъ прекрати¬ 
лась: изъ доходовъ ея герцогъ Георгъ Рудольфъ основалъ 
въ 1648-мъ г. княжескую школу при церкви св. Іоанна въ 
Лигницѣ. 

Послѣ тридцатилѣтней войны латинскія школы, 
сообразуясь съ измѣнившеюся эпохою, приняли дру¬ 
гой видъ. Правда, въ появившихся непосредственно по 
заключеніи мира учебныхъ уставахъ латинскій языкъ все 
еще былъ главнымъ предметомъ преподаваніи, затѣмъ слѣ¬ 
довалъ греческій. Однако эти древніе языки, какъ замѣчаетъ 
Раумеръ, изучались уже не по старому, и въ кругъ препо¬ 
даванія иеподоволь все болѣе п болѣе вводились новые пред¬ 
меты. Теперь вмѣсто того, чтобы дурно говорить по-латы¬ 
ни, ученикамъ велятъ скорѣе молчать и постояннымъ чте¬ 
ніемъ классиковъ научиться и навыкать говорить правиль¬ 
но. Съ этихъ поръ не употребляются болѣе по-латыни на¬ 
писанныя грамматики, а вводятся составленныя по-нѣмецки 
(нѣмецкая грамматика Зейбольда). Штурмъ пользовался ла¬ 
тинскими школьными драмами какъ средствомъ и цѣлью 
способствовать умѣнью говорить по-латыни; и помимо драмъ 
Теренція и Плавта представлялись піэсы съ библейскимъ 
содержаніемъ, напр. сотебіа засга бе паііѵііаіе СЬгізіі *) 
во Франкфуртѣ при ректорѣ Гирцвигѣ, для того, чтобы 
устранить ими соблазны старыхъ комедій и все-таки спо¬ 
спѣшествовать цѣлямъ латинскаго разговора. Теперь дава¬ 
лись представленія изъ свѣтской исторіи, нравственныя тен¬ 
денціозныя піэсы, оперы и пасторали, и важнѣйшею цѣлью 
при этомъ считалось общественное образованіе. Христіанъ 
Бейзе, ректоръ въ Циттау, начиная съ 1678-го и до 1708-го г., 
назначалъ школьныя представленія въ праздникъ архистра¬ 
тига Михаила; въ первый день давалась библейская, во 
второй историческая піэса, а въ третій собственнаго сочи¬ 
ненія, къ которой иногда въ видѣ четвертой прибавлялся 
еще какой нибудь Фарсъ. Его школьныя драмы, которыхъ 
онъ сочинилъ числомъ болѣе 100, главною цѣлью имѣли 
практическое образованіе для жизни: учениковъ надлежало 
пріучить правильно выражаться и поощрить къ пристой¬ 
ной смѣлости; сверхъ того они обучались также вѣрному 
произношенію и мимикѣ. Піэсы своимъ содержаніемъ долж¬ 
ны были въ пріятныхъ рѣчахъ и примѣрахъ предлагать 
правила благоразумія и добродѣтели. 

Итакъ, латинскій языкъ пересталъ быть вторымъ роднымъ 
яэыкомъ, хотя и впредь все еще оставался органомъ такъ 
называемой ученой республики. Нѣмецкій—сдѣлался адми¬ 
нистративнымъ, а французскій дипломатическимъ языкомъ; 

*) Священная комедія о Рождеетвѣ'Христовомъ. 

20 * 
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латинскій же остался у католиковъ языкомъ библіи, культа 
и куріи. Съ этой иоры въ шкодахъ раздавалась нѣмецкая 
рѣчь: она вошла въ составъ предметовъ цреиодаванія и 
вскорѣ оказала такіе успѣхи, что директоръ Диттауской 
гимназіи, Мюллеръ, въ 1725-мъ г. могъ сказать: „Изъ язы¬ 
ковъ преимущество остается за роднымъ, такъ какъ онъ 
служитъ частью образцомъ, но которому слѣдуетъ изучать 
и объяснять всѣ другія нарѣчія, — частью важнѣйшимъ сред¬ 
ствомъ для сообщенія всей нашей учености простому люду. 
Потому-то во всѣхъ школахъ необходимо съ ранней моло¬ 
дости и до конца постоянно заниматься нѣмецкимъ языкомъ 
и пользоваться имъ какъ главнымъ орудіемъ, для того, что¬ 
бы проявить на свѣтъ произведенія всякаго ума. а Гамбург¬ 
скій учебный уставъ отъ 1732-го г. ограничилъ латинскіе 
разговоры и диспуты двумя высшими классами и требовалъ, 
чтобы начальныя основанія нѣмецкаго языка нреподавались 
заблаговременно, а именно тотчасъ же въ четвертомъ (низ¬ 
шемъ) классѣ, и чтобы въ нервомъ (высшемъ) споспѣше¬ 
ствовали этому чтеніемъ хорошихъ нѣмецкихъ книгъ и за¬ 
давались настоящія подражанія въ нѣмецкихъ письмахъ, 
рѣчахъ и ыр. 

По мѣрѣ того какъ латинскій языкъ отошелъ на задній, 
а родной выступилъ на передній планъ, Французская рѣчь, 
нрояикшая въ нѣмецкую, завелась также и въ школахъ. 
Вскорѣ Французскій языкъ стали считать необходимымъ, 
а эта необходимость въ свою очередь новела къ увольненію 
учениковъ отъ греческаго. Заодно съ Французскимъ про¬ 
бралось туда же и Французское раболѣпство. Учениковъ 
изъ знати стали отличать отъ остальныхъ и обращаться 
съ ними совершенно особенно. Въ Гёрляцской гимназіи для 
дворянъ была особенная программа, изъ которой исключа¬ 
лось греческое. Математика ямъ тоже преподавалась осо¬ 
бенно. „Мы отличаемъ—сказано между ирочимъ—дѣтей Дво¬ 
рянъ и знати отъ остальныхъ низшаго происхожденія частью 
тѣмъ, что вводимъ ихъ въ болъе близкое, дружеское и тѣс¬ 
ное сношеніе съ учителями, обращаясь съ ними крайне 
пристойно и вѣжливо, частью также тѣмъ, что уволь¬ 
няемъ ихъ отъ извѣстныхъ обязанностей, какимъ должны 
подчиняться остальные 1 '. Съ этой же цѣлью въ преподаваніи 
новѣйшей исторіи обращалось вниманіе на геральдику и 
генеалогію. Танцы также введены были въ гимназіи. Внут¬ 
реннее противорѣчіе въ различномъ обращеніи съ дворян¬ 
скими и мѣщанскими воспитанниками повело впослѣдствіи 
къ особымъ учебнымъ заведеніямъ для дворянской молоде¬ 
жи въ Галльскомъ институтѣ, потомъ еще къ Лигяицской, 
Люнебургской, Бранденбургской и т. и. дворянскимъ ака¬ 
деміямъ. 

Взамѣнъ нрежняго Формализма вошло въ гимназію чрез- 
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вычайное множество предметовъ преподаванія. По¬ 
мимо остальныхъ учебныхъ предметовъ преподавали еще 
стратегію, гражданскую архитектуру, астрономію, гномо- 
нику, ботанику, теоретическую и практическую философію. 
Въ учебный уставъ вошли исторія, геометрія, СФерпка и 
еврейскій языкъ. Но относительно этихъ отдѣльныхъ пред¬ 
метовъ въ разныхъ школахъ господствовалъ большой про¬ 
изволъ: въ нѣкоторыхъ мѣстахъ ревностно занимались ге¬ 
ографіей, тогда какъ въ другихъ училищахъ ея вовсе не 
было. Нѣмецкій языкъ изучался, правда., вездѣ, но не всег¬ 
да основательно. Греческій пришелъ въ упадокъ: Гомера и 
Демосфена не было почти ни въ одной школѣ. Въ нѣкото¬ 
рыхъ только единичныхъ мѣстахъ гимназіи дѣйствительно 
преуспѣвали, благодаря доброму вліянію отличныхъ госу¬ 
дарей. Такъ между прочимъ въ Готѣ при герцогѣ Эрнстѣ 
Кроткомъ (1641—1675). До него и здѣсь также правильное 
чтеніе древнихъ классиковъ вытѣснялось научною всякой 
всячиной. Въ первомъ классѣ занимались 6 часовъ латынью 
(2 часа упражненія, \ синтаксисъ, 1 Энеида Виргилія, 2 Эраз¬ 
ма Соііод.), 4 ч. греческимъ (Новый Завѣтъ и грамматика, 
но безъ классиковъ), 1 ч. еврейскимъ (къ тому еще 2 ч. 
передъ богослуженіемъ въ субботу послѣ обѣда и въ вос¬ 
кресенье), 2 ч. теологіею, 2 ч. логикой, 2 ч. реторикой, 2 
ч. этикой, 1 ч. ариѳметикой, 1 ч. исторіей, 3 ч. поэзіей, 
4 ч. музыкой. Второй классъ былъ соединенъ частью съ 
первымъ, частью съ третьимъ. Герцогъ Эрнстъ пытался 
устранить эти недостатки. Для готовившихся къ научнымъ 
занятіямъ молодыхъ людей высшихъ классовъ было поста¬ 
новлено главнымъ правиломъ, „что хотя послѣ закона Божія 
основою обученія долженъ служить латинскій языкъ, но 
кромѣ него, кромѣ греческаго и еврейскаго, для возбужденія 
и подкрѣпленія мысли, также для подготовки къ акаде¬ 
мическимъ занятіямъ необходимо преподавать еще исторію, 
математику, философію, особенно логику и реторику, потомъ 
главныя правила поэзіи, краснорѣчія и музыки“. Классы не 
соединялись болѣе вмѣстѣ. Начали опять читать классиковъ. 
Изъ греческихъ въ школу вошли Исократъ, Ѳеогнидъ и 
Эзопъ, изъ латинскихъ Цицеронъ, Юстинъ, Непотъ, Те¬ 
ренцій и Плавтъ. Руководствомъ для страны была издана 
„инструкція, какъ устроить въ низшихъ классахъ „препо¬ 
даваніе благочестія и уроковъ 11 . Для употребленія въ шко¬ 
лахъ низшихъ и высшихъ ступеней были сочинены и вве¬ 
дены цѣлесообразные учебники: Сотепіі Іатша и ѴезілЪи- 
Іиш, ѵосаЬиІагіпш Сотепіапшп, передѣлка ОотрешШ Ниі- 
іегіапі рго ігіріісі сигви генералъ-суперинтендентомъ Сало¬ 
мономъ Глассіемъ, зсйоіа ЬаііпііаНв и СотрепсПшп Ьізіогіае 
ессіезіавілсае, изданное ЗеккендорФОмъ подъ руководствомъ 
Вейта, и пр. Готская гимназія вскорѣ сдѣлалась образцо- 
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вою вс только для Германіи, но также и за предѣлами нѣ¬ 
мецкой земли. Она оказала существенное вліяніе даже на 
педагогическое направленіе и на дѣятельность А. Г. Фран¬ 
ка; но въ заведеніяхъ его она достигла высшаго своего 
совершенства. 

Подобно ученымъ заведеніямъ и народная школа также 
чрезвычайно пострадала въ тяжкіе годы тридцатилѣтней 
войны. Вмѣстѣ съ деревнями исчезли также и училища. 
Кистеры частью перемерли, частью развратились; пріобрѣсти 
новыхъ, которые умѣли бы читать и писать, было трудно. 
Школы для дѣвицъ также пришли въ совершенный упадокъ. 
Первоначальнымъ предметамъ мальчики и дѣвочки обуча¬ 
лись совмѣстно. Высшія сословія, а именно земекое дворян¬ 
ство, держали для своихъ дѣтей наставниковъ. Въ осталь¬ 
ныхъ слояхъ народа не было потребности къ образованію; 
напротивъ, вслѣдствіе матеріальной нужды и духовнаго вар¬ 
варства они съ упорствомъ противились дѣлу обученія. 
Однако новые учебные уставы пытались вселять въ народ¬ 
ной школѣ новый духъ, и тридцатилѣтняя война послужила 
кстати поводомъ, что народныя училища получили большій 
просторъ, такъ какъ въ маленькихъ городахъ, мѣстечкахъ 
и деревняхъ латинскія учебныя заведенія погибли и открыли 
такимъ образомъ мѣсто и случай для заложенія народныхъ 
школъ. Герцогъ Эрнстъ Готскій съ мудрымъ пониманіемъ 
дѣла рѣшительнѣе всего вводилъ въ своей странѣ систему 
народнаго обученія; какъ единственная въ своемъ родѣ, она 
сначала была предметомъ насмѣшекъ, скоро однако сдѣ¬ 
лалась предметомъ подражанія. Его постановленія послу¬ 
жили основой, на которую оперлась школьная системѣ 17-го 
столѣтія. Они изложены въ „Методѣ иди указаніи, какъ 
съ Божіею помощью могутъ и должны быть чукратцѣ и по¬ 
лезно обучаемы какъ въ деревняхъ, такъ -и въ городахъ 
мальчики и дѣвочки низшихъ- классовъ учащейся' молодежи 
въ Готскомъ княжествѣ 4 -. Методъ обнимаетъ 33 главъ: 1)0 
томъ, что вообще надлежитъ соблюдать въ школѣ: 2) пре¬ 
подаваніе въ низшихъ классахъ: 3) преподаваніе въ сред¬ 
нихъ; 4) преподаваніе, въ высшихъ классахъ; 5) раздѣленіе 
уроковъ по учебнымъ часамъ; 6) средство и способъ зани¬ 
маться изученіемъ катехизиса и что къ тому принадлежитъ; 
7) наставленіе какъ выспрашивать проповѣдь; 8)'какъ за¬ 
ниматься естественными и другими науками; 93 о насажде¬ 
ніи и развитіи христіанской нравственности и благочестія; 
10) о долгѣ дѣтей; И) объ окладѣ учителей;• 12) объ обязан¬ 
ностяхъ родителей и людей, ихъ замѣняющимъ; 13) объ экза- 
менѣ въ школѣ. Цѣлью школы поставляется, чтобы всѣ дѣ¬ 
ти въ надлежащемъ порядкѣ мало'помалу обучались 
катехизису или соотвѣтствующимъ ему библейскимъ 
текстамъ, псалмамъ и молитвамъ, также чтенію, пись- 
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му, пѣнью, счету и тамъ, гдѣ иііѣется болѣе одного 
учителя, знаніямъ нѣкоторыхъ полезныхъ, частью 
естественныхъ, частью мірскихъ и другихъ предме¬ 
товъ, притомъ чтобы они воспитались въ христіан¬ 
скомъ духѣ и благонравіи. Для достиженія этой дѣли, 
предписывается, чтобы всѣ дѣти, какъ мальчики, такъ 
и дѣвочки, и въ деревняхъ, и • въ городахъ, съ ис¬ 
полнившимся пятилѣтнимъ возрастомъ безъ замед¬ 
ленія посылались въ училище, и чтобы священникъ 
велъ вѣрный списокъ всѣхъ дѣтей отъ 5 до 14 лѣтъ отъ роду. 
Если же, грубые, невѣжественные и- небрежные родители 
злонамѣренно й по скупости стали бы лишатьдѣтей школы, 
а слѣдовательно также и-благополучія, если священникъ 
передъ тѣмъ увѣщевалъ и предупреждалъ ихъ, а это все-та¬ 
ки не помогло, то они должны, несмотря на званіе лич¬ 
ности, вносить пеню за каждый пропущенный часъ въ пер¬ 
вый разъ 1 грошъ, во второй — 2 гроша, въ третій —• 3 и 
такъ далѣе до 6 грошей. Обученіе въ школѣ должно 
тщательно поддерживаться круглый годъ и каждый 
день, за исключеніемъ середы и субботы, какъ во¬ 
дится свободныхъ отъ послѣобѣденныхъ уроко-въ, 
отводить для преподаванія по 6 часовъ, т. е. 3 пе¬ 
редъ обѣдоіиъ и 3 послѣ,включая сюда впрочемъ и то время, 
когда проповѣдь на недѣлѣ приходится въ урочные часы, 
и продолжать ученіе до самой жатвы, прекращая его на эту 
пору въ деревняхъ на шесть недѣль, а въ городахъ на че¬ 
тыре; но въ теченіе каникулъ учителя, особенно въ горо¬ 
дахъ, обязаны между тѣмъ часа по 2 передъ'обѣдомъ зани¬ 
маться нѣкоторыми предметами съ дѣтьми, не выходящими 
на работу, повторяя съ ними еамое- необходимое изъ того, 
въ чемъ они затрудняются. Объ успѣхахъ преподаванія 
слѣдуетъ извѣщать на годичномъ экзаменѣ. А именно, еже¬ 
годно предъ началомъ жатвывъ каждомъ суиериатендаятствѣ 
или въ адкюнктурѣ наэвач&ется суперинтендантомъ' или 
адьюнктоыъ общій экзаменъ уяеникамъвсѣхъ школъ въ при¬ 
ходѣ. На экзаменѣ надлежитъ испытать дѣтей по ихъ клас¬ 
самъ во всѣхъ урокахъ и по возможности провѣрить* согла¬ 
суется ли съ истиною составленный учителями въ ихъ таб¬ 
лицахъ отчетъ; причемъ однако, для сбереженія времени, 
непроходить со всѣми учениками каждый урокъ цѣликомъ. 
При такомъ испытаніи должны находиться : два экземпляра 
составленныхъ по извѣстному образцу- и за три или за- че¬ 
тыре дня до экзамена присылаемыхъ списковъ учениковъ 
и-'таблицъ' съ' обозначеніемъ именъ и возраста учащихся, 
ихъ- способностей и успѣховъ, пропущенныхъ ими въ те¬ 
ченіе года урочныхъ часовъ и т. в. Слѣдуетъ представить 
образчики письма на особыхъ листахъ, тетради учениковъ 
и ихъ сочиненія. По окончаніи испытанія экзаминаторы 
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должны сдѣлать перемѣщеніе учениковъ, отнюдь не предо¬ 
ставляя этого ни священнику, ни учителю. Ученики разомъ 
переводятся изъ низшаго класса въ средній, а отсюда въ 
высшій. Развѣ случится, что нѣкоторымъ необходимо остать¬ 
ся еще на годъ въ прежнемъ классѣ, или оттого что они 
слишкомъ отстали въ ученіи, или вслѣдствіе дурныхъ спо¬ 
собностей, или по другимъ причинамъ.—Водвореніе христіан¬ 
скаго духа и благочестія считается главною задачею народ¬ 
ной школы: Дѣтямъ необходимо внушить христіан¬ 
скій духъ, такъ какъ помимо него всякое наставле¬ 
ніе окажется тщетнымъ и послужитъ скорѣе во вредъ 
нежели во благо, потому и слѣдуетъ блюсти его съ, 
крайнимъ тщаніемъ и великою ревностью. Дѣти съ 
самаго начала должны, не болтая, не ротозѣйничая и т. п. во 
время уроковъ, благоговѣйно и ревностно внимать настав¬ 
леніямъ изъ катехизиса и слову Божію, помня, что въ этомъ 
случаѣ самъ Богъ говоритъ съ ними, почему и должны слу¬ 
шать и принимать все съ великимъ уваженіемъ, каковое точно 
также требуется отъ нихъ при молитвѣ съ пѣснопѣніемъ и 
во время богослуженія. Вообще слѣдуетъ тщательно напо¬ 
минать имъ о присутствіи Божіемъ и накрѣпко внушать, 
что Онъ всегда и всюду близокъ имъ, видитъ всѣ ихъ дѣла, 
слышитъ ихъ рѣчи и знаетъ всѣ мысли ихъ, такъ чтобы 
они пріучались подѣтскп бояться Его. Особенно надлежитъ 
изъ второго члена сѵмвола вѣры и изъ третьей главы тща¬ 
тельно внушить имъ, какую высокую милость оказалъ имъ 
нашъ Спаситель, и какъ они поэтому обязаны умиляться 
пм^ въ истинной вѣрѣ, любить Его отъ всей души и не жить 
въ угоду дьяволу и мірскимъ чадамъ по ихъ развратной 
волѣ, а напротивъ, усердно служить Христу. Необходимо- 
исподволь сообщать имъ различіе между добромъ и зломъ, 
не говоря пмъ, конечно, о порокахъ и проступкахъ, ко¬ 
торыхъ они еще не знаютъ; если они или кто-либо въ ихъ 
присутствіи совершили проступокъ, то слѣдуетъ сказать 
имъ, что это незаконно и запрещено Богомъ, объяснивъ 
притомъ болѣе развитымъ, противъ какой именно заповѣди- 
это грѣшитъ, какъ оно опасно и какая кара слѣдуетъ за 
тѣмъ обыкновенно. Содержаніемъ ихъ уроковъ должно быть 
все: „что истинно, честно, справедливо, цѣломудренно, пріят¬ 
но, благозвучно".—Проступки и прегрѣшенія учениковъ слѣ¬ 
дуетъ отвращать съ ревнивою строгостью, убѣдительно 
представляя ихъ неблагопристойность; если прегрѣшеніе- 
черезчуръ велико и простое увѣщаніе и предостереженіе не 
помогутъ, или если учиненный проступокъ соблазняетъ 
другихъ, то необходимо противодѣйствовать настоящимъ 
наказаніемъ и употребить въ дѣло розги, или ставить на 
колѣни, пли прибѣгнуть къ- инымъ строгимъ мѣрамъ по- 
уомотрѣнію начальства. Однако къ наказанію надлежитъ- 
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приступать не въ пылу гнѣва, а съ кротостью, какъ бы го¬ 
воря ученикамъ, что мы обязаны наказывать за зло, самъ 
Богъ повелѣваетъ памъ. и что этимъ путемъ хотимъ толь¬ 
ко предостеречь ихъ отъ ббльшихъ грѣховъ и предотвра¬ 
тить еще болѣе тяжкія наказанія.—Въ десятой главѣ учеб¬ 
наго метода излагаются даже законы для учениковъ въ на¬ 
родной шкодѣ, принимая притомъ въ соображеніе всѣ усло¬ 
вія школьной жизни и обращая вниманіе также па поведе¬ 
ніе внѣ школы; они не только предписываютъ дѣтямъ въ 
школѣ сидѣть прямо, при наказаніяхъ не оказывать строп¬ 
тивости въ словахъ и жестахъ, но также и на улицѣ вести 
себя тихо и скромно, повиноваться и угождать родителямъ, 
не причинять имъ ущерба деньгами, пищею, утварью, по 
возможности чище содержать платье и обувь, а худое по¬ 
чинять вовремя, и т. п. 

Предметами преподаванія назначены: чтеніе, письмо, 
счетъ, пѣнье, религія и „знаніе разныхъ полезныхъ, частью 
естественныхъ, частью свѣтскихъ и другихъ вещей 14 , въ со¬ 
ставъ которыхъ входятъ поученія о растеніяхъ и животныхъ, 
о человѣкѣ, явленіяхъ природы, психологіи, объ отчизно¬ 
вѣдѣньи, о законахъ, домохозяйствѣ, межевомъ искусствѣ, 
календарѣ и пр., причемъ необходимо пользоваться случа¬ 
емъ отвлечь юношество отъ суевѣрныхъ и ложныхъ мнѣній 
простолюдина и поучать, что лукавый часто тутъ не при 
чемъ, но что попущеніемъ Божіимъ онъ иногда лишь потѣ¬ 
шается надъ весьма естественными вещами. Въ чтеніи над¬ 
лежитъ пользоваться буквослагательнымъ методомъ. Сперва 
слѣдуетъ пріучить дѣтей къ вѣрному произношенію глас¬ 
ныхъ; пусть учитель по нѣскольку разъ подсказываетъ имъ 
шесть гласныхъ буквъ, а дѣти пусть другъ за дружкой 
повторяютъ это. Потомъ приводятся буквы въ слѣдующемъ 
родѣ и порядкѣ: учитель начинаетъ съ гласныхъ, пишетъ 
сперва на стоящей передъ учениками доскѣ, такъ чтобы 
всѣмъ было видно, „п а и вазываетъ эту букву. Потомъ онъ 
ее пишетъ еще 7 или 8 разъ, все также называя ее; послѣ 
того подходитъ къ дѣтямъ и заставляетъ ихъ пальцемъ или 
грифелемъ указывать на ту же букву на ихъ дощечкѣ или 
въ книжкѣ, говоря; это та самая буква, которую онъ ука¬ 
зывалъ на доскѣ и называется какъ первая, такъ и вторая, 
и т. д. „а! а Когда дѣти въ нѣсколько пріемовъ въ состоя¬ 
ніи вѣрно называть буквы, то приступаютъ къ складамъ; 
этимъ путемъ къ концу учебнаго года подготовляется чте¬ 
ніе, что и производится такимъ образомъ: учитель по нѣ¬ 
скольку разъ тихо и внятно читаетъ нѣсколько строкъ, а 
дѣти повторяютъ за нимъ. .Обучая чистописанію, учи¬ 
тель прежде всего долженъ показать ученикамъ, какъ 
имъ держать перо, потомъ въ тетрадкѣ съ полями провести 
грифелемъ или свинцомъ едва, замѣтныя Ливіи, пока не на- 
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учатся писать безъ линій. Затѣмъ онъ какъ можно тщатель¬ 
нѣе- пишетъ на доскѣ самую простую букву, а именно на 
трехъ строкахъ къ ряду, и заставляетъ дѣтей списывать ее 
какъ можно лучше въ свою тетрадку, переходя при этомъ 
отъ одного къ другому и по возможности указывая, откуда 
начинать, гдѣ кричать и какъ выводить букву, водя при¬ 
томъ гдѣ придется рукою ученика, пока онъ не справится 
самъ; послѣ того учитель прибавляетъ къ буквѣ еще штрихъ 
и дѣлаетъ такимъ образомъ г н с , а потомъ также „т“, посту¬ 
пая такимъ же образомъ и при другихъ буквахъ, указывая 
притомъ какъ одна изъ нихъ образуется изъ другой, такъ 
изъ „с 1 - напримѣръ или т п 1 '- и пр., онъ долженъ подолѣе 
останавливаться особенно на буквахъ, которыя труднѣе 
выдѣлывать. Потомъ прописываются слова и предложенія 
и наконецъ приступаютъ къ упражненіямъ въ правописа¬ 
ніи, причемъ дѣти пишутъ наизустъ заученное ими на па¬ 
мять, не то имъ подсказываютъ что писать. При счетѣ дѣти 
прежде всего должны ознакомиться съ цифрами и научиться 
выговаривать числа, послѣ чего — при посредствѣ много разъ 
повторяемаго чтенія—затверживается наизустъ таблица 
умноженія и повторяется такъ, что учитель спрашиваетъ въ 
разбивку то одно, то другое число. Потомъ изучаютъ че¬ 
тыре основныя дѣйствія и тройное правило: и учитель за¬ 
ставляетъ учениковъ одного за другимъ рѣшать на доскѣ 
задачи, а остальные записываютъ ихъ въ свои тетрадки-, 
причемъ онъ долженъ также устно на разныхъ примѣрахъ 
въ точности объяснять имъ причины. Пѣніе, въ чемъ упраж¬ 
няются въ началѣ и подъ конецъ каждаго учебнаго полуд¬ 
ня, должно быть большею частью хоровое. Преподаваніе 
христіанства состоитъ прежде всего въ заучиваніи -тек¬ 
ста катехизиса безъ толкованій, также библейскихъ тек¬ 
стовъ, псалмовъ и молитвъ въ стихахъ. Кл> этому присо¬ 
единяется потомъ «толкованіе главныхъ членовъ въ катехи¬ 
зисѣ. Наконецъ дѣтямъ,-у которыхъ съ годами все болѣе 
и болѣе развивается ^прирожденный умъ-, слѣдуетъ дать на¬ 
ставленіе для вѣрнаго пониманія изученнаго ими, и осо¬ 
бенно изощрятъ въ этомъ отношеніи тѣхъ,- которые гото¬ 
вятся или къ святому -причастію или къ выступленію изъ 
школы. • ' • • . *••• 

Предметы преподаванія разбиваются на три.клас¬ 
са: і) Въ низшій классъ поступаютъ начинающіе, въ немъ 
изучаютъ теисты катехизиса, -назначенные’въ учебникѣ для 
этого класса библейскіе тексты,- 23-й.:-іОО-йи!17-й псалмы, 
сверяли того молитвы въ стихахъ;, і буквы-, слоте и - присту¬ 
паютъ! къчч-генію;’ 2) Въ среднемъ классѣ изучаютъ шесть 
главныхъ! ічіленовъ катехизиса съ толкованіями, назначен¬ 
ные для-' этого класса - библейскіе тексты,- 1-й, 46-й, 67-й, 
4іО-й, 1'2'1-й ич 130-й' псалмы и десять молитвъ въ стихахъ. 
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Упражняются въ чтеніи и приступаютъ къ письму. Тутъ 
же знакомятся съ числами, изучаютъ таблицу умноженія, 
также слож-еніс и вычитаніе. 3) Въ высшій классъ посту¬ 
паютъ дѣти, когда- прошли всѣ уроки въ среднемъ, и котда 
чтеніе доведено до того, что они справляются съ нимъ бекъ 
особеннаго' затрудненія, - а слѣдовательно 'и могутъ съ поль¬ 
зою продолжать его. -Дѣти-доучиваютъ то, что осталось еще 
въ катехизисѣ, а именно домовую таблицу и вопросные 
статьи Лютера, Потомъ слѣдуетъ дальнѣйшее преподаваніе 
христіанскаго ученія ! по руководству „Краткое понятіе и 
христіанскія поученія а ; -разбираются двадцать три псалма 
и остальныя молитвы въ стихахъ. Чтеніе доводится до со¬ 
вершенства, продолжаютъ также писанье и упражняются 
въ правописаніи. - Въ ариѳметикѣ проходятъ четыре основ¬ 
ныя дѣйствія и-тройное правило. А въ городахъ и дерев¬ 
няхъ, гдѣ при школѣ 1 находится - болѣе одного учителя, слѣ¬ 
дуетъ приступить также къ преподаванію общеполезныхъ 
знаній. Распредѣленіе этого преподаванія по часамъ 
и по разнымъ классамъ передается- учебнымъ методомъ въ 
слѣдующемъ видѣ:. •-■■- 

Въ началѣ каждаго-дня пѣніе, потомъ молитва. Въ пер¬ 
вый-утренній урокъ- въ- понедѣльникъ, вторникъ, среду, 
четвергъ и пятницу: повтореніе воскресной проповѣди. 
Одна половина-учениковъ • проходитъ „Краткое понятіе и 
христіанскія поученія-"- въ виспге’мъ классѣ. Средній слу¬ 
шаетъ. Другая же п-оловина читаетъ- въ высшемъ классѣ; — 
по субботамъ:"на половину Тексты и’псал^іы. Второй утрен¬ 
ній урокъ -въ тѣ -же дни: чтеніе въ'среднемъ, писанье въ 
высшемъ классѣ;-толъ-ко іпо субботамъ:- евангеліе въ выс¬ 
шемъ, потомъ молитвы въ-стихахъ,счетъ. Третій утренній 
урокъ: въ понедѣльникъ,- вторникъ, среду и субботу по по¬ 
лучасу на изученіе-текстовъ’ѣъ низшемъ классѣ: въ выс¬ 
шемъ писать или- учить -наизустъ;- въ заключеніе пѣть и 
молиться; въ остальной- полута-съ по понедѣльникамъ, сре¬ 
дамъ и субботамъ катехизисъ-въ среднемъ классѣ, по втор¬ 
никамъ тексты и псал-мы въ среднемъ, наполовину въ низ- 
шемъ;---по четвергамъ-и пятницамъ тексты- и псалмы въ 
среднемъ; изученіе наизусть изъ катехизиса въ низшемъ, 
а въ высшемъ писать или- учить наизустъ. Четвертый урокъ 
въ понедѣльникъ: въ среднемъ- классѣ ученики пишутъ по 
указанью; а въ верхнемъ сами по себѣ:—во вторникъ: въ 
верхнемъ счетъ, въ среднемъ чистописанье:—въ четвергъ и 
пятницу: четверть -часа эсоровое пѣнье: три четверти чисто¬ 
писанье.—Пятый урокъ ■ въ тѣ ж-е- четыре дня послѣ обѣда: 
четверть часа- чтеніе- въ среднемъ классѣ: три четверти 
а-збука и -склады въ низшемъ-. Шестой урокъ во всѣ четыре 
дня послѣ-«бѣда: - азбука и склады въ низшемъ классѣ. 

Итакъ, въ Готѣ- еъ наступленіемъ ©семнадцатаго столѣтія 
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народныя школы получялн уже полную организацію: обяза¬ 
тельное обученіе было затребовано, былъ учрежденъ контроль 
надъ посѣщеніемъ школъ, появились законы для учениковъ, 
выяснены учебныя цѣли, распредѣленія уроковъ, наставленія 
для преподаванія, въ особенности уряжена была школьная 
дисциплина, а именно въ христіанскомъ духѣ, преподаваніе 
было изъято отъ субъективнаго произвола и устроено по мето¬ 
дическимъ правиламъ. Въ другихъ нѣмецкихъ земляхъ си¬ 
стема народныхъ школъ развивалась исподоволь, подражай 
отчасти этому высокому образцу. Люксембургскій, браун¬ 
швейгскій, гессенскій и пр. школьные уставы заявляли если 
не совсѣмъ равныя, то подобныя требованья. Народныя 
школы размпожались; во всѣхъ значительныхъ деревняхъ 
основывались училища, а мѣстечки, гдѣ достигшихъ учебнаго 
возраста дѣтей было слишкомъ мало и но недостатку де¬ 
нежныхъ средствъ не могло быть основано самостоятельное 
училище, прпмкнули къ ближайшимъ сосѣднимъ школамъ. 
Конечно, предметы преподаванія все еще были односто¬ 
ронни и особенно распредѣлялись крайне односторонне. Въ 
смыслѣ и духѣ правовѣрнаго настроенія эпохи преподава¬ 
ніе религіи занимало почти все учебное время, а между 
тѣмъ состояло большею частью только въ упражненіи па¬ 
мяти. Этому презрѣнію къ земной жизни отвѣчали также 
и ложные взгляды на нее, вслѣдствіе которыхъ дѣтямъ за¬ 
прещались холодное купанье и плаванье въ проточныхъ 
водахъ, оттого что это будто бы вредитъ здоровью и часто 
подвергаетъ жизнь опасности. Какъ преподаваніе, такъ точно 
и воспитаніе въ настоящихъ школахъ было большею частью 
механическое: оно состояло въ дрессировкѣ. Все, что тре¬ 
бовалось школьными уставами было превосходно: но испол¬ 
неніе въ школахъ отвѣчало этимъ требованьямъ въ весьма 
немногихъ лишь мѣстахъ. Виною такого разлада, между 
идеею, и дѣйствительностью были: частью закоченѣлость 
ортодоксіи, этого оледенившаго протестантскаго принципа; 
частью нерасположеніе народа, считавшаго школы скорѣе 
за враговъ своихъ, нежели за друзей; но частью также и 
недостаточное образованіе учителей народныхъ школъ, 
которые обучались почти исключительно въ латинскихъ го¬ 
родскихъ школахъ, но рѣдко выносили оттуда какое нибудь 
практическое образованіе. Правда, въ шульмейстеры—(зва¬ 
ніе „шульмейстсра“ становится теперь общеупотребитель¬ 
нымъ, и учительская должность понемногу получаетъ пере¬ 
вѣсъ надъ связанною съ нею церковною)—предписано из¬ 
бирать только такія личности, которыя основательно усвои¬ 
ли себѣ чтеніе, письмо и счетъ, но особенно христіанство 
и истинное благочестіе Одвако вмѣстѣ съ упадкомъ город¬ 
скихъ школъ пало тав^ке и образованіе школьныхъ учите¬ 
лей, а вслѣдствіе скуднаго оклада послѣднихъ оказался 
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недостатокъ даже въ менѣе образованныхъ—почтя то же 
самое что было въ Германіи еще въ 1873-мъ г.! Опредѣлен¬ 
ный денежный окладъ народныхъ учителей, выдаваемый обы¬ 
кновенно изъ церковной кассы, состоялъ большею частью 
изъ немногихъ лишь талеровъ; главный доходъ составляли 
школьныя деньги, а именно по 3 пфеннига въ недѣлю съ 
каждаго ученика; къ атому присовокуплялись еще постоян¬ 
ные поборы натурой: очередной столъ, десятый снопъ, 
извѣстная доля съ посѣва, хлѣбомъ или зерномъ, колбасы, 
пасхальныя яйца, дрова, солома и 'пр. Но всего этого въ 
совокупности большею частью не хватало на приличное 
содержаніе. Шульмейстеры поэтому зачастую промышляли 
какимъ-нибудь ремесломъ, или добивались скуднаго пропи¬ 
танія полевыми работами, для чего часто употребляли въ 
помощь своихъ учениковъ. Когда одолѣваютъ насъ заботы, 
о пропитаніи, то несмотря ни на какое знаніе, у насъ все- 
таки недостанетъ свѣжести ума, необходимой для того, 
чтобы въ школѣ не увязнуть въ механизмѣ. 

Образецъ шульмейстера той эпохи представленъ въ кни¬ 
гѣ, которая, какъ показалъ Альбертъ Рихтеръ, явилась вѣ¬ 
роятно подъ исходъ семнадцатаго вѣка и составлена свя¬ 
щенникомъ. Это сочиненіе озаглавлено: „Семь злыхъ ду¬ 
ховъ, руководящіе нынѣ обыкновенно кнетерами или такъ 
называемыми сельскими шульмейстерами, какъ то: гордый, 
лѣнивый, грубый, лживый, злобный, мокрый и глупый бѣсъ, 
вслѣдъ за которымъ ковыляетъ еще бѣдный". Тамъ между 
црочямъ значится: „Когда господинъ шульмейстеръ испра¬ 
вляетъ должность палача, то несчастному грѣшнику прихо¬ 
дится терпѣть‘отъ плетки; мало того, если онъ не желаетъ, 
чтобы его отстегали 1 до крови, то долженъ самъ разстегнуть 
свои штаны, нагнуться и быть наготовѣ, пока шульмей¬ 
стеръ просклоняетъ ему свой приговоръ: Именительный: Ну 
ложись, Родительный: протянись, Дательный: на скамьѣ, 
Канительный: да не мѣшкай, Звательный: Ой! Больно мнѣ, 
больно! Творительный: Впередъ не балуй". 

„Для того чтобы удобнѣе было наказывать и лишить тер¬ 
заемыхъ чувствомъ чести и страха учениковъ всякой воз¬ 
можности къ сопротивлепію, иные шульмейстеры держатъ 
наготовѣ лѣстницу, прибитую къ потолку и твердо уста¬ 
новленную на полу; взобравшись на нее, преступный уче¬ 
никъ долженъ просунуть вверхъ голову, а внизъ ноги, и 
принять болѣе удобное для экзекуціи ноложеніе. Шульмей¬ 
стеръ вынимаетъ изъ ведра съ водою страшныя розги, сѣ¬ 
четъ, бичуетъ и хлещетъ несчастнаго мальчугана по задней 
ч-асти, а тотъ оретъ такъ, что слышно за три дома; шуль- 
мейетеръ не перестаетъ, пока не покажутся широкіе рубцы 
и кровь не потечетъ по ногамъ. Потомъ онъ же возводитъ 
еще въ настоящій сѵмволъ вѣры, что розги образуютъ-де 
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благочестивыхъ дѣтей, а потому дѣти, послѣ того какъ 
розга разъ пятьдесятъ хлестнула по нимъ, обязаны съ ве¬ 
ликимъ благоговѣніемъ прижать ее къ сердцу и цѣловать, 
причитывая при этомъ прелестную поговорку: О, моя ми¬ 
лая розга, ты сдѣлала мнѣ много добра! 11 —„Шульмейстеры 
предаются сверхъ того пьянству и разврату. К-ружка и 
канторъ сходятся, гласитъ старая правдивая пословица, 
хотя и на смѣхъ, но не даромъ придуманная; и точно, отъ 
пѣнья и крика истощается естественная влага, такъ какъ 
этому человѣку приходится ужасно напрягаться и сильно 
потѣть; чтобы не околѣть при этомъ онъ поневолѣ долженъ 
вознаградить убыль, причиненную испареніемъ соковъ и 
влаги; итакъ, для того чтобы расходъ не превысилъ дохо¬ 
да канторъ или учитель пѣнія долженъ пить не понемнож¬ 
ку, а сразу цѣлыми кружками, если хочетъ быть здоровъ, 
лишь бы глотка не пересохла п не першило въ ней, лишь 
бы она всегда была сыра и влажна, такъ чтобы въ ней 
сохранился звукъ.— По своимъ познаніямъ шульмейстеры 
„родные братья невѣжества"; п точно, онл большею частью 
ничего не дѣлали н.и въ школахъ, ни въ ремеслахъ и пото¬ 
му , ни. голова, ни руки ихъ не научились ничему; п вотъ, 
ддя избѣжанья нищенства, они и пошли въ кистеры. И въ 
самомъ дѣлѣ, кто въ юности ничему дѣльному не научился 
и при, всемъ томъ хочетъ накормить свою глотку, тому 
лучше всего пли открыть шинокъ или сдѣлаться шульмей- 
стеромъ; на то и на другое, какъ полагаютъ, не требуется 
черезчуръ большой учености 11 .—До чего притомъ прини¬ 
жено было экономическое положеніе шульмейстеровъ, видно 
изъ содержащейся въ той же книгѣ автобіографіи одногд 
изъ нихъ, „прозваннаго голякомъ, по Фамиліи Дёрингеръ, 
родомъ изъ-подъ Эрфурта, сына бѣдныхъ родителей, кото¬ 
рые научили его только немного читать, писать и считать". 
Онъ разсказываетъ: „Въ нашей школѣ ничего не перестрои- 
цаютъ, заставляя насъ жить все въ той же старой, закоп- 
тѣлой, обветшалой конурѣ, и вовсе не думаютъ исправить 
что-нибудь, пока дождь не закаплетъ на голову ученикамъ, 
или вѣтеръ не обратитъ все въ груду развалинъ, разда¬ 
вивъ при этомъ коровъ и телятъ. Всякій мужпкъ предпи¬ 
сываетъ намъ, какъ слѣдуетъ преподавать; но лишь дѣло 
доходитъ до прибавки бѣдному учителю, такъ какъ въ нѣ¬ 
которыхъ мѣстахъ обыкновенный окладъ до того скуденъ, 
что имъ едва ли въ состояніи прокормиться простой гу¬ 
сятникъ, то никого изъ нихъ дома нѣтъ, и всѣ они твер¬ 
дятъ: Авось продержатся старыя конуры. Снопы приносятъ 
частью напередъ обмолоченные, или изъ погнившихъ и про¬ 
росшихъ*,во реиъ. Выдавая шеФФель зерна, они сперва сма¬ 
чиваютъ послѣднее и мѣрятъ дотого скупо, что его все-таки не 
хватаетъ, приговаривая при томъ, на будущій годъ мы доба- 
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вимъ. То же самое съ хлѣбомъ и колбасами; для шульмей- 
стера нарочно пекутъ особый хлѣбъ, подобно тому какъ 
для цѣпной собаки отпускаютъ особое печенье, и всѣмъ 
извѣстно, что у нихъ на дому хлѣбъ и больше и лучше. 
Мало того, нѣкоторые выдаютъ его шульмейстеру не преж¬ 
де, пока онъ у нихъ не испортился; колбасу годъ отъ году 
дѣлаютъ меньше и короче, и если шульмейстеру случится 
отъ этихъ людей получить длинную колбасу, то онъ мо¬ 
жетъ быть увѣренъ, что это вышло по ошибкѣ мясника, 
или что начинку для колбасы соскребли съ доски, на ко¬ 
торой крошили мясо. Съ школьными деньгами они обхо¬ 
дятся весьма скаредно: когда четверть года подходитъ къ 
концу, то не отпускаютъ дѣтей въ школу, а потомъ вно¬ 
сятъ только половинную плату, такъ что поневолѣ прихо¬ 
дится считаться, торговаться и спорить съ ними. Словомъ: 
положеніе шульмейстера чрезвычайно плачевное какъ при 
вступленіи, такъ и впослѣдствіи, и при самомъ выходѣ, т. е. 
въ началѣ, серединѣ и концѣ“. 

Въ самомъ дѣлѣ, нѣмецкой народной школѣ пришлось 
пробиваться сквозь крайне печальныя условія, и два вѣка 
потребовалось на то, чтобы добиться ей хотя сколько ни- 
будь, удовлетворительнаго положенія, даже такого, которое 
въ виду соціальнаго состоянія современной эпохи все еще 
обнаруживаетъ пропасть недостатковъ. Просвѣщеніе испо- 
конъ вѣка мало цѣнилось необразованнымъ людомъ, и толь¬ 
ко насильственному вмѣшательству властей удалось хо¬ 
тя сколько нибудь одолѣть сопротивленіе массъ въ дѣлѣ 
образованія. , _ , 

Основаніе къ улучшенію и дальнѣйшему развитію школь¬ 
ной системы въ эту эпоху положено геніальными поборниками 
на теоретическом п и практическомъ поприщѣ педагогики. 

Гансъ Михель Мошерошъ, 

служитъ доказательствомъ, что во время всеобщаго беззаконія 
тридцатилѣтней войны еще не утратились неизмѣнные законы 
христіанскаго благочестія. Онъ родился въ 1601-мъ г. въ Лих- 
тенбергскомъ округѣ; въ 1643-мъ въ своей книгѣ „Неусыпная 
забота родителей (Іпзощпіз сига рагепіит), христіанское за¬ 
вѣщаніе или обязательныя попеченія вѣрнаго отца“, онъ пред¬ 
ставилъ образецъ стараго христіански-вѣмедкаго воспитанія. 
Въ ней Мощерощъ говоритъ .своей я? енѣ: „Мы, родители, подъ 
вечеръ и на закатѣ нашихъ дней обязаны оглядываться къ 
востоку, къ,надіимъ дѣтямъ, и взывать къ нимъ: Идите за на¬ 
ми, до не туда же! чтобы они вѣрно шли по нашимъ стопамъ 
и не сбивались съ настоящаго пути а . — Говоритъ онъ потомъ 
дѣтямъ: „Вы— милыя дѣти; но одного этого мало, если вы 
не хорошо поступаете. Когда грѣшите, то вы мерзѣйшіе 



адскіе асы. Вы дѣти Христовы; а потому и должны жить 
ио христіански. Много спутниковъ и вожаковъ, подъ видомъ 
дружбы и хорошаго общества, покусятся сбить васъ съ до¬ 
роги; а именно: коварство свѣта, мірскія забавы, плотскія 
похоти, безбожные помыслы. Этихъ убійцъ и разбойниковъ 
слѣдуетъ вамъ избѣгать и остерегаться на вашемъ жизнен¬ 
номъ пути, какъ враговъ Бога и души вашей. А потому мо¬ 
лите Господа о покорномъ и смиренномъ сердцѣ и помыш¬ 
ляйте всегда о цѣли, служитъ ли она во славу Божію, на поль¬ 
зу ближнему и ко благу нашей души. Блюдите со всѣми миръ 
насколько отъ васъ зависитъ. Въ словахъ: „Какъ хотите, 
чтобы люди поступали съ вами, такъ и вы поступайте съ 
ними*' заключается весь писанный какъ духовный, такъ и 
свѣтскій законъ, и даже самый законъ природы*. — Потомъ 
обращается онъ къ своимъ сыновьямъ и знакомитъ ихъ 
съ разнаго рода призваніями. „Чемубъ вы ни учились, 
чего бы ни добивались,—стремитесь къ добродѣтели! У кого 
нѣтъ наклонностей къ научнымъ занятіямъ, пусть изберутъ 
себѣ нростолюдинскій промыслъ. Болѣе всего надо цѣнить 
земледѣліе. Это самый честный промыслъ. Имъ добываю 
себѣ пропитаніе въ настоящее время, а не знатною и опасною 
служебною должностью. Однако научныя занятія нисколько 
не мѣшаютъ мнѣ трудиться и заботиться о своемъ дѣлѣ, напро¬ 
тивъ, благодаря имъ, я могу находиться въ какой угодно 
нуждѣ и иногда въ одинъ часъ сдѣлать болѣе, нежели дру¬ 
гіе дѣлаютъ въ нѣсколько дней. Потому-что ученые поль¬ 
зуются вотъ какимъ преимуществомъ: если пребываютъ 
въ предѣлахъ благочестія, то они въ состояніи творить 
вдесятеро болѣе добра, нежели неучи. Ученый мужъ стоятъ 
десятерыхъ, если онъ свѣдущъ и обладаетъ доброю совѣстью. 
А иначе онъ наноситъ болѣе вреда, нежели десятеро неучей. 
Изучайте тщательно исторію, ее по праву можно назвать 
практическою Философіею. Нѣтъ болѣе евѣтлаго зеркала нра¬ 
вовъ, измѣнчивости счастья и судьбы, какъ всемірная исто¬ 
рія, но которой можно видѣть, какъ Богъ награждаетъ добро 
я караетъ зло, въ которой изъ примѣровъ другихъ людей 
можно почерпнуть постоянство и силу, будемъ ли удивлять¬ 
ся присутствію тѣхъ добродѣтелей въ одномъ, или негодуя 
сожалѣть о недостаткѣ ихъ въ другомъ человѣкѣ. Но ка¬ 
кому бы искусству иди какой бы наукѣ ни предались вы, 
всегда занимайтесь болѣе практическимъ дѣломъ, нежели 
умозрѣніемъ. Я уважаю филологовъ и поэтовъ, но толь¬ 
ко христіански благочестивыхъ, а не иныхъ, которыхъ слѣ¬ 
дуетъ избѣгать. Удаляйтесь отъ мудрованія буквоѣдовъ. 
Надо дѣйствовать, а не пустословить! Крайне прискорбно, 
что чуть-ли не всѣ искусства и науки какъ въ лабиринтѣ 
запутались въ ничтожной болтовнѣ и въ словопреніяхъ, п 
всѣ они не что иное какъ пустословіе и пустозвонство. 
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Терпѣть не могу людей, которые сами крайне нравственно 
испорчены, а между тѣмъ то и дѣло хвастаютъ философскими 
блестками. Давайте дѣлъ! подвиговъ! добродѣтели! Что толку, 
если знаемъ и умѣемъ назвать множество предметовъ, когда 
сами не дѣлаемъ, что слѣдуетъ, а дѣлаемъ, что не слѣду¬ 
етъ? Стремитесь, сыновья мои, къ истинному, основатель¬ 
ному. Добивайтесь энергіи въ хотѣніи и исполненіи. Быть 
терпѣливымъ и во всѣхъ бѣдствіяхъ уповать на Бога, быть 
искреннимъ и честнымъ во всѣхъ поступкахъ, скромнымъ 
и дружелюбнымъ со всякимъ и удерживаться отъ придвор¬ 
ной жизни: вотъ вамъ въ заключеніе четыре правила отъ 
меня а .—Отъ своихъ сыновей Мошерошъ обращается потомъ 
къ дочерямъ. „Дѣвицѣ подобаетъ двѣ вещи: молитвенникъ 
и веретено. Ей слѣдуетъ ревностно заниматься домашнимъ 
хозяйствомъ; потому что жена, неумѣющая хозяйничать, 
порча и пагуба для мужа. А потомъ, помимо письма, счета 
и хозяйства, занимайтесь, если Богу угодно, музыкой и пѣнь¬ 
емъ. Духовная пѣснь въ особенности есть истинно ангель¬ 
ское, небесное наслажденіе и предвкушеніе прекрасной оча¬ 
ровательной музыки святыхъ ■ ангеловъ Божіихъ, особенно 
если поется чуднымъ и искуснымъ голосомъ и исходитъ отъ 
полноты душевнаго благоговѣнія, а не отъ гордыни и не 
отъ избытка воображенія. Дѣвица притомъ не должна ни бо¬ 
житься, ни клясться; пусть говоритъ она только тогда, когда 
ее спрашиваютъ, и отвѣчаетъ по возможности короче. Дѣ¬ 
вицѣ слѣдуетъ вести скромный, уединенный и безупречный 
образъ жизни, не шнырять по всѣмъ закоулкамъ за газетами 
и новостями. Какъ благоразумная женщина, она должна так¬ 
же остерегаться тщеславія, которое не только глупый по¬ 
рокъ, оттого что онъ много стбитъ, но и крайне позорный. 
Лучшее наслѣдіе для дочерей— это цѣломудріе, смиреніе, по¬ 
рядокъ и чистота; цѣломудріе — признакъ чистой, а смире¬ 
ніе—разсудительной дѣвицы; порядокъ, чистота и прелесть— 
признаки истинной домохозяйки 14 . На случай, если дѣтямъ 
его придется жить своимъ домомъ, Мошерошъ предлагаетъ 
правила для мужа, чтобы онъ былъ строгъ и трудолюбивъ, 
благонравенъ и искрененъ, а для жены, чтобы она была 
домовита, покорна и дружелюбна, т. е. чтобы она не тре¬ 
щала, ни роптала, ни злилась, ни ворчала. Глава долженъ 
управлять, а члены должны подчиняться водѣ его. „Когда 
у васъ будутъ дѣти, то радѣйте о томъ, чтобьх воспитать 
ихъ во славу Божію. Если бъ государь почтилъ васъ своимъ 
портретомъ, а вы по злонравію или небрежности дали ему 
покрыться пылью, паутиною и грязью, то можете развѣ на¬ 
дѣяться пріобрѣсти вновь благоволѣніе государя, когда онъ 
узнаетъ или самъ увидитъ это? Но вѣдь дѣти ваши подобіе 
Божіе. Если вы и тутъ прегрѣшите,—то Всевѣдущій, право, 
не оставитъ это безнаказаннымъ. Посвящайте Богу пѳрвен- 
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цовъ, первыя мысли, первые плоды, первую юность, тогда 
Онъ благословитъ и остальные года ваши. Но болѣе всего 
поучайте вашихъ дѣтей религія! Молитесь надъ вашими 
дѣтьми и вмѣстѣ съ ними. .Когда дѣти, вставши, помолились, 
оправились, умылись и одѣлись, то пусть приходятъ къ вамъ 
пожелать добраго дня. Тутъ осмотрите, чего недостаетъ 
въ ихъ одеждѣ и что слѣдуетъ исправить. Потомъ поставьте 
ихъ передъ собою и, обнаживъ голову, прочтите надъ ними 
родительскую молитву и благословите ихъ наложеніемъ рукъ, 
чтобы слышали и знали они, какъ родители радѣютъ о вѣч¬ 
номъ благоденствіи дѣтей, и это побудитъ ихъ не только 
повиноваться и бояться Бога, но и исполнять то же въ буду¬ 
щемъ воспитаніи своихъ дѣтей 44 .„Не позволяйте дѣтямъ преда¬ 
ваться праздности. Не допускайте, чтобы имъ разсказывали 
пустыя, нелѣпыя сказки. Лучшая книга для нихъ дѣтская 
библія съ библейскими изображеніями; вамъ стоитъ только 
объяснять эти картины 41 . „Пуще всего обратите вниманіе 
на то, какіе люди окружаютъ вашихъ дѣтей; отъ нихъ-то 
(я говорю о дурныхъ, раснутныхъ людяхъ) дѣти часто и 
научаются пустякамъ, мерзкимъ рѣчамъ и ругательствамъ, 
которыя иначе имъ не пришлось бы и слышать, и они вовсе 
не знали бы ихъ. Вѣдь дѣти въ нѣкоторомъ отношеніи по¬ 
добны обезьянамъ: они перенимаютъ все, что видятъ. Къ 
тому же они чрезвычайно нѣжны и легко раздражаются. 
Къ розгамъ прибѣгайте только въ важныхъ случаяхъ. Ро¬ 
дители поступаютъ безразсудно, если шутя называютъ дѣ¬ 
тей поносными именами, какъ то: Воришка! плутъ! вѣдьма! 
Вѣдь они дѣти Христовы, подобіе Божіе. Но Господу Богу 
не угодны ни плуты, ни мошенники. Святите и благослов¬ 
ляйте ихъ! 44 „Пріучайте вашихъ дѣтей къ короткимъ разсу¬ 
дительнымъ отвѣтамъ,—не развивайте въ нихъ ни тщесла¬ 
вія, ни себялюбія, — воспитайте не столько остроумныхъ и 
ловкихъ, но скорѣе благочестивыхъ дѣтей. Въ великій день 
страшнаго суда васъ не спросятъ: Что читалъ гы? Чему 
научился? Ловокъ ли ты? Умѣешь ли красно говорить и про- 
повѣдывать? — а спросятъ напротивъ: Какъ примѣнялъ ты 
читанное и выученное тобою? 44 — „Любите дѣтей вашихъ, 
но только не такъ какъ любятъ обезьяны. Иные родители 
каждый лакомый кусокъ съ своего блюда даютъ и подно¬ 
сятъ дѣтямъ изо рта, словно насѣдка своимъ цыплятамъ, 
и пріучаютъ ихъ такимъ образомъ къ лакомству и обжор¬ 
ству, что ведетъ къ одной лишь пагубѣ. Чѣмъ суровѣе вос¬ 
питываютъ дѣтей, тѣмъ лучше 44 . Наконецъ. „Родители не 
должны одного ребенка предпочитать другому; а иначе въ 
дѣтяхъ, несмотря на молодость, возникнетъ зависть; это 
досаждаетъ имъ, и съ лѣтами развивается ненависть; отсюда 
возникаютъ наконецъ досада, попреки, злоба, вражда и жажда 
мести, что и обнаружится лишь тогда, когда родителей не 
будетъ болѣе въ живыхъ 44 . 
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Мошерошъ былъ христіанинъ и воспиталъ своихъ дѣтей въ 
христіанскомъ духѣ; какъ практическій человѣкъ, онъ ставилъ 
содержаніе выше, нежели пустую Форму; какъ Нѣмецъ онъ 
вмѣстѣ съ тѣмъ любилъ нѣмецкій бытъ. Оттого-то онъ съ 
такою энергіею и возставалъ противъ пристрастья къ ино¬ 
странному у Нѣмцевъ. „Вы, крайне безумные потомки, — 
восклицаетъ онъ,—существуетъ ли на свѣтѣ такое безумное 
животное, которое въ угоду другому измѣнило бы свой языкъ 
и голосъ. Слышалъ ли ты когда нибудь, чтобы кошка за¬ 
лаяла въ угоду собакѣ, а собака замяукала изъ любви къ 
кошкѣ? А вѣдь нѣмецкій твердый духъ и шаткій итальян¬ 
скій нравъ относятся другъ къ другу, право, не лучше, 
чѣмъ собака къ кошкѣ. Какой позоръ!“ — 

Іоаннъ Балтазаръ Шупаъ или Шуішіусъ, 

сынъ Гисенскаго ратмана, Іоанна Эбергарда Шуппа, внукъ 
тамошняго бургомистра Рихсіуса, родился въ Гисенѣ отъ 
дочери послѣдняго, Анны Елисаветы, 1-го марта 1610-го г. 
Ламбекъ замѣчаетъ, что этотъ же годъ прославился кометою. 
Мальчикъ рано уже обнаружилъ хорошія способности и на¬ 
стойчивое трудолюбіе, такъ что его скоро взяли изъ школы 
родного города и отправили въ высшее учебное заведеніе, съ 
тѣмъ чтобы онъ посвятилъ себя наукамъ. Его подготовлялъ 
ХристоФъ Шейблеръ, знаменитый въ то время богословъ и фи¬ 
лософъ, такъ что въ 1625-мъ г. многообѣщавшій юноша, 15-ти 
лѣтъ отъ роду, поступилъ уже въ Марбургскій университетъ. 
Какъ бы впрочемъ основательно ни былъ онъ приготовленъ 
въ томъ учебномъ заведеніи, которое Ламбекъ называетъ 
„блестящимъ 41 , однако созрѣвшаго юношу мало удовлетво¬ 
ряли тогдашнія университетскія занятія. Онъ то и дѣло силь¬ 
но сѣтуетъ на множество безполезныхъ и превратныхъ ве¬ 
щей, которыми задерживалось его духовное развитіе; однако 
свойственная ему живая любознательность, здоровое, силь¬ 
ное стремленіе къ научному усовершенствованію, короткое 
знакомство съ твореніями классической древности, вольно¬ 
любивый и смѣлый взглядъ и вѣрный тактъ скоро вывели 
его на болѣе плодотворный путь. Сначала, правда, онъ съ 
юношескимъ пыломъ принялся за логику, обучался всѣмъ 
логическимъ тонкостямъ, метафизическимъ мудрованіямъ и 
разнымъ другимъ обиходнымъ нелѣпицамъ у Гокленіуса 
(вѣроятно у старшаго) и Гребера, которые не могли нара¬ 
доваться на охоту къ ученію и на послушаніе юноши. Они 
посѣщали его даже въ его скромной каморкѣ и предвидѣли 
въ немъ будущаго великаго схоластика, логика и диспутанта, 
которые, какъ они думали, съ ихъ смертью исчезнутъ со свѣта. 
Но добрые люди жестоко обманулись. Достигнувъ самосо¬ 
знанія, онъ отвратился отъ нихъ и отъ ученый безсмыслицы, 

21 * 
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исторгъ изъ памяти Фигуры, сориты, софизмы и пр. и вза¬ 
мѣнъ того водворилъ въ ней историческія знанія; онъ, какъ 
самъ выражается, выкинулъ изъ своего склада всякія логи¬ 
ческія побрякушки вакхантовъ и внесъ туда болѣе здоро¬ 
вый и болѣе человѣчный товаръ. 

Онъ самъ не разъ и весьма рѣзко высказывается объ этой 
порѣ своей жизни. „Да простятъ мнѣ вышедшіе изъ Хри- 
сипповой школы мудрецы, если посѣтую на нихъ за то, 
что по милости ихъ Фантазій у меня похитили луч¬ 
шій цвѣтъ моей жизни. Отрокомъ 15-ти лѣтъ попалъ я 
въ университетъ и только и слышалъ что о „Дарапти и 
Федаптонѣ, о Соі'еацо СопиітЬгісеизі, о Рувіонѣ и Суа¬ 
ресѣ. Всѣ эти герои логики были свыше моего ума. Учи¬ 
тель мой посовѣтовалъ мнѣ взяться за N. N. и за Гиппія. 
Я не полѣнился и тщательно читалъ ихъ. Я посѣщалъ лек¬ 
ціи логики и зналъ этого N. и Гиппія наизустъ. Когда при¬ 
ходилось отвѣчать, то я возлагалъ мои надежды на моихъ 
логическихъ духовниковъ, на N. и Гиппія. Когда оппонентъ 
говорилъ: (^иаесипдие (ІейпШо езі Іаііог зио, Дейпіііо Ша 
езі ѵіііоза. Наес езі іаііз *). Ег^о, подводилъ я аргументъ 
и отвергалъ слабѣйшаго, потомъ напускалъ на защитника 
оппонента, словно короля Густава на Тилли подъ Лейпци¬ 
гомъ. А самъ между тѣмъ сидѣлъ я за своими Суаресомъ и 
Рувіономъ, словно за шанцами, и думалъ про себя какъ тотъ 
генералъ, который, затѣявъ битву, самъ остался на высо¬ 
кой горѣ. Увидѣвъ же, что дѣло разгорѣлось, онъ ускакалъ, 
приговаривая: Мое дѣло было свести ихъ вмѣстѣ, теперь 
пусть они раздѣлаются, какъ сами знаютъ. Прослуживъ съ 
полгода мушкетеромъ въ этихъ логическихъ бояхъ и выбрав¬ 
шись изъ нихъ съ уцѣлѣвшей головою, я подумалъ, куда же 
все это поведетъ наконецъ? Вѣдь такимъ родомъ долго не 
дослужиться тебѣ до капрала. Я спросилъ наконецъ моего 
товарища, подугодомъ старше меня, какихъ авторовъ онъ 
читаетъ? Я читаю, отвѣтилъ онъ, одного только Шейблера, 
онъ по крайней мѣрѣ понятенъ, и изъ него я узнаю болѣе, 
чѣмъ изъ всѣхъ схоластиковъ, изъ старыхъ и новѣйшихъ, 
вмѣстѣ взятыхъ. Надо этимъ воспользоваться, подумалъ я, 
тотчасъ же принялся и расчиталъ, во сколько времени можно 
прочесть Шейблера. Я рѣшилъ, каждое утро, не выходя еще 
изъ своей квартиры, заучивать наизустъ по 10 страницъ 
въ осьмую долю листа. Затвердить 10 страницъ изъ Шейб¬ 
лера, нологадъ я, все-таки лучше чѣмъ выучить и усвоить 
себѣ 10 главъ изъ библіи. У меня въ молодости была счастли¬ 
вая память, и я никогда не уходилъ къ обѣду, пока, расха- 


*) Какое бы то ни было опредѣленіе, если оно шире самого себя, не годно 
А это именно таково. 
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живая по комнатѣ, не протвержу на намять 10 страницъ 
въ осьмушку изъ НІейблера, и если не зналъ ихъ твердо, 
то не шелъ къ столу и повторялъ ихъ еще разъ. Но все 
это было лишь дѣломъ памяти, а не разсудка. Я учился 
тогда этимъ вещамъ „въ надеждѣ забыть все впослѣдствіи 11 
(іи зрет іліигае оЫіѵіопіз). Слышалъ я, будто разъ сынъ 
сапожника въ Марпургѣ, какой-то старый педантъ, пришелъ 
къ тогдашнему экстраординарному профессору логики и жа¬ 
ловался ему, что онъ уже три года занимается и все не мо¬ 
жетъ допытаться, какого рода знаніе—логика? Искусство ли 
это? наука ли? Практическое ли обиходное средство и т. д? 
Я испугался, подумавъ, если этотъ старецъ потратилъ столь¬ 
ко времени и все еще не постигъ первональнаго опредѣле¬ 
нія, что же я, несчастный, успѣю сдѣлать въ этой логиче¬ 
ской борьбѣ. Придется мнѣ прослужить бѣднымъ мушкете¬ 
ромъ, тѣмъ еще болѣе, что старый Рудольвусъ Гокленіусъ, 
какъ я видѣлъ, расписываясь въ родословной книгѣ, назы¬ 
ваетъ себя „отставнымъ профессоромъ 11 (Ргоіеззогет Нероп- 
іапипО, намекая тѣмъ, безъ сомнѣнія, на обычай древнихъ 
Римлянъ и напоминая о своихъ преклонныхъ лѣтахъ. Этотъ 
великій старецъ до конца дней своихъ подвизался на диспу¬ 
тахъ и то и дѣло мудрилъ надъ логикой. Этотъ философъ 
удостоивалъ меня, еще юнаго отрока, чести посѣщать мое 
жилище, оттого что я весьма прилежно ходилъ на его лекціи. 
Я обыкновенно ставилъ передъ нимъ стаканъ вина, а онъ 
разсказывалъ мнѣ разныя старыя воинственныя исторіи 
и разъ по 20 пилъ за мое здоровье. Но за разными преніями 
онъ забывалъ о дѣлѣ. Я думалъ тогда, если этотъ великій 
мужъ до самой смерти, возится съ логикой, избравъ ее сво¬ 
имъ главнымъ занятіемъ, то гдѣ же мнѣ, несчастному не¬ 
вѣждѣ, выкарабкаться изъ этой тины. Но, увѣряю васъ, съ 
той поры какъ узналъ я, въ чемъ состоитъ логика, мнѣ жаль 
стало, что я не провелъ въ прогулкахъ все время, потра¬ 
ченное на логическія побрякушки вакхантовъ. Не стану, 
конечно, проклинать своихъ учителей, ноинеосып- 
лю могилы ихъ ни розами и фіалками, ни розмари¬ 
номъ и тюльпанами: они не посовѣтовали мнѣ тогда вмѣсто 
логическихъ пустяковъ вакхантовъ взять въ руки хоро¬ 
шаго оратора или историка и на нихъ упражнять свою па¬ 
мять, пока въ болѣе зрѣломъ возрастѣ не созрѣетъ мой умъ“. 

На третьемъ году своего пребыванія въ университетѣ 
Шуппіусъ принялся за изученіе теологіи. Затѣмъ, по исте¬ 
ченіи трехлѣтія, предался онъ своей страсти къ путеше¬ 
ствію; отправился во Франкфуртъ, посѣтилъ почти всѣ ака¬ 
деміи верхней Германіи и прошелъ пѣшкомъ около 250 миль 
до Кенигсберга, въ Пруссіи, съ тѣмъ чтобы послушать зна¬ 
менитаго тогда ритора, Самуила Фукса. Изъ Кенигсберга онъ 
направился въ Эстляндію и Лифляндію, Литву и Польшу, по- 
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томъ моремъ переѣхалъ изъ Данцига въ Копенгагенъ и Со- 
рёэ, затѣмъ въ Грейфсвальдъ и Ростокъ, и въ послѣднемъ 
городѣ добился степени магистра философіи. Какъ онъ самъ 
впослѣдствіи смотрѣлъ на званіе магистра, это изображено 
имъ саркастически въ его „Другѣ въ нуждѣ“ вотъ въ 
какомъ видѣ: „Получивъ въ Ростокѣ магистра и занявъ 
тамъ „первое мѣсто“, я чрезвычайно возгордился. При встрѣ¬ 
чѣ на улицѣ съ какимъ нибудь кичливымъ малымъ я ду¬ 
малъ про себя, воображай себѣ, что хочешь, а ты все-таки 
не магистръ. Ужь какъ же навострилъ я уши, когда послѣ 
полученія степени, за устроеннымъ затѣмъ обѣдомъ, мой 
промоторъ и великій другъ, благородный Петръ Лаврен- 
бергъ, поднявъ стаканъ вина, сказалъ: 8а1из, господинъ ма¬ 
гистръ! я подумалъ, вѣдь это онъ мнѣ, магистръ-то вѣдь я. 
Два цѣлыхъ дня старался я, пока не научился выводить 
красивый М. Мою печать скоро пришлось измѣнить и при¬ 
ставить М къ моему имени. Когда мой слуга, называвшій 
меня прежде просто Филандръ, не говорилъ теперь, госпо¬ 
динъ М. Филандръ, то награждался пощечиной. Когда по¬ 
томъ приходилось писать знатному господину, то я не хо¬ 
тѣлъ называться; магистръ Филандръ, а на оборотъ, Фи- 
ландръ магистръ. Ибо, думалось мнѣ, вѣдь я не какая 
нибудь простая свинья, а удостоился первой степени. Но, 
увѣряю тебя, теперь желалъ бы, чтобы всѣ деньги, потра¬ 
ченныя мною на эти чины, достались бѣднымъ женщинамъ 
въ госпиталѣ св. Елисаветы въ Марбургѣ, и сварили бы 
онѣ себѣ пива и помолились бы за меня Богу а . Окончивъ 
свое странствіе, онъ возвратился черезъ Гамбургъ, Любекъ 
и Бременъ въ Марбургъ и здѣсь началъ читать публичныя 
лекціи. Въ 1635-мъ г. 25-ти лѣтъ отъ роду онъ былъ про¬ 
фессоромъ исторіи и краснорѣчія въ томъ же городѣ и въ 
теченіе десяти лѣтъ исполнялъ эту должность съ отличнымъ 
успѣхомъ, тутъ же сочинилъ онъ свои духовныя пѣсни. Въ 
1649-мъ г. онъ сдѣлался главнымъ пасторомъ при церкви 
св. Якова въ Гамбургѣ. Пребываніе въ этомъ городѣ было 
для него школою невзгодъ. Вскорѣ по прибытіи туда ли¬ 
шился онъ своей супруги, дочери доктора Гельвина въ Ги- 
сенѣ. Его простая естественная проповѣдь, свободная отъ 
всякой пасторской монотонности и назидательности, про¬ 
никнутая полнотою человѣческой жизни и не презиравшая 
дебелою, возбуждающею толпу Формою, сверхъ того во мно¬ 
гихъ отношеніяхъ свободный отъ предразсудковъ и вольно¬ 
любивый взглядъ на религіозные предметы навлекли на 
него ненависть правовѣрнаго лютеранскаго духовенства; 
особенно старшина Меллеръ не переставалъ поносить и 
преслѣдовать его. Сильная привязанность къ нему прихода 
и добрая слава его имени не вознаграждали его за многія 
понесенныя имъ оскорбленія. Къ теологическимъ против- 
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никамъ присоединились еще враги-педанты изъ ученаго 
цеха, оттого что онъ безъ обиняковъ и прямодушно выска¬ 
зывался о существующихъ школьныхъ учрежденіяхъ и при¬ 
писывалъ университетскимъ занятіямъ болѣе скудную поль¬ 
зу, нежели эти члены ученаго цеха. Такъ въ „Другѣ въ 
нуждѣ“ онъ говоритъ своему сыну: „Не воображай себѣ, 
будто вся мудрость связана съ университетомъ 11 . А передъ 
тѣмъ онъ заявляетъ еще: „Я всегда много уважалъ людей, 
которые выросли не въ схоластической пыли, а въ заня¬ 
тіяхъ и при высокопоставленныхъ лицахъ, въ родѣ Эразма 
Роттердамскаго, Юлія Цезаря Скалигера, Іоанна Барклая 
и др. а Этотъ поборникъ за просвѣщеніе и право въ полной 
силѣ зрѣлыхъ лѣтъ изнемогъ отъ напряженій и тревогъ. 
Онъ скончался октября 26-го 1661-го г. Значеніе Шуппа для 
исторіи педагогики слѣдуетъ искать не столько въ его пе¬ 
дагогическихъ воззрѣніяхъ, но скорѣе въ тѣхъ средствахъ, 
какими онъ наперекоръ ученому педантизму отстоялъ мощь 
и красоту своего родного языка и такимъ образомъ помогъ 
расторгнуть схоластическія и учено-цеховыя узы, сковав¬ 
шія и погубившія лучшіе умы націи. Значеніе его лучше 
всего обнаруживается изъ его сочиненій, содержащихъ въ 
себѣ, въ изданіи 1663-го г., цѣлыхъ 1977 страницъ. К. Э. 
Блохъ отлично охарактеризовалъ его слѣдующими словами: 
„Если, съ одной стороны, онъ порывался высказаться отъ 
избытка своихъ думъ и богатаго запаса опытности, то, съ 
другой стороны, авторомъ сдѣлали его невоздержныя на¬ 
падки противниковъ. Онъ не только былъ вѣрнымъ пасты¬ 
ремъ душъ въ своемъ приходѣ, но стремился также быть 
добросовѣстнымъ наставникомъ народа. Яакъ на мірскомъ 
поприщѣ, такъ и съ каѳедры проникалъ онъ рѣчью въ серд¬ 
ца людей и указывалъ имъ путь къ истинному и прочному 
счастью. Шуппъ былъ самымъ популярнымъ человѣкомъ 
своей эпохи, и его скорѣе можно назвать предтечею Матіа¬ 
са Клавдіуса, нежели Ульриха Мергельна, котораго нельзя 
съ нимъ сравнивать ни въ какомъ отношеніи. Рядъ изобра¬ 
женныхъ имъ картинъ наполняетъ собою освѣщенный солн¬ 
цемъ красиво убранный садъ, гдѣ на всѣхъ вѣтвяхъ висятъ 
прелестные плоды; отъ обилія ихъ не рѣдко ломятся под¬ 
порки, дотого богато и вѣско историческое и нравственное 
его содержаніе. Приводимыя изъ древнихъ классиковъ изре¬ 
ченія свидѣтельствуютъ не только о его обширной начитан¬ 
ности, но и нынѣ даже могли бы украсить собою любое изъ 
произведеній нашихъ авторовъ. Бакъ ясный и веселый нравъ, 
такъ и незлобивое бичеванье многихъ нелѣпостей и недостат¬ 
ковъ эпохи не допустили его сдѣлаться святошей: а это, ко¬ 
нечно, погрѣшало противъ господствовавшаго тогда взгляда 
на духовное званіе, но никоимъ образомъ не налагало еще 
на него отпечатка сатирика по профессіи. Суета и глупость 
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нашего міра предстали передъ нимъ въ настоящемъ ихъ 
свѣтѣ, но вмѣсто того, чтобы громить ихъ назидательными 
проповѣдями и возстановлять людей противъ своихъ хри¬ 
стіанскихъ побужденій, онъ ставилъ самихъ слушателей и 
читателей своихъ на такую точку зрѣнія, что отъ нихъ не 
могли укрыться вся пустота и все ничтожество многихъ 
столь прославляемыхъ и съ такою алчностью добываемыхъ 
предметовъ. Смѣясь говорить правду, таково было сокро¬ 
веннѣйшее ядро его поученій, а потому, какъ проповѣдникъ 
и дидактикъ, такъ точно и народный писатель и теперь еще 
могутъ съ пользою изучать его: они научатся у него, какъ 
двигать сердца людей. Слогъ его, то неуклюжій и вялый 
(С^иапбоцие Ьопиз богшііаі Нотегиз), но большею частью 
плавный и подстрекающій, рѣдко напоминаетъ собою эпоху, 
къ которой принадлежитъ, а напротивъ, указываетъ чуть-ли 
не на цѣлое столѣтіе впередъ до Лиснова, а черезъ него до 
Лессинга. При всей глубинѣ мысли онъ здоровымъ своимъ 
юморомъ превосходитъ большинство своихъ современниковъ, 
если-бъ стоило только сравнить съ нимъ послѣднихъ. Подъ 
его искуснымъ перомъ стала образоваться плавность языка, 
съ тѣмъ чтобы проложить пути новой и болѣе блестящей 
эпохѣ, которую тогда уже предчувствовали многіе 44 . Глав¬ 
ныя мысли Шуппа объ учебной системѣ содержатся въ 
его статьѣ: „Посланникъ ЦипФузіусъ, отправленный съ Пар- 
насса по учебному дѣлу къ курфюрстамъ и чинамъ Рим¬ 
ской имперіи 44 . Аполлонъ собралъ на Парнассѣ музъ и са¬ 
мыхъ знатныхъ ученыхъ и добродѣтельныхъ мужей, что¬ 
бы посовѣтоваться съ ними, какъ помочь крайне испор¬ 
ченному роду человѣческому. Когда разобрали всѣ воз¬ 
можные недостатки и тѣневыя стороны этого рода и пред¬ 
лагались разныя, отчасти чудовидные совѣты, отвергну¬ 
тые Аполлономъ и остальными за ихъ непрактичностью, то 
наконецъ Полимнія заявила, что пособить горю возможно 
единственно путемъ воспитанія; она окончательно вы¬ 
разила свое мнѣніе въ слѣдующемъ предложеніи: „Если 
бъ повсемѣстно были хорошо устроенныя школы, въ ко¬ 
торыхъ юношество образовалось бы какъ слѣдуетъ, то 
міръ обновился бы въ теченіе двадцати лѣтъ, и мы не ну¬ 
ждались бы болѣе ни въ тюрьмахъ, ни въ палачахъ 44 . Сло¬ 
ва музы встрѣтили всеобщее сочувствіе, и затѣмъ воз¬ 
никъ вопросъ, какъ устроить школы. Приглашается Коме- 
ніусъ, съ тѣмъ чтобы изложить свой методъ преподаванія 
языковъ. За нимъ слѣдуетъ Іоаннъ Геерманнъ, „знаме¬ 
нитый проповѣдникъ и поэтъ изъ Силезіи 41 . Онъ увѣще¬ 
ваетъ собраніе, прежде всего сказать учителямъ, чѣмъ они 
должны быть и что имъ дѣлать. „Кто хочетъ быть добро¬ 
совѣстнымъ шульмейстеромъ, долженъ вопервыхъ питать 
родительскую любовь къ своимъ ученикамъ, какъ бы къ 
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собственнымъ дѣтямъ“. Вовторыхъ, онъ обязанъ воспитать 
своихъ учениковъ въ страхъ Вожьемъ, благонравіи и пре- 
подать имъ „хорошія искусства и языки а . Втретьихъ: „Со¬ 
бираясь что-либо передать своимъ ученикамъ, онъ долженъ 
предварительно прочесть и размыслить объ этомъ а . Вчетвер- 
тыхъ, онъ долженъ тщательно выслушивать своихъ учени¬ 
ковъ „и стараться, чтобы ученики слушали его не скучая, 
но съ охотой и наслажденіемъ 11 . Наконецъ, пусть онъ за¬ 
ставляетъ ученика болѣе слушать, нежели читать и писать. 
„8іпе ѵіѵа ѵосе, т. е. безъ живаго голоса, заниматься на¬ 
укою почти невозможно, по крайней мѣрѣ весьма трудно и 
безуспѣшно, не говоря уже о возбуждаемомъ вслѣдствіе 
того отвращеніи въ ученикахъ 11 . Послѣ Геерманна вызы¬ 
вается Панкратій. Этотъ порицаетъ существующее ла¬ 
тинское преподаваніе, ни во что не ставитъ совѣты Ношенія 
и хвалитъ особенно „дидактику Ильи Бодина“; и дѣйстви¬ 
тельно, ему извѣстно, „какъ послѣдній въ Амстердамѣ од¬ 
ного сапожника, не имѣвшаго до 36-ти лѣтняго возраста 
никакого понятія о грамматикѣ, довелъ въ одинъ годъ до 
того, что онъ въ состояніи былъ написать прекрасное ла¬ 
тинское письмо, которое, казалось, вышло чуть-ли не изъ- 
подъ пера самого Липсія". Онъ утверждаетъ, что у искус¬ 
ныхъ учителей латини можно научиться въ короткій срокъ, 
сѣтуетъ, что молодежь въ школахъ не привыкаетъ гово¬ 
рить постоянно полатыни, и заканчиваетъ такъ: „Меня 
крайне возмущаютъ пошлости, какія творятся въ школахъ, 
гдѣ зачастую двѣнадцать и болѣе лѣтъ проводятъ за грам¬ 
матикой и латинью и едва ли 4 года или 5 лѣтъ могутъ 
посвятить на Факультетъ или на изученіе другихъ дѣль¬ 
ныхъ наукъ“. За Панкратіемъ слѣдуетъ ЭвФорміонъ. Онъ 
требуетъ, чтобы латинская грамматика излагалась для уче¬ 
никовъ на нѣмецкомъ языкѣ, чтобы правила были упро¬ 
щены и выражены въ ясномъ, общепонятномъ видѣ. Онъ 
признаетъ истину, что умственное содержаніе должно прой¬ 
ти черезъ чувства. „Все человѣческое знаніе беретъ свое 
начало отъ внѣшнихъ чувствъ и черезъ нихъ, и въ этомъ 
случаѣ зрѣніе оказываетъ наиболѣе плодотворныя и самыя 
важныя услуги, свободно воспринимая образы внѣшнихъ 
предметовъ, такъ что они въ тотъ же мигъ представляются 
уму; слухъ, напротивъ того, нѣсколько медленнѣе совер¬ 
шаетъ это, такъ какъ ему сообщается нѣчто лишь объ отсут¬ 
ствующихъ (для него ) предметахъ, и сама Фантазія или сила 
воображенія должна уже изъ воспринятыхъ словъ составитъ 
себѣ образъ насколько это ей доступно. Если же оба чувства 
одновременно дѣйствуютъ на предметъ, если глазъ видитъ 
представляемую вещь, а ухо воспринимаетъ поясненіе объ 
ней, то обученіе идетъ вѣрнымъ и твердымъ путемъ, тог¬ 
да не только легко понимаютъ самую суть дѣла, но и 
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крѣпко удерживаютъ его въ ыамяти а . На этомъ основаніи 
онъ хочетъ облегчить ученіе слѣдующимъ образомъ: „Я 
подобралъ принадлежащія къ одному роду и склоненію сло¬ 
ва, совмѣстилъ ихъ въ басняхъ, оттого что нельзя было, 
да и не слѣдовало составить изъ этого подлинную исторію, 
потомъ изобразилъ содержаніе въ лицахъ, подобно тому 
какъ въ духовной и мірской исторіи, размѣстилъ ихъ над¬ 
лежащимъ образомъ и представилъ разныя правила внѣш¬ 
нимъ чувствамъ по возможности въ лучшемъ видѣ". Эвфор- 
міонъ предлагаетъ сверхъ того полную систему мнемотех¬ 
ники, что также должно облегчать ученіе. Онъ хотѣлъ было 
продолжать рѣчь свою, но тутъ пришла вѣсть, что „ка¬ 
кіе-то школяры сцѣпились другъ съ другомъ". Аполлонъ 
приказалъ ударить въ набатъ на Парнассѣ; крайне вспы¬ 
ливъ по поводу этого буйства, онъ хотѣлъ выгнать ихъ 
изъ храма, но его удержали просьбы Цицерона и К,вин- 
тильяна, объяснившихъ ему, „что эти бѣдняги вѣдь не въ 
состояніи вести диспуты о высокихъ предметахъ, оттого 
что вовсе не обучались имъ". Въ заключительной рѣчи 
Аполлонъ произноситъ строгій приговоръ надъ шульмей- 
етерами. „Встарь латинисты называли школу Ьшітіт (игрою), 
а теперь шульмейстеры сдѣлали изъ нея Сагпійсіпат (мѣс¬ 
то пытокъ). Когда случится проходить мимо того мѣста 
гдѣ властвуетъ такой схоластическій тиранъ, пЬі ріиэ посей 
диат Йосеѣ, *) то только и слышишь жалкіе вопли и визги, 
словно самъ Фаларидъ тамъ воцарился, такъ что это скорѣе 
притонъ Фурій, нежели убѣжище свободныхъ искусствъ. 
Я и собаки своей, которую люблю, не отдалъ бы этимъ 
скотамъ, а сына и подавно". „Пусть шульмейстеръ сдѣ¬ 
лаетъ ученіе пріятнымъ своему ученику, такъ чтобы воз¬ 
будить въ немъ жаждущую любознательность, тогда и уче¬ 
никъ полюбитъ своего шудьмейстера". Аполлонъ желалъ 
бы прежде всего устроить образцовое заведеніе и подго¬ 
товить тамъ способныхъ учителей. „Если въ наше время 
ни одинъ даровитый и добросовѣстный человѣкъ не хочетъ 
посвятить |себя учебному дѣлу, то это оттого, что слу¬ 
жащихъ при школѣ награждаютъ скуднымъ содержані¬ 
емъ, а обременяютъ непосильнымъ трудомъ. И потому 
для устройства хорошей школы необходимо прежде всего 
изыскать средства, какъ бы добыть денегъ, чтобы учите¬ 
лямъ назначить достаточное содержаніе". „Этотъ презрѣн¬ 
ный металлъ помѣха всякому добру". Олимпійскимъ совѣ¬ 
томъ рѣшено наконецъ послать господина ЦипФузіуса, се¬ 
кретаря Меркурія, къ правительствамъ священной Римской 
имперіи, съ тѣмъ чтобы онъ представилъ имъ важность 
лучшаго воспитанія и побудилъ ихъ къ энергическому 


*) Гдѣ больше мучитъ, чѣмъ учитъ. 
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образу дѣйствій.—Въ статьѣ: „Ученый студентъ 11 встрѣ¬ 
чаются сильные нападки на университеты. Въ ней бичуют¬ 
ся постановленія, о которыхъ упоминалось выше, система 
пенналей и крайнія злоупотребленія, „какія творятся съ 
докторскимъ, лиценціатскимъ и магистерскимъ ремеслами 11 . 
Шуппъ весьма остроумно и по тогдашнему времени въ 
высшей степени безпристрастно доказалъ, что съ универ¬ 
ситетомъ не связана ни теологическая, ни юридическая, 
ни даже медицинская, пи Филологическая мудрость. Не мало 
гоненій пришлось ему вытерпѣть за свой духъ свободы, 
обнаруженный имъ какъ въ этой, такъ и въ другихъ ста¬ 
тьяхъ. Вѣдь споконъ-вѣка опасно было „бросать камни въ 
огородъ^ какъ теологовъ извѣстнаго пошиба, такъ точно и 
ученыхъ цеховыхъ чистой крови. 

іоанпъ Валентинъ Андреэ 

родился въ Герренбургѣ 1586-го г., былъ діакономъ въ 
Вайгингенѣ 1614-го, деканомъ въ Кальвѣ 1620-го, придвор¬ 
нымъ священникомъ въ Штутгартѣ 1639-го, прелатомъ въ 
Бебенгаузенѣ 1650-го, а умеръ 1654-го г.,— это былъ мужъ, о 
которомъ сказалъ Спенеръ: „Если бъ мнѣ дана была власть 
воскресить кого-либо изъ мертвыхъ, то я избралъ бы Ан- 
дреа“,—онъ былъ исполненъ огня и энергіи, идеальнаго 
порыва, и все-таки до мозга костей отличался практическою 
натурою; обладая бичемъ сатиры, душа его при этомъ пла¬ 
менѣла любовью; въ своемъ приходѣ и въ Вюртембергской 
церкви онъ былъ настоящимъ священникомъ и глубоко вни¬ 
калъ въ дѣло воспитанія своего прихода и отечества. Онъ 
возсталъ противъ механическаго обученія латини 
въ низшихъ ученыхъ школахъ и противъ механи¬ 
ческаго преподаванія катехизиса въ народныхъ учи¬ 
лищахъ. Но онъ ратовалъ не только противъ схоластико- 
реторической Формы и ложнаго метода преподаванія; онъ 
ратовалъ вообще противъ языческаго принципа, безусловно 
предпочитавшаго греко-римское образованіе новой еванге¬ 
лической жизни, и къ тому же. въ ложно понятомъ видѣ. 
Какъ другъ Коменіуса, „Большую дидактику* (Бібасііса 
ша&па) котораго онъ называлъ плодотворною книгой какъ 
для родителей, учителей и учениковъ, такъ и’ для госу¬ 
дарства, церкви и даже для неба, онъ заодно съ нимъ от¬ 
стаивалъ реалистическое воззрѣніе, заявивъ слѣдующія ос¬ 
новныя правила: 1) Ничего не предписывайте юношеству 
на иностранномъ языкѣ. 2) Не задавайте ему предметовъ, 
которыхъ оно не понимаетъ, потому что мальчикамъ на¬ 
доѣдливо учить лишь слова, не имѣя яснаго понятія объ 
означаемыхъ ими предметахъ и объ употребленіи ихъ въ жиз¬ 
ни. 3) Не слѣдуетъ объяснять юношамъ ничего, выходящаго 

изъ предѣловъ ихъ кругозора и не возбуждающаго въ нихъ 
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никакого интереса. Не пичкайте мальчиковъ знаніями, кото¬ 
рыя ими тотчасъ же выплевываются вонъ, сообщайте имъ, на¬ 
противъ, только то, что они способны передать въ свою оче¬ 
редь, что слѣдовательно усвоивается ихъ свободнымъ духомъ 
и что сумѣютъ они примѣнить на практикѣ: вотъ задача и 
настоящее искусство учителя. Но образованіе посредствомъ 
языковъ и реальное образованіе должны подчиняться выс¬ 
шему: всякое иное знаніе лишено значенія безъ знанія о 
Христѣ; а съ другой стороны, послѣднее вмѣщаетъ въ себѣ 
также и первое; одно отнюдь не исключаетъ другого, такъ 
что собственно христіанину и подобаетъ всякое высокое 
знаніе и умѣнье. 

Искусство преподаванія у Андреэ должно быть посвящено 
Богу и образовать отличныхъ людей, не чуждыхъ также 
знанія изящныхъ наукъ и искусствъ. Чтобы достичь этой- 
цѣли, онъ самъ принялся за дѣло. Въ качествѣ старшаго 
учителя гимнастики онъ въ Тюбингенѣ обучалъ дѣтей воль¬ 
тижировкѣ, составилъ въ 162і-мъ г. свой евангелическій 
„Дѣтскій учебникъ 11 , въ видѣ дальнѣйшаго наставленія для 
дѣтей, „уже усвоившихъ себѣ катехизисъсъ самою настой¬ 
чивою энергіею содѣйствовалъ въ Кальвѣ улучшенію пре¬ 
подаванія и подалъ поводъ къ основанію такъ называемаго 
„пріюта красильщиковъ 11 (Б’агЪегзіШ), учрежденія, доста¬ 
влявшаго въ теченіе слишкомъ двухъ столѣтій всякаго ро¬ 
да содержаніе и пособіе нѣсколькимъ тысячамъ учащихся, 
учителей ремесленниковъ, вдовъ и сиротъ, больныхъ и по¬ 
кинутыхъ. Сверхъ того онъ много содѣйствовалъ улучше¬ 
нію и введенію катехизаціи въ народной школѣ.—Преслѣ¬ 
дуемый какъ мірскими властями, такъ и духовенствомъ, и 
обвиняемый въ еретичествѣ, за то что былъ преданъ болѣе 
практическому христіанству, нежели схоластической орто¬ 
доксіи, онъ умеръ, произнося: „Намъ отрадно, что имена 
наши начертаны въ книгѣ жизни 11 . 


Мошерошъ съ его правилами воспитанія принадлежалъ 
семейной яшзни. Шуппій дѣйствовалъ сильнѣе и возбуди¬ 
тельно въ болѣе обширныхъ кругахъ и, обладая своеобраз¬ 
ною натурою, мужественно ратовалъ противъ существовав¬ 
шихъ недостатковъ учебной системы. Андреэ съ его хрис- 
тіански-реалистической теоріею воспитанія не выходилъ 
изъ предѣловъ оффиціальной дѣятельности. 

Съ именами Ратихіуса и Коменія связано дальнѣй¬ 
шее педагогическое движеніе, само по себѣ замѣчательное 
и значительное, но какъ всѣ вообще духовные порывы на 
нѣмецкой почвѣ и оно также было заторможено великимъ 
національнымъ бѣдствіемъ, тридцатилѣтнею войною, а по- 
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тому дало лишь скудные плоды. Противъ сущеетвовавшаго 
доселѣ метода Формалистическаго преподаванія грамматики, 
противъ мертваго заучиванья нанзустъ и жестокой дисци¬ 
плины началъ борьбу 

ВольФгангь Ратке, прозванный Ратихіусъ. 

Онъ родился 18-го октября 157і-го г. въ Вильстерѣ, что 
въ Голштиніи. Окончивъ въ Гамбургѣ курсъ гимназическа¬ 
го образованія и изучивъ въ Ростокѣ теологію и филосо¬ 
фію, Ратке отправился въ Голландію съ цѣлью, какъ въ 
метрическомъ свидѣтельствѣ выразился магистратъ его род¬ 
ного города, „путешествовать и попытать тамъ свои силы, 
питая необыкновенную жажду и любознательность къ раз¬ 
нымъ иностраннымъ нарѣчіямъ и языкамъ, и желая ближе 
ознакомиться съ разными усовершенствованіями и иску¬ 
сными математическими инструментами". Не разъ уже зая¬ 
вляемое, и наконецъ Неммелемъ опять возобновленное пред¬ 
положеніе, будто онъ посѣтилъ также Англію и тамъ зара¬ 
зился идеями Бйкона, лишено всякаго основанія. Въ Гол¬ 
ландіи онъ возъимѣлъ намѣренье выступить реформаторомъ 
преподаванія языковъ вообще. Своимъ предначертаніямъ 
онъ съ самаго начала придаетъ рѣшительно мессіанское 
значеніе: онъ хочетъ,—какъ до надоѣдливости самъ повто¬ 
рялъ въ теченіе всей своей жизни,—доставить „значитель¬ 
ную пользу и несказанную выгоду какъ своему отечеству, 
такъ и всему христіанству". Въ 1611-мъ, а не 1612-мъ, какъ 
полагаетъ Кеммель, мы встрѣчаемъ его во Франкфуртѣ на 
М. Здѣсь, какъ то и дѣло жалуется Ратке, не нашелъ онъ 
удобной почвы для своего посѣва. Добрые ратманы, школяры 
и священники во Франкфуртѣ, пишетъ онъ, „не обладаютъ 
великимъ рвеніемъ и надѣлены скуднымъ умомъ, они доволь¬ 
ствуются тѣмъ, что съ видомъ изумленія, или почти даже съ 
насмѣшкою, ждутъ окончательнаго исхода дѣла. Да, твердятъ 
они, когда дѣло окажется хорошимъ, то и мы готовы при¬ 
стать къ нему. Что за дьявольская неблагодарность! К-акой 
отчетъ отдадутъ эти люди Господу Богу. Бодеккеръ обѣ¬ 
щалъ 1000 ФД. для бѣдныхъ, и вотъ уже три года не могу 
добиться ихъ. Но надѣюсь, съ Божьей помощью, онъ въ этомъ 
году выдастъ деньги бѣднымъ, если только намѣренъ сдер¬ 
жать свое слово". Дѣла не дѣлались, конечно, такъ скоро, 
и нашъ реформаторъ весь вѣкъ свой ни до чего порядкомъ 
не „добрался". Болѣе нежели у франкфуртскихъ ратмановъ 
Ратихію посчастливилось у разныхъ нѣмецкихъ князей, 
которыхъ изъ Франкфурта уже старался онъ склонить на 
свою сторону. Прежде всего съ нимъ сблизился пФальц- 
граФЪ Вильгельмъ Нейбургскій; онъ выслалъ ему век¬ 
сель въ. 500 рейхсталеровъ для закупки книгъ и на содер- 
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жаніе его еврейскаго сотрудника Зелигмана, котораго онъ 
считалъ необходимымъ имѣть при себѣ ради еврейскаго 
языка. Вышеупомянутый Бодеккеръ отказался акцептовать 
вексель, оттого что деньги „помѣщены въ ненадежныя ру- 
ки; а однако, благодаря вліянію пФальцгра®а, Ратке все-таки 
добился средствъ на переѣздъ въ Веймаръ. Тамъ посѣтилъ 
онъ овдовѣвшую герцогиню Доротею Марію, которая ра¬ 
зумно и энергично управляла своимъ маленькимъ владѣ¬ 
ніемъ для своихъ несовершеннолѣтнихъ сыновей и обра¬ 
тила свое вниманіе на дидактика. Герцогиня милостиво 
приняла и также милостиво отпустила его. Ратке извѣ¬ 
щаетъ: „Въ Веймарѣ я былъ милостиво уволенъ. Вдовству¬ 
ющая государыня пожаловала мнѣ І00 дукатовъ и пенсію, а 
принцесса 500 фл. за мои труды и старанія. Онѣ и впредь 
также обѣщали всякаго рода пособія и содѣйствіе 41 . По воз¬ 
вращеніи во ФранФуртъ, его посѣтили два профессора изъ 
Гисеяа, присланные ландграфомъ Людвигомъ Гессенъ-Дарм- 
■ штадтскимъ, чтобы переговорить съ Ратихіемъ и дать от¬ 
четъ о его искусствѣ преподаванія; то были именно теологъ 
ХристОФЪ Гельвигъ (Гельвикусъ) и философъ Іоахимъ Юнгъ 
(Юнгіусъ). Они дали благопріятный отзывъ въ своемъ докла¬ 
дѣ, который явился подъ заглавіемъ: „Краткій отчетъ о 
дидактикѣ иля искусствѣ нреподаванія Вольфг. Ратихія, 
гдѣ онъ даетъ наставленіе, какъ легче, скорѣе, правиль¬ 
нѣе, вѣрнѣе и совершеннѣе, чѣмъ то дѣлалось до сихъ 
поръ, распространять языки, искусства и науки“. (Франк¬ 
фуртъ 1613. 12.) Юнгъ впослѣдствіи написалъ еще „Отзывъ 
о новомъ искусствѣ преподаванія Вольфг. Ратихія“, что и 
было приложено къ новому изданію Лютерова „Увѣщанія 
бургомистрамъ и ратманамъ 11 отъ 1524-го г. 

Другой отзывъ учиненъ по требованью герцогини Доро¬ 
теи Маріи Саксенъ-Веймарской и составленъ Іенскими про¬ 
фессорами Граверомъ Бренделемъ, Вальтеромъ (Гвальте- 
ромъ) и Вольфомъ. Умная государыня въ то же время совѣто¬ 
валась съ вліятельнымъ придворнымъ пасторомъ Гоэ фонъ 
Гоэнеггъ въ Дрезденѣ и съ знаменитымъ теологомъ Баль¬ 
тазаромъ Ментцеромъ въ Гисенѣ. Отзывъ Іенскихъ профес¬ 
соровъ появился еще въ 1613-мъ г. подъ заглавіемъ: „От¬ 
четъ о дидактикѣ или искусствѣ преподаванія Ратихія и пр. а 
и оказался такъ же благопріятнымъ, тогда какъ дрезден¬ 
скій придворный пасторъ отказался примѣнить дидактику 
въ саксонскимъ герцогскимъ школамъ, а ректоры Вильке и 
Губмейеръ въ Готѣ выразились въ томъ смыслѣ, что по 
ихъ мнѣнію въ проектѣ Ратихія много вздору и пустыхъ 
-обѣщаній. Нашъ дидактикъ въ одномъ изъ писемъ къ гер¬ 
цогинѣ Веймарской выражаетъ свое удовольствіе по поводу 
отчета Іенскихъ профессоровъ, находитъ однако, „что они 
мѣстами оказываются все еще слишкомъ робкими или ско- 
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рѣе слабыми въ своемъ отчетѣ, оттого что еще недоста¬ 
точно постигли всѣ условія моего христіанскаго предпрія- 
тія; а потомъ онъ торжествуя пишетъ Граверу, что въ от¬ 
четѣ Гельвига и Юнга противникамъ его, Ментдеру и Маіо- 
ру „ловко наставлены носы,“ такъ что онъ не могъ удер¬ 
жаться отъ смѣха. 

Гельвигъ и Юнгъ сопровождали дидактика также въ Аугс¬ 
бургъ, куда онъ отправился въ 1614-мъ г., скоро однако 
перестали удивляться Ратихію и, поссорившись, разстались 
съ нимъ. Первый отправился весною 1615-го г. въ Гисенъ, 
тогда какъ Юнгъ обратился въ свой родной городъ Любекъ, 
съ тѣмъ чтобы продолжать тамъ свои дидактическія по¬ 
пытки; вскорѣ онъ вынужденъ былъ откаэаться отъ своихъ 
поползновеній, такъ какъ Любцы не охотно приняли его 
у себя. 

Разставшись съ ними, Ратке, повидимому, обрушилъ 
весь гнѣвъ свой на Гельвига и обратился къ нему съ не¬ 
сообразными требованьями; и точно, послѣдній пишетъ кни¬ 
гу: „Причины и доводы, почему Ратихій не въ правѣ тре¬ 
бовать что-либо отъ меня, Гельвига, и что онъ не спра¬ 
ведливо клевещетъ на меня“. Ратихій, такъ заявляетъ Гель¬ 
вигъ, въ ихъ тѣсномъ кружкѣ въ Аугсбургѣ вопреки уго¬ 
вору присвоилъ себѣ невыносимое первенство и господство; 
потомъ онъ не открывалъ имъ вполнѣ своего дѣла („хотя 
бы мнѣ, по его мнѣнію, и пришлось пробыть у него десять 
лѣтъ, то я все-таки не узналъ бы настоящаго дѣла, потому 
что онъ будто бы далъ намъ ключъ, чтобы отпереть, но 
самъ удержалъ при себѣ еще другой, съ тѣмъ чтобы запе¬ 
реть, и тому подобный вздоръ“), а втретьихъ онъ зараженъ 
нестерпимою и нехристіанскою заносчивостью, утверждая, 
будто обладаетъ болѣе яснымъ свѣтомъ, нежели какимъ нѣ¬ 
когда обладали апостолы; въ четвертыхъ онъ злобствуетъ 
на всѣхъ, на теологовъ, на начальства, на князей и дер- 
жавцевъ и то и дѣло разражается ругательствами; наконецъ 
онъ не въ правѣ унрекать Гельвига по поводу отъѣзда изъ 
Аугсбурга, такъ какъ князь Людвигъ Гессенскій съ самаго 
начала не разрѣшилъ послѣднему болѣе продолжительнаго 
отпуска, а самъ онъ не хотѣлъ даже просить о продленіи, 
потомучто „Ратихій мудрилъ и путалъ дотого, что было 
бы, конечно, неразумно, отдѣлавшись разъ, вновь связы¬ 
ваться съ нимъ послѣ нарушенныхъ условій. И кто сталъ 
бы опять довѣрять ему и безъ нужды вновь подвергаться 
опасности; онъ даже всякое хорошее дѣло готовъ заподо¬ 
зрить и опозориваетъ его такъ, что хоть кого страхъ возь- 
метъ“.—Изъ Аугсбурга Ратке вступилъ въ переписку съ 
графинею Анною Совіею фонъ Шварцбургъ въ Рудольштад- 
тѣ, оказавшеюся его новою и притомъ самою вѣрною прія¬ 
тельницею. Ревностная герцогиня Марія Веймарская опять 
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отправляетъ ученаго, а именно придворнаго священника 
Іоанна Кромайера, для болѣе основательнаго изслѣдованья 
его проекта и письменно упрашиваетъ Ратихія открыться 
настоящимъ образомъ. Вопреки дружеской просьбѣ, Ратке 
подозрительно встрѣчаетъ посланнаго и требуетъ отъ него 
особаго довѣрительнаго письма. Кромайеру на этотъ разъ 
пришлось уѣхать, ничего не добившись; вслѣдствіе новаго 
посланія герцогини, ему, правда, разрѣшенъ былъ доступъ, 
но потомъ Ратке въ письмѣ къ своей покровительницѣ ат¬ 
тестовалъ его такъ: „У М. Кромайера, конечно, добрыя на¬ 
мѣренья, но онъ не понимаетъ моего дѣла". Изъ этого уже 
видно, что предположеніе, будто Ратихій вліялъ на Кро- 
майера и будто послѣдній ввелъ его учебный уставъ въ 
Веймарѣ, лишено всякаго основанія.—Осенью 1615-го года 
нашъ безпокойный дидактикъ появился въ Эрфуртѣ, какъ 
извѣщаетъ онъ самъ: „По милостивому желанію и назна¬ 
ченью герцогини Веймарской 14 . Въ октябрѣ того же года браз¬ 
ды правленія принялъ герцогъ Эрнстъ, тотъ самый, кото¬ 
рый впослѣдствіи въ связи съ Людвигомъ Ангальтскимъ 
приступилъ къ рѣшительной попыткѣ воспользоваться идея¬ 
ми Ратихія для общественнаго блага. Ратке въ Эрфуртѣ 
хотѣлъ вновь окружить себя учеными сотрудниками, но 
охотниковъ на это болѣе не нашлось. Даже еврейскій помощ¬ 
никъ его Зелигманъ обѣщалъ пріѣхать только тогда, кода 
онъ пришлетъ ему 200 фл. для уплаты долговъ. Когда же 
Зелигманъ вскорѣ затѣмъ умеръ въ Гапау, то Ратке „взгру¬ 
стнулъ даже 44 , не зная, гдѣ „найти для своего предпріятія 
другого такого же человѣка 44 . Этотъ еврей, такъ пишетъ 
онъ герцогинѣ Маріи, былъ для него важнѣе Гельвига и 
Юнга, „оттого что они неблагодарные и безчестные люди, 
искавшіе въ этомъ дѣлѣ одного лишь удовлетвореніи своему 
поскудному честолюбію и своекорыстію". Въ 1616-мъ г. Ра¬ 
тихій очутился въ Вальдеккѣ, потомъ въ Касселѣ, по пригла¬ 
шенію ландграфа Морица Гессенскаго, тщетно старавшагося 
склонить его на постоянное сотрудничество при основанной 
имъ „дворцовой школѣ 44 ; вскорѣ затѣмъ Ратке появился въ 
Пирмонтѣ и наконецъ опять во Франкфуртѣ. Въ этомъ же 
году онъ получаетъ приглашеніе отъ князя Людвига Ан¬ 
гальтскаго пріѣхать въ Кетенъ, съ тѣмъ чтобы здѣсь, при 
энергическомъ содѣйствіи князя, осуществить свои идеи. Но 
Ратке, по собственнымъ словамъ его, не можетъ пока прі¬ 
ѣхать, „оттого что мнѣ необходимо изложить на бумагѣ нѣ¬ 
которые предметы изъ моей дидактики или искусства пре¬ 
подаванія, сверхъ того у меня въ здѣшнихъ мѣстахъ такъ 
много дѣла съ высокопоставленными лицами и учеными 
людьми, что въ настоящее время я не въ состояніи уда¬ 
литься отсюда 44 . Ратке обѣщаетъ однако къ новому году 
отправиться въ путь и тогда воспользоваться присланными 
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княземъ Людвигомъ деньгами на проѣздъ; но потомъ онъ 
опять передумалъ, отсрочиваетъ свой пріѣздъ на неопредѣ¬ 
ленное время и требуетъ, чтобы прислали къ нему ректора 
Штальмана для полученія точной инструкціи. А между 
тѣмъ онъ изъ Франкфурта энергически продолжаетъ свою 
письменную пропаганду. Профессору Іоанну Буксторфіусу 
въ Базелѣ Ратке обѣщаетъ слѣдующее: „Я готовъ въ тече¬ 
ніе 8-ми или 10-ти дней вполнѣ и безъ утайки открыть 
вамъ свой методъ языковъ^ и показать, какимъ образомъ 
и старъ и младъ, какъ женщины такъ и дѣти, въ состояніи 
будутъ въ одно полугодіе не отрывочно, но вполнѣ ус¬ 
воить себѣ, изучить и передавать далѣе любое нарѣчіе. 
Такъ что всякій будетъ правильно и хорошо знать языкъ, 
т. е. правильно мыслить, говорить, писать, читать и вооб¬ 
ще пользоваться имъ въ случаѣ надобности; а для того что¬ 
бы упражняться или заниматься имъ не потребуется заучи¬ 
вать наизусть ни одного слова, такъ какъ это у насъ стро¬ 
го запрещается. Потребуется лишь, чтобы смотря по воз¬ 
расту и личности ученика посвящалось на ученье по 2 или 
по 3 часа въ день въ извѣстномъ порядкѣ, „сообразуясь съ 
естественнымъ методомъ 11 . Въ этихъ обѣщаніяхъ Ратке пред¬ 
ставляется въ настоящемъ своемъ видѣ, а именно педаго¬ 
гическимъ хвастуномъ или шарлатаномъ, въ головѣ кото¬ 
раго носились правда кое-какія разумныя идеи, но кото¬ 
рый сумѣлъ изъ-за нихъ надѣлать черезъ-чуръ много шума 
и своимъ хвастовствомъ временно мистифицировать и во¬ 
дить за носъ высокопоставленныхъ и гуманно настроен¬ 
ныхъ людей, преданныхъ умственному движенію.—Знаком¬ 
ство съ Буксторфіусомъ, какъ кажется, имѣло послѣдствіемъ 
временное переселеніе Ратке въ Базель. Но въ этомъ городѣ 
не расцвѣли для него лавры. Вслѣдствіе Фанатической руга¬ 
ни противъ кальвинизма и высокоуважаемыхъ кальвинис¬ 
товъ онъ былъ запутанъ въ процессъ, въ началѣ октября 
1617-го г. арестованъ и -лишь въ январѣ 1618-го опять ос¬ 
вобожденъ. Маркграфъ Баденскій, какъ кажется, впослѣд¬ 
ствіи еще разъ засадилъ его. 

Апрѣля 10-го 1618-го г. Ратихій прибылъ наконецъ въ 
Кетенъ. Князь Людвигъ въ 1613-мъ г. уже переговорилъ съ 
реформаторомъ въ Веймарѣ, а въ 1616-мъ познакомился съ 
нимъ еще ближе; Ратихію въ этомъ году уже удалось скло¬ 
нить вполнѣ на свою сторону разсудительнаго и высоко¬ 
образованнаго основателя Плодотворнаго Общества, ко¬ 
торое имѣло своею цѣлью разработку родного языка, пре¬ 
дохраненіе его отъ порчи и споспѣшествованіе добрымъ 
нравамъ; это достаточно объясняется стремленіемъ Ратихія 
сдѣлать преподаваніе родного языка основою всякаго языко¬ 
ученія. Для исполненія своего дѣла Ратке потребовалъ, что¬ 
бы пригласили ученыхъ сотрудниковъ и предложилъ про- 
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Фессора Людовика Люціуса въ Базелѣ, хорошаго евреиста и 
эллениста, котораго онъ надѣялся привлечь за 500 рейхстале¬ 
ровъ годоваго оклада. Такъ какъ съ самаго почина предстояло 
не мало расходовъ по предпріятію, то Людвигъ хотѣлъ зару¬ 
читься помощью своихъ обоихъ братьевъ. Они отказали ему въ 
этомъ. Князь Христіанъ Ангальтъ-Бернбургскій предостере¬ 
галъ даже своего брата не связываться съ Ратихіемъ, „отто¬ 
го что послѣдній дурно отзывается обо всѣхъ, почему и былъ 
покинутъ въ Аугсбургѣ Гельвигомъ и Юнгомъ, а въ Базелѣ 
засаженъ въ тюрьму и изгнанъ оттуда, недавно также въ 
Баденѣ арестованъ маркграфомъ; потомъ я получилъ досто¬ 
вѣрныя свѣдѣнья отъ сына Буксторфія, что когда Ратке обра¬ 
тился къ старому Буксторфію и Люцію въ Базелѣ, то они 
обѣщали помогать ему, лишь бы только отвязаться и доб¬ 
ромъ отдѣлаться отъ него 11 '. Но ни отказъ, ни препятствія 
эти не остановили князя Людвига. Онъ соединился съ гер¬ 
цогомъ Іоанномъ Эрнстомъ Саксенъ-Веймарскимъ, послѣ 
чего и были пущены въ ходъ чрезвычайныя средства, чтобы 
съ помощью Ратихія или безъ него преобразовать и под¬ 
нять школы и систему преподаванія. Декабря б-го 1618-го г. 
заключена была сдѣлка между князьями и нѣкоторыми уче¬ 
ными касательно осуществленія новой дидактики. Ученые 
обязались при этомъ „приложить весь свой трудъ и употре¬ 
бить его, во славу Божію, на благо дорогого юношества и 
по мѣрѣ ихъ знанія добросовѣстно примѣнять и обсуждать 
все во имя истины 1 - 1 , „а впрочемъ не вдаваться ни въ диспу¬ 
ты, ни въ распри съ остальными сотрудниками, и все что 
будетъ дознано и изучено содержать втайнѣ, не открывать 
и не разглашать ничего безъ особаго позволенія и милости¬ 
ваго разрѣшенія вышеупомянутыхъ князей ц . Съ дидакти¬ 
комъ князья Людвигъ и Эрнстъ заключили особую сдѣлку. 
Реформаторъ былъ назначенъ общимъ совѣтникомъ; для него 
были открыты всѣ школы; онъ же самъ обязался во всякое 
время давать всѣ необходимыя инструкціи. Для изготовле¬ 
нія новыхъ учебниковъ открыта съ большими издержками 
особая типографія. Но въ ней не печатали ничего безъ раз¬ 
рѣшенія князей. Вступили въ переговоры со Франкфуртскимъ 
магистратомъ для предупрежденія контрафакціи. Въ инспек¬ 
торы избрали суперинтендента Стрезона и 5 гражданъ. Всѣ 
учрежденія и постановленія совершались подъ главнымъ 
руководствомъ князя при содѣйствіи наличныхъ учите¬ 
лей и Ратихія, которому вмѣстѣ ръ тѣмъ поручался и над¬ 
зоръ за типографіей. Князь Людвигъ хотѣлъ въ собственномъ 
дворцѣ доставить желающимъ „учителямъ и студентамъ" воз¬ 
можность на лекціяхъ профессоровъ и старшихъ учителей рас¬ 
ширить свои познанія по новому методу и ознакомиться съ 
послѣднимъ. Преподаванье началось іюня 21-го 1619 г. Уѣхавъ, 
но прошествіи нѣсколькихъ недѣль, на воды въ Рейнгардс- 
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руннъ, князь поддерживалъ переписку съ Ратихіемъ и про¬ 
фессорами. Іюля 24-го Ратке извѣстилъ его, что дѣло, нача¬ 
тое въ городской школѣ, идетъ успѣшно, но намекнулъ уже 
при этомъ, что ему приходится испытать на себѣ поговорку: 
„Кто строитъ нараспутьи, у того иного указчиковъ к . Князь 
просилъ его вооружиться терпѣніемъ и не отчаиваться; бла¬ 
гой исходъ дѣла, писалъ онъ, „самъ собою заставитъ за¬ 
молчать людей а . Однако уже 28-го іюля школьные инспек¬ 
тора подали неблагопріятный отзывъ. Они жалуются на сла¬ 
бую дисциплину, неудовлетворительные успѣхи и на то, что 
недостаточно изучается гейдельбергскій катехизисъ. Князь 
съ своей стороны предлагаетъ совѣты для устраненія недостат¬ 
ковъ. Августа 28-го Ратке вручилъ князю памятную за¬ 
писку. Въ ней онъ жалуется, что всякій позволяетъ себѣ вмѣ¬ 
шиваться въ дидактику;онъ требуетъ другихъ инспекторовъ, 
публичныхъ чтеній для распространенія новаго способа пре¬ 
подаванія и пр. и грозитъ отставкой, высказывая надежду, 
что въ г. Галле или Магдебургѣ онъ найдетъ средство продол¬ 
жать свое дѣло. Людвигъ опровергъ всѣ его жалобы по пунк¬ 
тамъ и наконецъ увѣщеваетъ его: „пусть онъ со всякимъ 
обращается не сурово и пристрастно, но благодушно и 
кротко, тогда достигнетъ мира и согласія, и сверхъ того 
благословенія Божія; а иначе своею дальнѣйшею проволоч- 
кою и своими дурными отзывами обо всѣхъ онъ повредитъ 
себѣ самому еще болѣе прежняго и заслужитъ только пре¬ 
зрѣніе и ненависть: въ такомъ случаѣ куда бы онъ ни по¬ 
шелъ, ему нигдѣ не удастся пробыть долго, и на совѣсти 
его тяжко ляжетъ, что онъ не исполнилъ своего долга отно¬ 
сительно государей, которые поступали съ нимъ честно и бла¬ 
годушно, и прибѣгали ради него къ крайнимъ мѣрамъ а . Но 
Ратке ничего и слышать не хотѣлъ, онъ прикинулся оби¬ 
женнымъ и непримиримымъ; на учиненномъ по распоряже¬ 
нію князя допросѣ онъ разразился противъ послѣдняго въ 
самыхъ невоздержныхъ выраженіяхъ. Онъ, по его собствен¬ 
нымъ словамъ, въ избыткѣ надавалъ совѣтовъ и если бъ 
думалъ только о своей выгодѣ, то былъ бы теперь богаче 
князя Людвига. „За исключеніемъ Бога* онъ никому ничѣмъ 
не обязанъ и не желаетъ быть въ долгу у кого бы то ни 
было. Онъ намѣренъ продолжать свое дѣло помимо князя, 
но онъ въ ущербъ самому себѣ расточалъ до сихъ поръ 
свои совѣты желавшимъ изучить его дидактику и для этого 
въ теченіе шести лѣтъ тайкомъ и коварно ухаживавшимъ 
за нимъ. Онъ не мастеръ прилаживаться къ придворному 
шутовству и наружному лоску а . Такимъ образомъ разрывъ 
сталъ неисправимъ, и всѣ дальнѣйшіе переговоры между 
Ратихіемъ п княземъ подтвердили только, что дѣло должно 
было кончиться такъ, какъ оно дѣйствительно и кончилось: 
октября 5-го 1619-го г. послѣдовало приказанье арестовать 
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и засадить Ратке. Князь послалъ ему библію въ темницу, 
„желая отъ души, чтобы онъ съ благоговѣніемъ почиталъ 
въ ней, сознался бы въ своихъ грѣхахъ, раскаялся, испра¬ 
вился и затѣмъ не руководился бы болѣе духомъ лжи, кле¬ 
веты и смуты 14 . 

Попавъ въ тюрьму, нашъ арестантъ тотчасъ же обра¬ 
тился съ просьбой о помилованіи къ князю и княгинѣ Амё- 
нѣ Ангальтской, но получилъ отъ послѣдней не совсѣмъ утѣ¬ 
шительный отвѣтъ. Другое посланіе къ князю, въ которомъ 
онъ объясняетъ, что Богъ ему одному только довѣрилъ ди¬ 
дактику и что слѣдовательно онъ крайне необходимъ для ея 
дальнѣйшаго развитія, было также безуспѣшно; ему отка¬ 
зали также и въ просьбѣ прислать его лошадь, для того 
чтобы „пустить ей кровь", и доставить его „пилюли отъ го¬ 
ловной боли"; однако по его желанію ему доставили собствен¬ 
ную его библію. Но остальныхъ своихъ книгъ онъ не по¬ 
лучилъ, несмотря на настоятельное требованье. Несчастный, 
словно на смѣхъ именующій себя „Намѣстникомъ Ангальт¬ 
скаго княжества, имѣющимъ жительство въ ВармсдорФѣ", 
продолжалъ жаловаться и хлопотать о своемъ освобожденіи; 
вслѣдствіе чего оба князя для изслѣдованья и обсужденія 
снарядили въ Вармсдорфъ депутацію ученыхъ. Депутаціи 
предложены были 24 обвинительныхъ пункта. Изъ нихъ за¬ 
мѣчательнѣе всего 15-ый пунктъ: „Онъ (Ратке) превратно 
толкуетъ Св. Писаніе, примѣняя свое толкованіе къ князю 
Людвигу въ библіи, которою князь почтилъ его, особенно же 
когда Его Высочество обратилъ вниманіе на текстъ въ дѣя¬ 
ніяхъ Апостоловъ 23, гдѣ говорится: „начальствующаго въ 
народѣ твоемъ не злословь"; то Ратке въ той же главѣ по¬ 
мѣтилъ слова: „Богъ будетъ бить тебя, стѣна побѣленная". 
Заключенный отослалъ библію съ своею замѣткою изъ тюрь¬ 
мы опять къ князю. Главною же причиною его ареста вы¬ 
ставляется, „что онъ до сихъ поръ не исполнилъ своего обѣ¬ 
щанія въ высокопрославленномъ дѣдѣ, а напротивъ, отла¬ 
галъ его со дня на день и хотѣлъ вовсе уклониться отъ него". 
Въ своей защитѣ Ратке мелетъ всякій вздоръ о чистомъ 
„Аугсбургскомъ вѣроисповѣданіи" и всячески старается вы¬ 
ставить себя мученикомъ своихъ религіозныхъ убѣжденій. 
Для дальнѣйшаго веденія своего дѣла онъ требуетъ виттен- 
бергскихъ лютеранскихъ профессоровъ, Вольфганга Франца 
и Якова Мартини. Князь Людвигъ дѣйствительно и пригла¬ 
шалъ ихъ удовлетворить этому требованью, но не могъ по¬ 
будить ихъ къ тому. Прочтя подлинные акты, они напи¬ 
сали Ратихію письмо, въ которомъ заявляютъ свое удивле¬ 
ніе, что онъ похвалялся Аугсбургскимъ вѣроисповѣданіемъ 
и утверждалъ, будто на немъ основана вся его дидактика, 
тогда какъ онъ ни въ Веймарѣ, ни въ Кетенѣ ни разу не 
былъ въ церкви и ни разу даже не „причастился". Они сверхъ 
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того уговаривали его издать наконецъ давно обѣщанную 
дидактику, или если онъ не въ состояніи этого сдѣлать, то 
сознаться въ своемъ безсиліи и просить о помилованіи. Дѣло 
протянулось такимъ образомъ; наконецъ назначили трехъ 
княжьихъ совѣтниковъ изслѣдовать его еще разъ и привести 
къ окончательному рѣшенію. Они потребовали, чтобы Ратке 
подписалъ приговоръ, въ которомъ онъ признаетъ себя впол¬ 
нѣ виновнымъ и сознается, „что наобѣщалъ болѣе, чѣмъ су¬ 
мѣлъ и смогъ привести въ исполненіе, что задерживалъ князя 
пустыми рѣчами и вводилъ его въ большія издержки, а сверхъ 
того оказался къ нему неблагодарнымъ, позорно относился 
я писалъ какъ о немъ, такъ и о другихъ курфюрстахъ и на- 
чальствахъ, притомъ крайне дурно, непріязненно и нетерпимо 
обходился съ людьми, которые были подчинены ему, ругалъ 
и жестоко поносилъ какъ ихъ, такъ и княжьихъ совѣтни¬ 
ковъ, придворныхъ священниковъ и другихъ яко бы обидѣв¬ 
шихъ его духовныхъ и свѣтскихъ особъ а . Подписавъ „доб¬ 
ровольно" это свидѣтельство и скрѣпивъ его своею печатью 
съ изображеніемъ 3 колесъ, заключенный получилъ обратно 
свои платья, но только не книги, потомъ еще 100 фд. де¬ 
негъ на дорогу и былъ выпущенъ изъ тюрьмы. 

Онъ направился въ Магдебургъ. Тамошній соборный де¬ 
канъ потребовалъ 16-го марта 1621 г. отъ князя Людвига 
книги Ратихія, но въ отвѣтъ на это получилъ приглашеніе 
пріѣхать въ Кетенъ, еъ тѣмъ чтобы разсмотрѣть дѣла ди¬ 
дактика. Книги не были выданы, хотя профессоръ Вальтеръ 
и заявилъ, что въ нихъ нѣтъ никакой дидактики, и что все 
сдѣланное въ Веймарѣ и Кетенѣ, устроено еще до прибы¬ 
тія этой библіотеки. Озадаченный такими дурными извѣ¬ 
стіями изъ Кетена, Магдебургскій магистратъ обратился за 
справкою къ профессору Якову Мартини и получилъ отъ 
него отзывъ еще хуже прежняго. Мартини было извѣстно 
и онъ слышалъ чуть ли не отъ самого Ратихія, что по¬ 
слѣдній никогда не былъ ни теологомъ, ни философомъ, ни 
юристомъ, ни медикомъ, стало быть въ сущности ничему 
дѣльному не учился, и преподавалъ многое, чего самъ не 
зналъ и не понималъ. Мартини полагаетъ, что еслибъ Ратихія 
продержали въ Кетенѣ даже еще долѣе, то и тогда онъ все- 
таки ничего не сдѣлалъ бы. Отговорку, будто кальвинисты 
изгнали его изъ Кетена, правовѣрный лютеранинъ обозвалъ 
наглою ложью и наконецъ объявилъ, что ученый Люцій, 
котораго самъ Ратке считалъ лучшимъ знатокомъ своего 
дѣла, назвалъ послѣдняго сумасбродомъ, а его предпріятія 
.„сумасбродствами", и Мартини согласенъ съ этимъ мнѣніемъ. 

Обличенный такимъ образомъ дидактикъ не могъ, разу¬ 
мѣется, долѣе оставаться въ Магдебургѣ. Графиня Анна 
■Софья Рудольштадтская, сохранившая къ нему при. всѣхъ 
■обстоятельствахъ свое благоволеніе, простерла ему руку 
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помощи и наконецъ, когда всѣ ходатайства оказались тщет¬ 
ными, она рекомендовала его государственному канцлеру 
Швеціи, Акселю Оксенштирну. Уполномоченные послѣд¬ 
нимъ доктора Брюкнеръ, Мейоартъ и Циглеръ хода¬ 
тайствовали о новомъ пособіи для Ратпхія. Но онъ не нуж¬ 
дался въ немъ болѣе: въ 1633-мъ г. языкъ и правая рука 
его были поражены дараличеыъ, а въ 1635-мъ смерть из¬ 
бавила его отъ всѣхъ напастей. 

Идеи, которыми руководился Ратихій и которыя слѣду¬ 
етъ считать единственнымъ его завѣщаніемъ, сопоставлены 
уже Раумеромъ въ такомъ видѣ: 1) Обученіе должно быть 
безъ изъятія всеобщимъ достояніемъ и никого не слѣдуетъ 
исключать изъ этого, такъ что всякій долженъ по крайней 
мѣрѣ умѣть читать и писать. 2) Первоначальное обученіе 
чтенію и письму должно производиться на словѣ Божіемъ. 
3) Юношеству слѣдуетъ преподавать заразъ одинъ только 
языкъ или предметъ, и пока оно не изучило и не усвоило 
его, до тѣхъ поръ не допускать его до другого. 4) Все дол¬ 
жно идти по порядку, сообразно съ природою, которая во 
всѣхъ своихъ отправленіяхъ переходитъ обыкновенно отъ 
простѣйшаго и низшаго къ болѣе сложному и высшему, и 
слѣдовательно отъ извѣстнаго къ неизвѣстному. 5) Ученику 
не слѣдуетъ предписывать никакихъ правилъ, а тѣмъ еще 
менѣе заставлять его вытверживать ихъ наизусть, пока онъ 
самъ изъ какого-нибудь извѣстнаго автора не изучилъ и не 
усвоилъ себѣ предмета или языка. 6) Все слѣдуетъ изучать 
двоякимъ образомъ, сперва вкратцѣ, а потомъ излагать и 
преподавать въ полномъ составѣ. 7) Все должно быть на¬ 
правлено къ гармоніи и единству, такъ чтобы не только 
всѣ языки изучались по одному образцу и въ одномъ и 
томъ же родѣ, но чтобы также въ одномъ изъ искусствъ не 
излагалось ничего противорѣчащаго другому. 8) Всякое пре¬ 
подаваніе сперва должно производиться на родномъ языкѣ; 
когда ученикъ овладѣлъ уже послѣднимъ, тогда только мож¬ 
но допустить его къ другимъ языкамъ. 9) Все должно дѣ¬ 
латься безъ насилія и отвращенія, почему никто изъ учи¬ 
телей не смѣетъ бить ученика за ученье; это разрѣшается 
назначенному для того надзирателю, да и то только за ша¬ 
лости и за злобу. 10) Искусства и Факультеты должны из¬ 
лагаться и изучаться не только на латинскомъ и греческомъ 
языкахъ, какъ водилось до сихъ поръ, но также на южно¬ 
германскомъ и на другрхъ обиходныхъ нарѣчіяхъ. 11) Смо¬ 
тря по различію нарѣчій необходимо также и школы учреж¬ 
дать въ разныхъ мѣстностяхъ. 12) Въ каждой изъ школъ 
долженъ быть свой особый надзиратель и учитель, которые 
по временамъ обязаны давать отчетъ старшему настав¬ 
нику. 13) Мальчики должны быть обучаемы и наставляемы 
въ благонравіи мужчинами, а дѣвочки—способными на та 
венскими особами. 
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Въ устроенномъ въ Кётенѣ заведеніи Ратке явно прини¬ 
малъ весьма мало участія. Послѣ того уже, какъ его за¬ 
садили въ тюрьму, тамъ все приняло благоустроенный видъ 
подъ непосредственнымъ вѣдѣньемъ князя Людвига. Обликъ 
этого благочестиваго державна выступаетъ тѣмъ ярче, чѣмъ 
болѣе обнаруживаются настоящія черты столь много, но не¬ 
справедливо прославляемаго до сихъ поръ Ратихія. Приве¬ 
демъ здѣсь отчетъ какъ о Кётенской типографіи, такъ и 
объ основанныхъ -Людвигомъ школахъ. .Князь частью вы¬ 
писалъ шрифтъ для шести языковъ изъ Голландіи, частью 
послѣдній отливался въ особой словолитнѣ въ Кетенѣ. Изъ 
Ростока и Іены прибыли 4 наборщика и 2 машиниста. Бу¬ 
мага получалась изъ Кведлинбурга по контракту, и въ то 
же время договаривались съ магистратомъ города Франк¬ 
фурта касательно запрета контрафакціи. Ратке имѣлъ глав¬ 
ный надзоръ надо всѣмъ; но князь и самъ ревностно слѣ¬ 
дилъ за работами типографіи. Прежде всего были напеча¬ 
таны необходимыя руководства: Энциклопедія по дидакти¬ 
кѣ Ратихія 1619;—всеобщее преподаваніе по методу Рати¬ 
хія 1619;—всеобщая грамматика 1619; — книга для чтенія 
для начинающихъ 1619; — О-гаіптайса нпіѵегзаііз рго Пі- 
сіасйса КайеЫі 1619; — Іа Огаттаіге ииіѵегзеііе роиг Іа 
БійасГ^ие бе КайсЪе 1619;—Сотрепбіит Огаттайсае 1а- 
йпае а<1 Бібаейеат Кайеіііі 1620;—Іа ^гаттайса нпіѵег- 
заіе рег Іа Бійасйса 1620;—упражненіе въ греческомъ язы¬ 
кѣ 1620; — Сотрепсііиш Ьо^ісае 1621; —Краткое понятіе о 
логикѣ по этому методу 1621;—потомъ изданіе Теренція, 
Плавта, учебникъ метафизики, діалектика и реторика (по- 
нѣмецки и полатыни), изданіе институцій; сирійскій Но¬ 
вый Завѣтъ, сирійскій словарь, Вісйопагіит (хгаттаЙсит, 
Ъайпит'еі; О-егтапіспт, книга Бытія съ толкованіемъ и пр. 
Всеобщая грамматика издана была въ одно я то же время на 
еврейскомъ, греческомъ, латинскомъ, Французскомъ и ита¬ 
льянскомъ языкахъ.—Граждане города Кётена довѣрчиво 
отнеслись къ новому предпріятію. Въ основанныхъ кня¬ 
земъ Людвигомъ новыхъ школахъ въ теченіе нѣ¬ 
котораго времени обучались 231 мальчикъ и 202 
дѣвочки. 

Школа въ Кётенѣ была раздѣлена на 6 классовъ. Въ 
трехъ низшихъ преподавался родной языкъ, начиная съ 
четвертаго латинскій, въ шестомъ греческій. Когда дѣти въ 
низшемъ классѣ ознакомились съ буквами, то въ слѣдующемъ 
второмъ они обучались письму и чтенію въ связи; книгою 
Бытія пользовались для обученія чтенію. Въ третьемъ клас¬ 
сѣ имѣлось цѣлью научиться говорить и писать по грам¬ 
матикѣ, также понимать рѣчи и писанья постороннихъ лю¬ 
дей. Въ четвертомъ и пятомъ кдяссахъ занимались Терен¬ 
ціемъ и изъ него выводилась латинская грамматика. Въ 
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шестомъ классѣ переводили съ греческаго на нѣмецкое и 
съ нѣмецкаго опять на греческое, отложивъ греческій 
текстъ. Помимо языковъ обучали еще счету, пѣнью и 
закону Божію. Въ школѣ для дѣвицъ назначены тѣже ча¬ 
сы, что у мальчиковъ: у самыхъ младшихъ дѣвочекъ про¬ 
ходили сначала 5 членовъ вѣры и двадцать вопросныхъ 
статей изо дня въ день при молитвѣ, а у старшихъ—про¬ 
странный катехизисъ тѣмъ же порядкомъ какъ у мальчи¬ 
ковъ. Впрочемъ уроки распредѣляются такъ же, какъ было 
прежде у мальчиковъ въ нѣмецкихъ классахъ, съ присово¬ 
купленіемъ лишь письма и счета у старшихъ дѣвочекъ въ по¬ 
слѣобѣденные часы а .—Для того чтобы эта новая организа¬ 
ція школы проводилась плодотворно, просвѣщенный и бла¬ 
годушный князь при содѣйствіи Ратихія самъ составилъ 
слѣдующіе регламенты для отдѣльныхъ классовъ: 

Касательно перваго или, точнѣе, низшаго класса 
учащихся: для надлежащаго наставленія юношества преж¬ 
де всего крайне необходимо, чтобы домашнее воспитаніе 
родителей пришло на помощь попеченію учителей въ шко¬ 
лахъ.—Но такъ какъ въ настоящее время трудно и едва 
ли даже возможно достичь этого, а между тѣмъ слѣдуетъ 
заблаговременно подумать о средствахъ, то необходимо от¬ 
крыть особый классъ для мальчиковъ, которыхъ придется 
предварительно подготовить; на такой конецъ и назначить 
трудолюбиваго и кроткаго учителя, хотя бы и не знающа¬ 
го никакого языка кромѣ нѣмецкаго.—Этотъ учитель обя¬ 
занъ съ помощью ежедневныхъ молитвъ, короткихъ библей¬ 
скихъ текстовъ и вопросовъ обыденнаго содержанія раз¬ 
вить произношеніе и рѣчь новичковъ, придерживаясь чи¬ 
стаго мейсенскаго нарѣчія, и по мѣрѣ силъ своихъ посто¬ 
яннымъ упражненіемъ исправить грубые внѣ школы усво¬ 
енные ими недостатки.—Сверхъ того онъ обязанъ пріучать 
ихъ къ приличнымъ пріемамъ, чтобы они заботились о чи¬ 
стотѣ головы, рукъ и платья: внушить имъ также ходить, 
стоять и сидѣть прямо и пристойно, быть особенно внима¬ 
тельнымъ къ увѣщаніямъ родителей и учителей и вести 
себя благопристойно какъ съ своими, такъ и съ чужими 
людьми.—А потому, никто не смѣетъ явиться въ школу, не 
причесавшись; кто не сдѣлаетъ этого, тому пусть учитель 
объяснитъ, что его лохматые волосы и перья въ нихъ при¬ 
дется расчесать скребницею.—Всякій долженъ приходить въ 
школу выполоскавъ ротъ, умывъ хорошенько лицо и руки: 
такъ чтобы, начиная съ наружной чистоты тѣла, необхо¬ 
димой для здоровья, они съ молоду исподоволь пріучались 
также къ внутренней свѣжести души. — Ученикъ долженъ 
содержать въ исправности свой воротникъ, хотя бы подер¬ 
жанный и простой; шляпу, плащъ и остальное платье онъ 
обязанъ вычистить щеткой, чулки и брюки подвязать снур- 
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ваши и тесемками и вычистить башмаки. Азбука его долж¬ 
на быть всегда чиста, не трепаная и не рваная. Если маль¬ 
чикъ будетъ неисправенъ, то пусть учитель строго взы¬ 
скиваетъ съ него, а если что разорвано, то велитъ ему за¬ 
благовременно отдать дома починить. Все это и много по¬ 
добныхъ тому мелочей относится впрочемъ болѣе къ домаш¬ 
нему, нежели къ школьному воспитанію. —Если наставники 
начинающихъ учениковъ обратятъ на все это вниманіе, то 
послѣдніе съ большею пользою перейдутъ уже подготовлен¬ 
ные къ дальнѣйшимъ наставленіямъ и не мало облегчатъ 
какъ себѣ, такъ и учителямъ слѣдующій затѣмъ трудъ. По¬ 
тому что начавшееся тутъ улучшеніе нравовъ послѣ того 
съ каждымъ классомъ будетъ соблюдаться все болѣе и болѣе. 
По окончаніи молитвы и нравственныхъ наставленій учи¬ 
тель въ продолженіи четверти часа долженъ обводить мѣ¬ 
ломъ красныя, начертанныя на доскѣ буквы и тутъ же 
внятно и ясно выговаривать ихъ. При этомъ онъ долженъ 
избѣгать всякаго лишняго звука такъ чтобы ученики не 
привыкали вмѣсто „эль а выговаривать „элле а , вмѣсто „энъ а — 
„энне. к —Въ слѣдующіе затѣмъ четверть часа онъ долженъ 
ласково говорить съ ними, предлагать имъ то одинъ, то 
другой обыденный вопросъ, поощрять ихъ къ отвѣту, а ес¬ 
ли они затрудняются, то помочь имъ и такимъ путемъ тща¬ 
тельно исправлять ихъ выговоръ. Кончая уроки, онъ обя¬ 
занъ подсказать имъ короткій текстъ изъ библіи.—Друже¬ 
любные разговоры то съ однимъ, то съ другимъ, и наставленіе 
буквамъ должны передаваться ученикамъ между собою. Не 
елѣдуетъ съ мальчиками обращаться-сурово, напротивъ, надо 
говорить съ ними ласково и благодушно. Словомъ, учитель 
обязанъ поощрять учениковъ болѣе ласкою и разумнымъ на¬ 
ставленіемъ, а не запугивать ихъ неумѣстною строгостью.— 
Все, что изъ молитвъ или текстовъ доступно этому нѣжно¬ 
му возрасту, слѣдуетъ чаще повторять съ ними и подска¬ 
зывать имъ, пускай каждый изъ учениковъ сорокъ или 
пятьдесятъ разъ прослушаетъ то, что ему надлежитъ знать 
наизустъ.—Когда они ознакомились съ буквами на черной 
доскѣ, а потомъ также въ своихъ книгахъ и достигли шести 
или семш-лѣтняго возраста, то въ другомъ классѣ ихъ при 
посредствѣ письма легко будетъ довести до совершеннаго 
знанія буквъ, до слѣдующихъ затѣмъ складовъ и до чте¬ 
нія.—Итакъ первый классъ имѣетъ цѣлью: 4) Ознакомить¬ 
ся съ буквами на черной доскѣ, а потомъ въ своихъ кни¬ 
гахъ. 2 ) Сообразно возрасту правильно владѣть образован¬ 
нымъ языкомъ и выговоромъ. 3) Знать ежедневныя молит¬ 
вы и кратчайшіе тексты изъ библіи. 4) По мѣрѣ возможно¬ 
сти умѣть держать и вести себя пристойно.— 

Для втораго класса: Преподаваніе должно начаться съ 
родного языка, а именно у насъ съ нѣмецкаго.—Точно так- 
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же въ письмѣ и чтеніи.—Для лучшаго изученія послѣдняго 
необходимо прибѣгнуть къ помощи нерваго.—Пусть для это¬ 
го учитель начинаетъ обученіе письму съ простыхъ и пер¬ 
воначальныхъ болѣе легкихъ буквъ, не вызывая еще уче¬ 
никовъ къ доскѣ и пока не передавая ямъ обыкновеннаго' 
порядка азбуки. Сообразно этому слѣдуетъ букву і писать 
красными чернилами въ такомъ видѣ: 
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Ученикъ смотритъ, какъ пишется это и вмѣстѣ съ тѣмъ 
слушаетъ, какъ выговаривается, а учитель между тѣмъ дру¬ 
гимъ перомъ обводятъ тѣ же буквы черными чернилами, 
называя притомъ каждую изъ нихъ.—Потомъ онъ такимъ 
же образомъ и въ томъ же порядкѣ прописываетъ ту же 
букву красными чернилами въ тетрадь ученика, заставляетъ 
его потомъ сперва обвести ее чернымъ перомъ и, написавъ, 
назвать ее. —Такимъ образомъ онъ обязанъ поступать съ каж¬ 
дымъ изъ учениковъ, такъ чтобы они въ надлежащій срокъ, 
который смотря по ихъ способностямъ можетъ продлиться 
дня два, дошли до общаго упражненія въ письмѣ и чте¬ 
ніи.—Каждыя четверть часа слѣдуетъ заняться съ однимъ 
изъ учениковъ, пусть двое другихъ стоятъ при этомъ, при¬ 
глядываясь и прислушиваясь внимательно. Затѣмъ подхо¬ 
дятъ другіе ученики по порядку до конца урока. Прежніе 
же также должны поддерживать свое вниманіе, хотя оно, 
вслѣдствіе неокрѣпшихъ еще чувствъ зрѣнія и слуха, и 
будетъ немного разстроено.—Доведя такимъ образомъ всю 
азбуку до конца, учитель подзываетъ подготовленнаго уже 
ученика къ доскѣ. Такимъ образомъ онъ достигъ цѣли пер¬ 
ваго занятія.—Дѣлъ эта слѣдующая: 1) Ученикъ долженъ 
знать, что перо его удобно и пригодно для писанья. 2) По 
надлежащему указанію учителя онъ долженъ умѣть держать 
пальцы и, когда пишетъ, то вести перомъ наклонно и нѣ¬ 
сколько впередъ: (указаніемъ для этого послужитъ ему при¬ 
веденный выше трехстрочный порядокъ буквъ) онъ дол¬ 
женъ писать правильно и прижимать перо къ бумагѣ. 3) 
Онъ по внѣшнему виду долженъ узнавать каждую отдѣль¬ 
ную букву. 

II. Потомъ выставляютъ на видномъ мѣстѣ черную дос¬ 
ку, на которой пишутъ или, еще лучше, должны быть пе¬ 
реданы учителю впередъ уже отчетливо начертанныя крас¬ 
ными чернилами какъ гласныя, такъ и согласныя буквы 
съ ихъ то заостренными, то округленными углами.—Учи¬ 
тель, сообразуясь съ таблицею въ книжкѣ для чтенія и 
письма, обводитъ мѣломъ красныя буквы одну за другой,, 
возстановляя обыкновеннымъ почеркомъ какъ бы стертыя 
черты. Обводя медленно одну изъ буквъ мѣломъ и застав- 
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дяя учениковъ дѣлать то же, онъ долженъ называть ее гром¬ 
кимъ и внятнымъ голосомъ.—Приготовивъ перо для уче¬ 
ника и указавъ ему, какъ держать его п какъ писать имъ, 
учитель долженъ тщательно слѣдить за ученикомъ п пока¬ 
зывать гдѣ слѣдуетъ начинать и гдѣ кончать каждую бук¬ 
ву.—Пройдя азбуку по предписанному въ книгѣ для чтенія 
и письма способу три или четыре раза, учитель долженъ 
указать ученику страницу, на которой всѣ буквы азбуки 
изображены по одному разу; при этомъ соблюдается извѣст¬ 
ный порядокъ гласныхъ н согласнымъ буквъ и необходимо 
отличать однѣ отъ другихъ.—Потомъ приступаютъ къ скла¬ 
дамъ по вышеуказанному способу.—Наконецъ слѣдуетъ про¬ 
стымъ повтореніемъ именъ п Фигуръ указать на доскѣ на 
сходство между писанными и печатными буквами и облег¬ 
чить такимъ обраиъ переходъ къ печатному шрифту, кото¬ 
рый вслѣдствіе нѣкоторыхъ отличій могъ бы иначе затруд¬ 
нить ученика. — Цѣль этого втораго занятія слѣдующая: 1) 
Твердо знать буквы. 2) Отличать другъ отъ друга буквы 
и свойства ихъ. 3) Знать хорошо сочетаніе буквъ въ про¬ 
стыхъ и односложныхъ складахъ и хотя нѣсколько въ много¬ 
сложныхъ. 4) Безъ помощи учителя пли руководителя обво¬ 
дить красныя буквы чернымъ перомъ, что начинающіе мо¬ 
гутъ дѣлать въ особый часъ въ присутствіи учителя или 
въ досужіе часы въ присутствіи другого къ тому назначен¬ 
наго преподавателя, а болѣе преуспѣвшіе—у себя дома по 
заданному уроку. 5) По книгѣ для чтенія и письма внима¬ 
тельно слѣдить за читающимъ. 

III. Приступая къ чтенію книги Бытія, учитель долженъ 
прочесть нѣкоторыя главы медленнымъ и какъ-бы отрывоч¬ 
нымъ голосомъ, повторяя это по нѣскрльку разъ сперва по 
книгѣ для чтенія, но безъ письменныхъ упражненій, такъ 
чтобы ученики по возможности лучше научились составлять 
вмѣстѣ и отдѣлять другъ отъ друга буквы въ слогахъ и 
при чтеніи внимательнѣе слѣдить за учителемъ.—Но для 
того чтобы они такимъ образомъ не привыкли читать сло¬ 
ги и слова на распѣвъ или прибавлять къ нимъ лишніе 
звуки, онъ заранѣе долженъ приступить къ связному, но 
внятному и ясному чтенію и указывать на знаки препина¬ 
нія, чтобы ученики не пропускали ихъ.—Что же касается 
до упражненія въ письмѣ, то оно должно идти одновремен¬ 
но съ чтеніемъ книги Бытія. Для этого ученики пользуют¬ 
ся прописями въ книгѣ для чтенія и письма, пока не на¬ 
учатся по нимъ писать буквы какъ въ рознь, такъ и въ 
связи; потомъ пусть они списываютъ съ печатнаго шрифта 
или склоненія и спряженія, или, что еще полезнѣе, посла¬ 
нія и цѣлыя рѣчи, соблюдая при этомъ правила правопи¬ 
санія.—Учитель иля руководитель приводитъ при этомъ изъ 
книги для чтенія разные способы и правила правописанія, 
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присоединяя къ нимъ соотвѣтственные примѣры.—Цѣль этого 
занятія: 1) Правильно читать. 2) Правильно писать, что, 
какъ упомянулъ я выше, совершается особымъ упражнені¬ 
емъ внѣ назначенныхъ часовъ по указанному пріему и 
способу. 

Для третьяго класса. Тутъ мальчику преподается биб¬ 
лія Лютера. Начавъ еъ книги Бытія и прочитавъ сперва 
историческія книги, учитель долженъ потомъ тщательно за¬ 
няться изученіемъ родного языка и прочесть остальныя 
книги Ветхаго и Новаго Завѣта. Чтеніе библіи должно со¬ 
провождаться: 1) яснымъ и громкимъ голосомъ, 2) внятнымъ 
разборчивымъ выговоромъ, 3) передъ началомъ каждой кни¬ 
ги или исторіи необходимо напередъ разсказать общее со¬ 
держаніе ея. Что касается до нѣмецкой грамматики, то, при¬ 
ступая къ ея изученію, учитель долженъ вообще объяснить 
значеніе и разныя части ея понятными словами, прибѣгая 
при этомъ къ сравненію съ какимъ-нибудь извѣстнымъ пред¬ 
метомъ; затѣмъ показать ученикамъ самую книгу и четыре 
части ея.—Послѣ того прочесть съ ними опредѣленіе напи¬ 
санной на родномъ языкѣ общей грамматики и, объяснивъ 
это, перейти къ опредѣленію частей ея. Послѣднія необхо¬ 
димо сопоставлять другъ другу, поясняя первую изъ нихъ, 
а именно правописаніе, большею частью на библейскомъ 
текстѣ, а словоудареніе при посредствѣ произношенія внят¬ 
нымъ голосомъ. Хотя бы онъ десять разъ повторилъ это 
простое объясненіе, время все-таки не даромъ будетъ по¬ 
трачено, лишь-бы ученики усвоили себѣ наконецъ общее 
понятіе о грамматикѣ или очеркъ ея.—Потомъ онъ пере¬ 
ходитъ къ правописанію, о которомъ ученикъ получилъ уже 
нѣкоторое понятіе по книгѣ для чтенія перваго класса и со 
словъ учителя; послѣдній объясняетъ правописаніе, заим¬ 
ствуя примѣры у автора: причемъ слѣдуетъ обращать осо¬ 
бенное вниманіе на двугласныя буквы и односложныя сло¬ 
ва съ нѣсколькими согласными.-- Къ просодіи осносится 
произношеніе, причемъ учитель долженъ какъ можно точ¬ 
нѣе придерживаться ыейссенскаго нарѣчія, такъ какъ по¬ 
слѣднее пользуется преимуществомъ не только по свойству 
своему, но также и вслѣдствіе всеобщаго пристрастія со 
стороны Нѣмцевъ. Противопоставляя этому неправильный 
баварскій выговоръ, онъ такимъ образомъ пріучитъ уче¬ 
никовъ къ чистому произношенію.—Цѣль этого занятія: і) 
Умѣть разсказать общее содержаніе каждой читаемой кни¬ 
ги или библейской исторіи. 2) Привыкать къ чистому и 
громкому произношенію. 3) Выговаривать слова внятно и 
разборчиво. 4) Усвоить себѣ общее понятіе о грамматикѣ 
на родномъ языкѣ или очеркъ ея. 5) Объяснить на примѣрѣ 
различіе между правописаніемъ и просодіей и свойства ихъ. 

II. Обращай всегда вниманіе на общее правило. Всякій 
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разъ, приступая къ изложенію общей грамматики на род¬ 
номъ языкѣ, повторяй объясненіе, служащее для опредѣле¬ 
нія грамматики или для очерка ея. Окончивъ двѣ первыя, 
наиболѣе легкія части, приступи къ этимологіи. Сдѣлавъ 
опредѣленіе послѣдней, излагай ее такъ, чтобы подходя¬ 
щими примѣрами сперва ознакомить ученика съ падежами 
или качествами, а потомъ уже перейти къ склоненіямъ и 
спряженіямъ. Послѣ того покажи на какомъ нибудь примѣ¬ 
рѣ, какъ образуются склоненія на родномъ языкѣ, что впро¬ 
чемъ относится къ частной грамматикѣ; начинай при этомъ 
съ именъ существительныхъ и прилагательныхъ. Точно 
также поступай и съ спряженіями, употребляя на такое 
упражненіе послѣднюю четверть часа каждаго урока. 
Остальныя части объясняй и проходи такъ, чтобы ученики 
изъ примѣровъ на родномъ языкѣ изучали свойства каждой 
изъ нихъ. Общая грамматика излагается на родномъ языкѣ, 
оттого что такимъ образомъ легче изучать и преподавать ее 
на примѣрахъ изъ послѣдняго.—Переходя къ синтаксису, 
повтори все сказанное объ этой части въ общей граммати¬ 
кѣ, объясни опредѣленіе, сравни его съ синтаксисомъ и ис¬ 
толкуй на примѣрѣ, взятомъ у автора. Цѣль этого занятія: 
1) Вообще понять содержаніе каждой главы или исторіи изъ 
библіи. 2) Изложить общую грамматику, такъ чтобы уче¬ 
никъ зналъ названіе, свойство и значеніе каждой части ея 
и могъ отличить одну отъ другой на сочиненныхъ имъ са¬ 
мимъ или взятыхъ изъ книги примѣрахъ. 3) Умѣть на род¬ 
номъ языкѣ склонять и спрягать. 

III. Такъ какъ общую грамматику приходится объяснять 
при помощи частной, то послѣднюю можно съ небольшимъ 
трудомъ проходить на примѣрахъ, для чего по всѣмъ ча¬ 
стямъ служитъ роспись словъ при грамматикѣ: учитель 
обязанъ подбирать ихъ особо каждый разъ, прежде чѣмъ 
идти на урокъ.' Онъ долженъ на примѣрахъ тщательно впе- 
чатлѣть ученикамъ правила орѳографіи. Точно также и про¬ 
содіи, касательно произношенія. Въ этимологіи слѣдуетъ 
склонять особо какъ имена существительныя, такъ и при¬ 
лагательныя. Послѣ склоненій и спряженій въ этимологіи 
приступаютъ къ синтаксическимъ упражненіямъ съ помощью 
полнаго предложенія. Учитель обязанъ осмотрительно при¬ 
ступать къ объясненію синтаксиса и одно и то же правило 
объяснять пятнадцатью или двадцатью примѣрами; если 
ученики поняли его, то на другой урокъ онъ можетъ пе¬ 
рейти къ другому извѣстному правилу, и такъ далѣе къ 
слѣдующему. А между тѣмъ чтевіе библіи продолжается 
своимъ порядкомъ въ другіе часы. Учитель долженъ повто¬ 
рять правила общей грамматики, пока всѣ ученики не озна¬ 
комились съ ними вполнѣ, потомъ онъ можетъ перейти къ 
частной, такъ чтобы взаимное согласіе и порядокъ въ изло- 
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женіи ихъ послужили въ помощь уму и памяти. Цѣлью это¬ 
го занятія: 1) Изучить на родномъ языкѣ грамматику, какъ 
общую, такъ и частную, съ помощью самимъ сочиненныхъ 
иди имѣющихся въ книгѣ примѣровъ, т. е. по грамматикѣ 
умѣть говорить и писать, потомъ также понимать все, что 
говорятъ и пишутъ другіе люди. 

Для четвертаго класса, или для перваго въ латин¬ 
ской школѣ. Когда ученикъ изъ нѣмецкой школы пере¬ 
водится въ латинскую, то слѣдуетъ обучить его чтенію и 
письму полатыни.—Здѣсь письмо въ свою очередь опЯть- 
таки будетъ помогать чтенію, причемъ руководитель пока¬ 
зываетъ ученику точно такъ же какъ п въ нѣмецкой школѣ.— 
Необходимо притомъ обращать вниманіе на сходство между 
буквами.—Внѣ назначенныхъ уроковъ слѣдуетъ сверхъ того 
писать по красивымъ прописямъ и показывать учителю.— 
Ознакомившись съ латинскими буквамп, приступаютъ къ 
чтенію избраннаго автора, а именно Теренція. Теперь объя¬ 
снимъ, какъ приняться за это. —Приступая къ нашему ко¬ 
мическому писателю, учитель долженъ каждому изъ учени¬ 
ковъ дать по экземпляру и объяснить на родномъ языкѣ, 
вопервыхъ, относительно содержанія, что эта книга пред¬ 
ставляетъ человѣческую жизнь, какъ бы изображенную пе¬ 
редъ нами на доскѣ, что въ ней все излагается такъ, какъ 
оно совершается въ обыденной жизни, и что въ наше время 
происходитъ точно такая яге комедія, измѣнены одни только 
лица. Пусть онъ выберетъ изъ предлежащаго комическаго 
писателя одинъ или два примѣра воспитанія дѣтей, или до¬ 
моводства, или какой нибудь добродѣтели. При этомъ по¬ 
рокъ не долженъ, конечно, ставиться въ образецъ, а потому, 
еслп онъ встрѣтится, то учитель обязанъ опровергнуть его, 
приведя текстъ изъ библіи п указавъ на кару за него, при¬ 
томъ объяснить гнусность его, противоставивъ ему добро¬ 
дѣтель. Чтобы дать нѣкоторое понятіе о рабахъ, можно 
указать на обычай и на разбои Турокъ и Арабовъ, п при¬ 
вести изъ исторіи разсказы о томъ, какъ продавались ра¬ 
бы.—Потомъ слѣдуетъ распредѣлить автора и указать на 
шесть его комедій. Учитель избираетъ первую изъ нихъ, 
именно Андріанку, а остальныя откладываетъ пока въ сто¬ 
рону. Потомъ онъ разсказываетъ содержаніе первой комедіи 
простыми нѣмецкими словами одинъ, два, три раза.—Окон¬ 
чивъ это, онъ беретъ нѣмецкій переводъ комедіи. Такой же 
по числу листовъ равный латинскому тексту экземпляръ 
раздаетъ онъ ученикамъ, пояснивъ, что теперь передъ ни- 
ни та же латинская комедія, но только на родномъ языкѣ. 
Такимъ образомъ, не переходя еще къ латинскому тексту, 
они поймутъ уже мысль автора или, какъ говорится, со¬ 
держаніе комедіи: благодаря чему безъ сомнѣнія съ мень¬ 
шимъ трудомъ одолѣютъ ее послѣ на латинскомъ языкѣ.— 



Итакъ, избравши Андріанку, прочтите ученикамъ всю коме¬ 
дію на родномъ языкѣ въ два урока, но передъ каждымъ 
дѣйствіемъ объясняйте вкратцѣ его содержаніе.—Окончивъ 
это на отечественномъ языкѣ, учитель опять принимается за 
первое дѣйствіе, перечитываетъ его еще разъ на томъ же язы¬ 
кѣ, потомъ переходитъ къ подлиннику и въ первому явле¬ 
нію этого дѣйствія, прочитываетъ его еще разъ на родномъ 
языкѣ: ученики должны при этомъ не только слухомъ, но 
и зрѣніемъ внимательно слѣдить за учителевіъ. — Прочитавъ 
на отечественномъ языкѣ первое дѣйствіе, учитель даетъ имъ 
эту комедію полатыни. Потомъ онъ съ подлинника переводитъ 
тоже самое дѣйствіе на нѣмецкое. Все это исполняется въ 
одинъ урокъ, а именно: прочитывается понѣмецки первое 
дѣйствіе, потомъ первое явленіе вмѣстѣ съ подлинникомъ, 
а затѣмъ то же явленіе съ подлинника переводится на 
нѣмецкій.—Въ слѣдующій урокъ онъ поступаетъ такъ же 
и съ остальными дѣйствіями: сперва читаетъ ихъ понѣ- 
мецкн, потомъ переводитъ, указывая при этомъ на соотвѣт¬ 
ствующія страницы какъ въ началѣ, такъ п въ концѣ. Та¬ 
кимъ образомъ онъ проходитъ всю комедію. 

II. Исполнивъ это, учитель поступаетъ затѣмъ такимъ 
образомъ: онъ переходитъ къ словесному переводу, переда¬ 
вая текстъ слово въ слово и указывая притомъ на значе- 
ченіе каждаго изъ нихъ. Бели мѣстами способъ выраженія 
окажется темнымъ, то онъ долягенъ объяснить его, прибѣ¬ 
гая къ нѣмецкому переводу.—Но для того чтобы непра¬ 
вильная постановка словъ на родномъ языкѣ не послужила 
помѣхою для учениковъ, онъ продолжаетъ начатый нѣмец¬ 
кій урокъ по прежнему -до самаго конца.—Въ словесномъ 
переводѣ необходимо обращать вниманіе на значеніе каж¬ 
даго слова. Это должно служить какъ бы росписью словъ.— 
Для того чтобы мальчикъ лучше усвоилъ себѣ значеніе 
послѣднихъ, учитель на каждый такой урокъ посвящаетъ 
по четыре часа въ день. Тогда какъ прежде онъ каждый 
часъ переходилъ къ новому уроку. 

III. Учитель въ третій разъ принимается за подлинную 
комедію и излагаетъ нѣмецкій переводъ, передавъ сперва 
общее, содеряганіе каждаго дѣйствія и явленія.—Обративъ 
особенное вниманіе на значеніе словъ, онъ приступаетъ 
затѣмъ къ дальнѣйшему изслѣдованью. Теперь ученику пора 
перейти къ изученію грамматики, а именно всеобщей. Тѣ 
же самыя опредѣленія, какія ученикъ пріобрѣлъ уже въ 
нѣмецкомъ классѣ, онъ повторяетъ и здѣсь и привыкаетъ 
къ латинскимъ терминамъ.—Послѣдняя четверть часа каж¬ 
даго урока назначается для упражненія въ первой части 
этимологіи, особенно въ склоненіяхъ и спряженіяхъ. Къ 
этому впослѣдствіи прибавляется цѣлый послѣдній часъ 
дня.-—Сверхъ того, учитель, при переводѣ по порядку упо- 
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пинаетъ о частяхъ рѣчи, а иногда также о коренныхъ сло¬ 
вахъ.—Сперва онъ выбираетъ изъ именъ существительныхъ 
принадлежащія только къ первому склоненію, минуя осталь¬ 
ныя, такъ напримѣръ: Рориіо пі ріасегипі, диаз іесіззеі, 
Гаѣиіаз, т. е. чтобы народу нравились сочиненныя имъ басни.. 
ІГаЪиІа, ае, басня, перваго склоненія, женскаго рода. Въ 
такомъ родѣ онъ продолжаетъ далѣе, употребляя на это В 
или 4 урока.—Кончая урокъ, онъ сравниваетъ между собою 
нѣсколько именъ одного и того же склоненія. Въ послѣдній 
часъ на это упражненіе отводится больше времени. — По¬ 
томъ онъ переходитъ тѣмъ же порядкомъ къ существитель¬ 
нымъ втораго склоненія. Затѣмъ къ третьему, на которомъ 
по причинѣ многихъ окончаній слѣдуетъ остановиться не¬ 
много долѣе. И здѣсь также не надо смѣшивать все вмѣстѣ,, 
но въ одинъ и тотъ же урокъ разбирать только одно изъ 
окончаній. Остальныя же прибавлять затѣмъ въ другіе уро¬ 
ки, переходя такимъ образомъ постепенно отъ одного къ 
другому. Потомъ къ существительнымъ присоединяются 
прилагательныя. Что касается до болѣе трудныхъ частныхъ 
справилъ о родѣ коренныхъ словъ, то это облегчается упо¬ 
требленіемъ росписи послѣднихъ въ частной грамматикѣ. 
Потомъ учитель переходитъ къ члену и объясняетъ на при¬ 
мѣрахъ правила общей грамматики. Этимъ онъ и ограни¬ 
чивается. Необходимо упомянуть о мѣстоименіи, умалчивая 
впрочемъ о томъ, будетъ ли оно притяжательное, или отно¬ 
сительное, или возвратное. Переходя къ глаголамъ, онъ 
разсматриваетъ сперва дѣйствительные и средніе. Потомъ 
вспомогательные. Затѣмъ страдательные и отложительные 
(беропепііа). Наконецъ неправильные, соблюдая въ спря¬ 
женіяхъ тотъ же порядокъ, какой указанъ нами выше при 
склоненіяхъ.—Учитель не можетъ совершенно упустить изъ 
виду правила о производствѣ, пусть укажетъ онъ по край¬ 
ней мѣрѣ, отъ какого простого слова происходитъ сложное. 
Напр: Ноп езі йа^іііиш, іогез еНгіп^еге # ). Передавъ это 
слово въ слово на родной языкъ, онъ прибавляетъ: еНгіпдо, 
еНге^і, еНгасіит, еіТгіп^еге, разламывать, корень: Напдо, 
іте^і, й’асіпш, ігапдеге, ломать. Ученикъ еще лучше нау¬ 
чится этому изъ употребленія росписи коренныхъ словъ.— 
Когда ученики усвоили себѣ этимологію, то, переходя къ 
синтаксису, учитель при чтеніи повторяетъ какъ бы ми¬ 
моходомъ примѣры перваго правила. Но умалчиваетъ пока 
о другихъ.—Когда ученики поняли одно правило, то онъ 
точно такъ же переходитъ къ слѣдующему, щріискивая къ 
нему примѣры. Принимаясь за третье правило, онъ все- 


Вламываться въ двери—не преступленіе. 
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таки повторяетъ извѣстные уже имъ прежніе примѣры, и 
такъ далѣе. Переводя такимъ образомъ комедію во второй 
разъ до конца и занимаясь въ послѣдній урочный часъ или 
полчаса общею грамматикою, склоненіями и спряженіями 
учитель достигнетъ наконецъ цѣли своихъ занятій, кото¬ 
рая состоитъ въ слѣдующемъ: і) Умѣть переводить автора 
по значенію словъ. 2) Знать общую грамматику и примѣ¬ 
неніе ея, причемъ упражняться въ склоненіяхъ и спря¬ 
женіяхъ. 

Для пятаго класса, или для втораго въ латинской 
школѣ. Преодолѣвъ эти трудности, ученику предоставляется 
нѣкоторая свобода. Переводъ, связанный до сихъ поръ сло¬ 
вами, дѣлается теперь вольнѣе. Теперь учитель передаетъ 
его уже по смыслу, такъ что, пользуясь нѣмецкимъ пере¬ 
водомъ, онъ обращаетъ вниманіе на вышесказанное.—Надо 
сверхъ того замѣтить, что въ текстѣ необходимо соблюдать 
порядокъ автора, а не тотъ, что требуется правилами грам¬ 
матики. Отъ этого нельзя еще отступать. — Послѣднюю 
четверть часа учитель постоянно употребляетъ для спря¬ 
женій всѣхъ глаголовъ въ текстѣ и проходитъ ихъ теперь 
по всѣмъ временамъ, наклоненіямъ и лицамъ, смотря по 
свойству глаголовъ, изъ которыхъ безличные также прохо¬ 
дятся но всѣмъ временамъ и наклоненіямъ. Иногда онъ при¬ 
соединяетъ къ предложенію неизмѣняемыя части рѣчи, иногда 
замѣняетъ однѣ другими. Такого рода упражненіе удивитель¬ 
но какъ способствуетъ умѣнью говорить и писать.—Однако 
учитеиь не задаетъ этого ученику до тѣхъ поръ, пока самъ 
не передѣлалъ разъ двадцать.—Вообще, онъ постоянно имѣй 
въ виду правило: ученикъ не долженъ самъ приступать ни къ 
чему такому, чего учитель не показывалъ уже ему по нѣсколь¬ 
ку разъ.—Когда онъ продолжаетъ эти упражненія, то учени¬ 
камъ разрѣшается имѣть передъ собою руководство. Учитель 
не запрещаетъ имъ прибѣгать къ послѣднему. Потомучто 
на первыхъ порахъ оно помогаетъ имъ, а впослѣдствіи уче¬ 
ники и сами не захотятъ смотрѣть на него. —Переводя, учи¬ 
тель выбираетъ коренныя слова въ вышесказанномъ по¬ 
рядкѣ. Въ четвертый или послѣдній урочный часъ онъ объ¬ 
ясняетъ пользу грамматическихъ правилъ. Въ предшество¬ 
вавшемъ классѣ учениковъ знакомили съ росписью словъ 
по поводу приводимыхъ тамъ примѣровъ, теперь же они по¬ 
лучаютъ полное понятіе о ней, не только съ тою частью, 
которая содержитъ коренныя слова, но также и съ тою, ко¬ 
торая относится къ грамматикѣ, такъ что, приводя частные 
примѣры, ученикъ все болѣе и болѣе самъ уже въ состоя¬ 
ніи будетъ вывести обыкновенное правило. 

II. Дойдя до конца перваго явленія или дѣйствія, застав¬ 
ляютъ ученика дома написать на бумагѣ переводъ. Это дѣ¬ 
лается по слѣдующимъ причинамъ. 1) Чтобы онъ по возмож- 
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ности тверже помнилъ самый текстъ и переводъ его. 2) Чтобы 
упражнялся въ нѣмецкомъ языкѣ. 3) Чтобы учитель могъ 
убѣдиться, знаетъ ли онъ орѳографію. 4) Чтобы продолжалъ 
упражняться въ письмѣ. — Ученики обязаны по приказанію 
и требованью учителя постоянно имѣть при себѣ чисто на¬ 
писанный переводъ; онъ всегда долженъ быть налицо, у кого 
бы учитель ни спросилъ его, такъ чтобы послѣдній могъ 
прочесть и исправить какъ слѣдуетъ нѣмецкое правописаніе 
и словорасположеніе, и пусть другіе ученики между тѣмъ, 
прислушиваясь, исправляютъ также свои ошибки. 

III. Послѣднее занятіе состоитъ собственно въ упражне¬ 
ніи. Тутъ слѣдуетъ соединить всѣ подготовленныя доселѣ 
средства.—Учитель опять принимается за нѣмецкій пере¬ 
водъ, который ученики постоянно имѣютъ при себѣ. Онъ 
внятнымъ и отчетливымъ голосомъ читаетъ предисловіе 
(потомъ также и слѣдующія явленія). Затѣмъ онъ прохо¬ 
дитъ одно предложеніе за другимъ понѣмецки и, устранивъ 
латинскаго автора, передаетъ то же полатынп словами са¬ 
мого писателя. Въ случаѣ необходимости онъ переводитъ 
2 или Зраза съ нѣмецкаго на латинское. Ученики слѣдуютъ 
за учителемъ, а чтобы выиграть время, онъ выбираетъ изъ 
иихъ одного. Исполнивъ это, онъ задаетъ имъ для перевода 
короткое предложеніе, пріучая ихъ такимъ образомъ гово¬ 
рить.—Ученики тутъ же принимаются за дѣло и перево¬ 
дятъ. Въ слѣдующій затѣмъ урокъ учитель приступаетъ къ 
исправленію, и каждый изъ учениковъ, начиная съ перваго 
и до послѣдняго, яснымъ отчетливымъ голосомъ читаетъ 
по своей тетради или по бумагѣ свой переводъ. Послѣдніе 
ученики, пока не дошла до нихъ очередь, могутъ такимъ 
образомъ исправить свои ошибки. Но для испытанія ихъ 
онъ иногда измѣняетъ порядокъ, чтобы узнать насколько 
преуспѣли какъ послѣдніе, такъ и первые ученики.—При 
этомъ учитель опять задаетъ вытверживать наизустъ (чтобы 
память не ослабѣла окончательно отъ долгаго бездѣйствія); 
ученики, должны дома приготовить заданныя для другого 
дня уроки, такъ чтобы учитель при переводѣ имѣлъ доста¬ 
точно времени помочь имъ писать какъ можно лучше.— 
Заданное сочиненіе, предметъ котораго заимствуется отъ 
извѣстныхъ и обыденныхъ вещей, должно быть по возмож¬ 
ности составлено въ родѣ разсказа. Въ слѣдующій затѣмъ 
урокъ ученики по исправленному уже сочиненію должны 
умѣть отвѣчать на всякіе предлагаемые имъ вопросы и все 
сподрядъ проговорить наизустъ. Эти бесѣды продолжаются 
въ слѣдующій затѣмъ полуденный урокъ. Послѣ обѣда не¬ 
обходимо заняться тѣми же упражненіями. — Внѣ урочныхъ 
часовъ ученикамъ дозволяется играть комедіи,) чтобы ближе 
ознакомиться съ ними. —Съ разрѣшенія учителц они могутъ 
также вд. публичныхъ рѣчахъ вступать въ преніе другъ съ 
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другомъ. Такимъ образомъ они скорѣе всего побуждаются 
къ трудолюбію.—Ученики латинской школы должны гово¬ 
рить между собою полатыни, и разговоръ этотъ будетъ для 
яихъ болѣе пріятенъ, нежели затруднителенъ, особенно если, 

выдержавъ экзаменъ, они удостоятся наградъ и одобренія._ 

Эти занятія имѣютъ цѣлью: 1^) Предлагаемую комедію пе¬ 
реводить съ латинскаго на нѣмецкій и обратно на латин¬ 
скій, приступить къ этому тотчасъ же. 2) Твердо знать 
всю грамматику, какъ общую, такъ и частную, и умѣть 
примѣнять ее. 3) По образцамъ изъ комедіи умѣть грамма¬ 
тически говорить и писать полатыни. — Чтобы запастись 
матеріаломъ, необходимо изучать логику: но все, что отно¬ 
сится къ знанію словъ и оборотовъ рѣчи, гораздо удобнѣе 
и скорѣе достигается изученіемъ ораторскаго искусства. 

Для послѣдняго класса, т. е. для греческой школы. 
Способъ преподаванія латыви довольно ясно указываетъ 
учителю греческаго языка путь, какъ ему приступить къ 
своимъ занятіямъ, и какую цѣль имѣть въ виду.—Въ на¬ 
стоящее время у насъ лишь посредственные учителя. По¬ 
тому необходимо руководить ихъ, чтобы они не сбивались 
съ истиннаго пути; нѣкоторые изъ нихъ уклонились отъ 
него, оттого что имъ слишкомъ много уступали.—Для того 
чтобы ученики научились красиво писать, а потомъ упраж¬ 
нялись по греческому тексту въ новой для того приспо¬ 
собленной книжкѣ, необходимо помочь имъ, указывая на 
доскѣ.—Но помимо назначенныхъ часовъ они должны спи¬ 
сывать то же самое у себя дома, чтобы лучше усвоить себѣ, 
откладывая въ сторону нѣмецкій переводъ. — Учитель дол¬ 
женъ опять начать съ Новаго Завѣта и передавать его со¬ 
держаніе пояѣмецки отъ начала до конца, не повторяя бо¬ 
лѣе этихъ уроковъ, за исключеніемъ развѣ нѣкоторыхъ 
оборотовъ рѣчи и цѣлыхъ трудныхъ предложеній. —Послѣд¬ 
нюю четверть часа онъ долженъ употребить на упражненіе 
въ склоненіяхъ и спряженіяхъ, сперва по одному слову, а 
потомъ по нѣскольку словъ заразъ. Въ четвертый урокъ 
онъ знакомятъ ихъ съ правилами общей грамматики, поль¬ 
зуясь для этого разными примѣрами. — Встрѣчающіяся част¬ 
ныя правила онъ объясняетъ вкратцѣ. На производство 
словъ онъ тщательно, указываетъ въ послѣдній урокъ, 
назначенный для упражненія въ грамматикѣ и въ росписи 
словъ, какъ въ той частя, которая содержитъ въ себѣ ко¬ 
ренныя слова, такъ и въ той, которая относится къ грам¬ 
матикѣ. Но время урока онъ соблюдаетъ вышеуказанный 
порядокъ перевода, приводя постепенно сперва имена су¬ 
ществительныя различныхъ склоненій по порядку, а затѣмъ 
такимъ же образомъ и прилагательныя. И такъ все далѣе.— 
Въ послѣдній урокъ онъ измѣняетъ цѣлыя рѣчи и старается 
по возможности чтобы ученики въ состояніи были измѣнять 

23 * 



— 356 - 


въ рѣчи одно или даже 2 и 3 предложенія. Такимъ образомъ 
ученикъ скорѣе всего достигнетъ умѣнья измѣнять цѣлыя 
рѣчи.—Цѣль этихъ занятій: 1) Внѣ урочныхъ часовъ дѣ¬ 
лать письменный переводъ Новаго Завѣта съ греческаго на 
нѣмецкое. 2) Умѣть безъ запинки переводить съ греческаго- 
на нѣм'ецйое Новый Завѣтъ, такъ чтобы по греческому тек¬ 
сту прямо читать понѣмецки. 3) Знать какъ общую, такъ 
и- частную грамматику, оставляя въ сторонѣ исключенія и 
неправильности. 4) Умѣть красиво писать. 

II. Занятія, состоящія въ упражненіяхъ. Учитель начи¬ 
наетъ свой урокъ снова, но на этотъ разъ переводитъ съ 
нѣмецкаго на греческое и вообще замѣняетъ одно другимъ. 
Въ одинъ урокъ онъ проходитъ теперь не болѣе какъ по 
одной главѣ, разбирая ее два или три раза.—Если встрѣ¬ 
тятся какія нибудь затрудненія, то ихъ легко избѣжать; пу¬ 
скай ученики затверживаютъ наизустъ назначенную къ слѣ¬ 
дующему уроку главу. Это поелужитъ легкимъ упражне¬ 
ніемъ памяти, потому что они понимаютъ слова и обороты 
рѣчи и слѣдовательно заучиваютъ наизустъ извѣстное уже 
имъ, такъ что по естественному свойству ума память сама 
собой является имъ на помощь,—Въ этотъ урокъ онъ за¬ 
даетъ имъ изъ той же главы предметъ для простого разго¬ 
вора, касающагося извѣстныхъ имъ вещей. Необходимо 
избѣгать, чтобы въ разговорахъ касающіяся высокихъ 
таинствъ выраженія не примѣнялись къ пошлымъ предме¬ 
тамъ.— Эти бесѣды ведутся по возможности въ видѣ разска¬ 
за, такъ чтобы ученики могли дать отвѣтъ, если ихъ спро¬ 
сятъ о томъ или другомъ предметѣ, и въ крайнемъ случаѣ 
разсказать даже обо всемъ. Такая же бесѣда должна вестись 
и въ слѣдующій затѣмъ урокъ, такъ чтобы каждый день про¬ 
ходилось всего только по двѣ главы, не болѣе. Въ послѣдній 
урокъ надо заняться употребленіемъ росписи словъ и попол¬ 
неніемъ трудныхъ мѣстъ въ грамматикѣ.—Пусть учитель 
заводитъ публичныя пренія между учениками, чтобы по¬ 
ощрить ихъ къ труду.—На экзаменахъ, которые произво¬ 
дятся публично въ церкви или въ другомъ мѣстѣ, въ при¬ 
сутствіи родителей и другихъ посѣтителей, ученики по¬ 
ощряются какъ бы трофеями Мильтіада, такъ что они по¬ 
стоянно, не только въ школахъ, но и вездѣ, гдѣ ни сойдутся 
вмѣстѣ, будутъ говорить погречески.—Если къ этому при¬ 
соединится еще греческій нравоучительный учебникъ, со¬ 
держащій въ себѣ интересные слова и предметы, то у нихъ 
составится полный запасъ знанія.—Цѣль этихъ занятій: 
1) Умѣть переводить предлагаемыхъ авторовъ съ греческаго 
на нѣмецкое и съ нѣмецкаго на греческое. 2) Знать и умѣть 
примѣнять всю грамматику, какъ общую, такъ и частную. 

По документамъ отчеты о громадномъ предпріятіи въ 
Кётенѣ заканчиваются въ 1620-мъ г. Оно продолжалось безъ 
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сомнѣнія до 1622-го г.; впослѣдствіи же вѣроятно ограни¬ 
чивалось попеченіемъ городской школы съ употребленіемъ 
въ дѣло наличныхъ въ странѣ учебныхъ средствъ. Воен¬ 
ныя невзгоды разразились также и надъ Ангальтомъ и уни¬ 
чтожили всѣ созданія мирной эпохи, даже твореніе основа¬ 
теля „Плодотворнаго обществаV который во всякомъ слу¬ 
чаѣ болѣе Ратихія заслужилъ почетное мѣсто въ исторіи 
педагогики. 

Ратке въ 1629-мъ г. вступилъ, хотя и мимоходомъ, въ 
связь съ человѣкомъ,который изъ Лиссы тщетно пытался за¬ 
вязать съ нимъ переписку, —который, если и получилъ отъ 
него какія-то неопредѣленныя указанія, то во всѣхъ отно¬ 
шеніяхъ стоялъ гораздо выше его; это былъ 

Іоаннъ Амосъ Коменскш или Коменіусъ. 

Іоаннъ Амосъ родился въ 1592-мъ г. въ Комнѣ, что въ 
Моравіи, и обучался въ Гернборнскомъ университетѣ въ 
НассаГу. Возвратясь на родину, онъ сдѣлайся ректоромъ 
школы въ Прерау, въ 1616-мъ г. поступилъ въ министер¬ 
ство, а въ 1618-мъ занялъ мѣсто священника въ Фульнекѣ, 
гдѣ при своей должности управлялъ еще школою. Здѣсь 
онъ подвергся напастямъ, обрушившимся въ тридцати- 
иѣтнюю войну какъ на братскую общину, такъ и на другія 
евангелическія вѣроисповѣданія въ Богеміи и Моравіи. Въ 
1621-мъ г. Фульнекъ былъ взятъ Испанцами; Коменскій 
лишился при этомъ св'оей библіотеки и своихъ рукописей. 
Когда затѣмъ въ 1624-мъ г. евангелическіе священники бы¬ 
ли изгнаны изъ Австріи, то и онъ также долженъ былъ по¬ 
кинуть Фульнекъ; съ этихъ поръ Коменскій провелъ нѣко¬ 
торое время у барона Садовскаго изъ Славны, что въ Бо¬ 
гемскихъ горахъ, потомъ онъ съ частью прежней своей 
-общины —тогда около 3000 евангелическихъ семействъ, въ 
томъ же числѣ и 500 дворянскихъ родовъ, выселились изъ 
Богеміи—) направился черезъ Силезію въ Польшу и водво¬ 
рился наконецъ въ Лиссѣ (Лѣснѣ). Будучи здѣсь избранъ въ 
1632-мъ г. въ епископы, онъ былъ — „послѣднимъ предста¬ 
вителемъ братской общины, заперевшій за собою двери",— 
а вскорѣ затѣмъ сдѣлался по своимъ педагогическимъ тру¬ 
дамъ европейскою знаменитостью. 

Въ 1616-мъ г. онъ былъ ректоромъ въ Прерау и написалъ 
уже краткую грамматику для введенія болѣе легкаго 
метода обучать латыни. Въ 1623-мъ г. появился „Лабиринтъ 
міра и рай сердца", исповѣдь его религіознаго убѣжденія 
•и его помысловъ, совокупность собранныхъ имъ доселѣ бо¬ 
гатыхъ житейскихъ опытовъ, а вмѣстѣ съ тѣмъ и указаніе 
на задачу его жизни. Глубокомысленный мужъ, какъ вѣрно 
замѣчаетъ Паппенгеймъ, постигъ скудное содержаніе жизни, 
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относительно какъ счастья, такъ и добродѣтели; однако 
этотъ пессимизмъ не довелъ его до коснѣющаго аскетизма, 
а напротивъ, возбудилъ въ энергическомъ духѣ практиче¬ 
скій, сильный вѣрою идеализмъ, уповающій направить че¬ 
ловѣческія дѣла на лучшій путь. 

Его критика обиходной мудрости, дѣйствительной жизни, 
брака, свѣтскихъ мудрецовъ, философовъ, теологовъ, воен¬ 
наго званія и пр. обнаруживаетъ проницательнаго наблю¬ 
дателя, глубокаго мыслителя и величавую строгость рефор¬ 
маторскаго духа. Изъ мірскаго лабиринта онъ удаляется 
въ рай своей христіански благочестивой души. Христосъ 
представляется ему средоточіемъ, къ которому должна от¬ 
носиться всякая мудрость, и онъ прилѣпляется въ Нему со 
всѣмъ рвеніемъ своей глубокой задушевности.—Въ 1627-мъ 
году явилась краткая методологія, назначенная для дѣ¬ 
тей Садовскаго, которыхъ онъ обучалъ въ бытность свою 
у этого покровителя. Въ Лиссѣ, гдѣ онъ управлялъ гим¬ 
назіей, Коменскій обнародовалъ въ 1631-мъ году свое пер¬ 
вое знаменитое твореніе, „Открытая дверь къ языкамъ 44 
(Іапиа Нв^иагиш гезегаіа), которое было переведено на 
12 европейскихъ и на разные восточные языки и о ко¬ 
торомъ Бель заявилъ: „Еслибъ Коменскій кромѣ этой кни¬ 
ги не издалъ ничего болѣе, то и тогда онъ былъ бы без¬ 
смертенъ. а Эта книга должна представить читателю „въ 
краткомъ обзорѣ весь міръ и латинскій языкъ. 11 Въ ней со¬ 
держится 100 отдѣловъ, разсматривающихъ въ 1000 предло¬ 
женіяхъ всевозможные предметы. * 

Въ своемъ „Лабиринтѣ 11 уже Коменскій заявилъ себя вра¬ 
гомъ всякой схоластической отвлеченности и привержен¬ 
цемъ вновь утвержденнаго Бекономъ эмпиризма. И онъ так¬ 
же того мнѣнія, чтобъ мышленіи находится только то, что 
было уже сперва въ чувствахъ. А потому наглядное позна¬ 
ніе составляетъ для него единственную основу умозритель¬ 
наго. Оттого то и матеріалъ, содержащійся въ его „Две¬ 
ри къ языкамъ 41 взятъ изъ эмпирическаго міра. Этотъ 
матеріалъ состоитъ изъ большихъ, связанныхъ между собою, 
отрывковъ по всѣмъ возможнымъ областямъ реальной жизни,. 
|съ придачею учейія объ ангелахъ и дьяволахъ, въ чемъ 
'(никакъ нельзя упрекнуть этого благочестиваго мужа сем- 
інадцатаго столѣтія. По основному правилу нашего рефор¬ 
матора необходимо всѣхъ обучать всему, всякій обязанъ 
ознакомиться еъ очерками всѣхъ областей знанія, такъ что¬ 
бы впослѣдствіи всякій самъ по своему желанію могъ вы¬ 
полнить мѣста въ отдѣльныхъ рамахъ и такимъ образомъ 
избѣгнуть пробѣловъ знанія. Коменскій считаетъ важнымъ 
изученіе латинскаго языка, какъ по Формально образующей 
силѣ послѣдняго, такъ и тотому, что по мнѣнію его, этотъ 
языкъ назначенъ быть міровымъ нарѣчіемъ; онъ думаетъ,. 
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языки слѣдуетъ изучать вообще не по правиламъ, а ско¬ 
рѣе практическимъ путемъ. * 

Благодаря славѣ, возбужденной произведеніемъ Коменска- 
го и обширнымъ связямъ, въ которыя вступилъ онъ по по¬ 
воду новой организаціи преподаванія съ знатными особами 
изъ всякихъ странъ, онъ въ 1638-мъ г. получилъ изъ Шве¬ 
ціи приглашеніе заняться преобразованіемъ тамошней учеб¬ 
ной системы. Онъ не принялъ этого приглашенія, а по¬ 
слалъ въ Швецію латинскій переводъ Обширой дидактики 
(Війасііса ша§па), „самаго глубокомысленнаго изъ его пе¬ 
дагогическихъ произведеній 11 , составленнаго имъ еще въ на¬ 
чалѣ своего пребыванія въ Лиссѣ. Эта дидактика написана 
„вообще для юношества того и другого пола, какъ въ горо¬ 
дахъ, такъ и въ деревняхъ 11 , съ тѣмъ чтобы „до вступле¬ 
нія въ зрѣлый возрастъ преподать ему науку, нравствен¬ 
ность и благочестіе, а и притомъ „коротко, пріятно и осно¬ 
вательно/ 1 Итакъ, нашъ реформаторъ помышлялъ уже о 
всеобщемъ народномъ воспитаніи и даже о всеобщей на¬ 
родной школѣ. Въ училище, говоритъ онъ, слѣдуетъ посы¬ 
лать всѣхъ дѣтей, не обращая вниманія ни на сословіе, ни 
на имущество, ни на полъ. Вѣдь всѣ люди рождены для 
того, чтобы быть людьми, т. е. разумными существами, 
властелинами творенія, подобіемъ Божества. Школьное вос¬ 
питаніе., общенародное образованіе въ его глазахъ стоитъ 
гораздо выше единичнаго обученія. Впрочемъ его „Обшир¬ 
ная дндактика а не наука о воспитаніи въ обыкновенномъ 
смыслѣ слова, а скорѣе энциклопедія системъ воспитанія и 
обученія; это произведеніе распространяется обо всѣхъ воз¬ 
можныхъ всеобщихъ и частныхъ вопросахъ дидактики и 
методики. Вопросъ, какимъ путемъ возможно воспитаніе? 
онъ рѣшаетъ въ смыслѣ новѣйшихъ педагоговъ: путемъ 
развитія всѣхъ природныхъ наклонностей. Онъ сознаетъ, 
что идея такого естественнаго воспитанія непримирима съ 
опирающеюся на грѣхопаденіи догматическою ортодоксіею, 
и потому пытается выйдтн изъ затрудненія, предполагая, 
что грѣхопаденіе не искоренило нашихъ внутреннихъ силъ, 
а только ослабило ихъ — такимъ образомъ онъ подобно 
страусу прячетъ голову въ песокъ, лишь бы не видѣть гро¬ 
зящей его системѣ опасности. Этотъ разладъ, эта двоедуш¬ 
ная система глубокимъ разрывомъ проходитъ по всей его 
системѣ воспитанія и служитъ доказательствомъ, что съ 
появленіемъ Коменскаго не могла еще настать пора есте¬ 
ственнаго воспитанія, „образовательно воспитательнаго раз¬ 
витія человѣка.“ Утвердить это вполнѣ въ состояніи одна 
только цѣльная личность, т. е. умъ совершенно свободный 
отъ догматическихъ аутъ. Такъ между прочимъ, крайнею 
цѣлью всякаго воспитанія казалось ему возобновленіе рая 
церкви! Вотъ гдѣ истинная внутренняя причина его изоли- 
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рованнаго положенія. Тридцати лѣтняя война со всѣми ея 
ужасами и крайне гибельными послѣдствіями была внѣш¬ 
нею причиною, что Коменекій не могъ добитьея сильнаго 
.реформаторскаго вліянія, хотя и возвѣщалъ евангеліе при- 
род ы такъ же громогласно, какъ и преемники его, Руссо и 
Песталоцци. Ему слѣдуетъ вмѣнить въ большую заслугу и 
,то уже, что онъ съ необычайнымъ свободомысліемъ и ие- 
Iтиннымъ рвеніемъ вступился за образованіе женскаго 
іпола. Нѣтъ никакой причины, говоритъ онъ, лишать жен¬ 
скій полъ образованія путемъ какъ латинскаго, такъ и род- 
г ного языка. Женщины такія же подобія Божества и обла¬ 
даютъ подвижностью ума и способностью къ развитію ча¬ 
сто даже болѣе нежели мы; и онѣ зачастую также призы¬ 
вались къ великимъ подвигамъ. Почему же. допускать ихъ 
къ азбукѣ, а потомъ удалять отъ книгъ? Развѣ опасаются 
легкомыслія? Но чѣмъ больше мыслей усвоимъ себѣ, тѣмъ 
вѣдь менѣе мѣста для легкомыслія, проистекающаго отъ 
душевной пустоты. Мы хотимъ воспитать ихъ не для ме¬ 
лочнаго любопытства, а для нравственности и блаженства. 
Мы хотимъ научить ихъ особенно тому, что подобаетъ имъ 
знать и умѣть, дабы съ достоинствомъ управлять домаш¬ 
нимъ хозяйствомъ и способствовать не только своему бла¬ 
гу, но также и благу своего супруга, дѣтей и прислуги. Ко- 
' менскій, подобно Песталоцци и Жанъ Полю, хочетъ также и 
матерей обучить воспитанію. Онъ, конечно, не зналъ еще 
того, что постигъ наконецъ Фридрихъ Фрёбель, а имен- 
|но, что образовать добрыхъ матерей можно—не книгами о 
Івоспитаніи, а только путемъ нагляднаго обученія, упраж¬ 
ненія и примѣра, слѣдовательно тѣми Факторами, которые 
іфрёбель предлагаетъ женщинамъ въ своемъ „Дѣтскомъ саду.“ 
Въ одно время съ посылкою въ Швецію также и въ Ан¬ 
глію отправлено было извлеченіе изъ той же книги, кото¬ 
рое и было тамъ напечатано въ 1639-мъ г. подъ заглаві¬ 
емъ РапзорЫае Ргобготиз. Въ Англіи путь Коменскому про¬ 
ложилъ особенно Самуилъ Гартлибъ, одинъ изъ его 
восторженныхъ приверженцевъ. По настоянію послѣдняго 
парламентъ пригласилъ нашего педагога прибыть въ .Ан¬ 
глію, съ цѣлью преобразовать тамъ учебную систему. Онъ 
и отправился туда, но возникшія смуты въ Ирландіи по¬ 
мѣшали ему исполнить свою задачу. Затѣмъ получилъ онъ 
приглашеніе пріѣхать во Францію; но въ 1642-мъ г. онъ 
отправился наконецъ въ Швецію, гдѣ встрѣтился съ сво¬ 
имъ усерднымъ почитателемъ и щедрымъ покровителемъ, 
богатымъ нидерландскимъ купцомъ Людвигомъ Фанъ Ге¬ 
еромъ, и гд® познакомился съ государственнымъ канц¬ 
леромъ Акселемъ Оксенштирною, который заинтересо¬ 
вался его учебнымъ методомъ и побуждалъ его заняться бо¬ 
лѣе всего дидактическими трудами. Съ этой цѣлью отцра- 
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вился онъ въ 1642-мъ г. въ Эльбингъ и написалъ тамъ 
.„Коѵіззіша Ііп^иагпт теі1іо<1из“ (Новѣйшій методъ язы¬ 
ковъ), въ которомъ не только изложилъ свои дидактическія 
основныя правила, но очертилъ также составленныя уже и 
составляемыя имъ для осуществленія этихъ правилъ учеб¬ 
ники, а именно: Сѣни (ѴезііЬпІит), Двери (-Тапиа) и Прі¬ 
емная (Аігіит). Книга вышла въ 1648-мъ г. въ Ниссѣ и 
содержитъ въ себѣ принципы, какіе должны служить осно¬ 
вою для всякой раціональной системы обученія. Существен¬ 
ными статьями своего метода онъ считаетъ^параллельность 
предметовъ и словъ, послѣдовательность преподаванія безъ 
пробѣловъ и легкій, пріятный, наиболѣе успѣшный спо¬ 
собъ обученія, причемъ ученикъ находится въ постоянной 
дѣятельности. 

Въ 1650-мъ году Коменскій отправился, по приглашенію 
князя Ракоци, въ Сарошъ-Патакъ въ Венгріи, съ тѣмъ что¬ 
бы своимъ совѣтомъ содѣйствовать улучшенію учебной си¬ 
стемы. Онъ пробылъ тамъ 4 года и въ это время сочинилъ 
свой Атріумъ п сверхъ того Живописный міръ (ОгЬіз ріс- 
іиз), вышедшій въ 1657-мъ г. въ Нюрнбергѣ. По начертан¬ 
ному имъ тамъ же учебному плану школа дѣлится на 7 
классовъ, которые слѣдуетъ пройти въ 7 лѣтъ, приблизи¬ 
тельно отъ 10-ти и до 17-тилѣтняго возраста. Учебниками 
въ трехъ низшихъ классахъ служатъ Сѣни (ѴезііЪиІит), 
Дверь (Іапиа) и Пріемная (Аігіит). Затѣмъ въ четвер¬ 
томъ классѣ слѣдуетъ Философія (РЫІозорІгіса), потомъ Ло¬ 
гика, Политика и наконецъ Теологія или Теософія. Въ низ¬ 
шихъ трехъ классахъ этой пансоФической школы (зсЬоІа 
рапзорЫса) назначено преподавать реальныя науки и ла¬ 
тынь, катехизисъ, чистописаніе, ариѳметику, геометрію и 
музыку; въ четвертомъ прибавляется еще греческій языкъ. 
Подъ церковную музыку пѣли каждый день; игры и гимнасти¬ 
ческія упражненія были необходимы; драматическія представ¬ 
ленія, но только не развратныя піэсы древнихъ, считались 
полезными: въ пятомъ классѣ наприм. представляли состяза¬ 
ніе между грамматикой, логикой и метафизикой, которыя пре¬ 
пираются изъ-за первенства и наконецъ дружелюбно цѣлу¬ 
ются, условясь между собою благоразумно управлять въ цар¬ 
ствѣ премудрости; въ шестомъ классѣ давали „Соломона.^ 
а въ седьмомъ „Давида а . Стѣны должны быть покрыты кар¬ 
тинами и надписями, отвѣчающими назначенію каждаго 
класса. Три урока даются передъ обѣдомъ и три послѣ обѣ¬ 
да. Вся школа и каждый отдѣльный классъ представляетъ 
собою республику съ сенатомъ, консуломъ и преторомъ. 

Въ іюнѣ 1654-го г. Коменскій опять водворился въ Лисеѣ и 
жилъ тамъ пока городъ не былъ сожженъ Поляками, причемъ 
нашъ педагогъ вторично лишился своего имущества. Про¬ 
бывъ не подолгу въ Силезіи, Бранденбургѣ и Гамбургѣ, онъ 
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съ 1656-го г. поселился окончательно въ Амстердамѣ, гдѣ 
подъ покровительствомъ богатыхъ и вліятельныхъ людей 
занялся преподаваніемъ по своему новому методу и благо¬ 
даря этому обезпечилъ себя въ денежномъ отношеніи. Въ 
1657-мъ г, иждивеніенъ Лоренца Фанъ Геера, сына своего 
прежняго покровителя, издалъ онъ въ 4 Фоліантахъ собра¬ 
ніе своихъ дидактическихъ сочиненій; въ то же время и 
свой „Свѣтъ во мракѣ 11 (Бих іп іепеЬгіз): то были пророче¬ 
ства, предрекавшія починъ тысячи-лѣтвяго царства съ 
1672-го г. и намекавшія особенно на скоро предстоящій судъ 
надъ Австрійскимъ домомъ и папою: эта книга нанесла ему 
много непріятностей и навлекла на него сильныя гоненія, 
о чемъ онъ самъ говоритъ въ своихъ признаніяхъ, издан¬ 
ныхъ подъ конецъ его жизни въ 1668-мъ г. подъ заглавіемъ 
„Одно, что необходимо 11 (ІТппт песевзагіиш): „Много хлопотъ 
и труда, и сверхъ того много страха, зависти и опасности 
причинилъ мнѣ “Свѣтъ во мракѣ 11 или „Изъ мрака“, когда 
меня осмѣяли за мое легковѣріе. Если нѣкоторыя пророче¬ 
ства и не сбудутся, то воздержусь по этому поводу отъ 
гнѣва, который не къ добру послужилъ Іонѣ. Богъ имѣетъ, 
вѣроятно, причины измѣнять свои предопредѣленія или по 
крайней мѣрѣ откровеніе ихъ. Можетъ быть Онъ хотѣлъ 
прежде всего явить при этомъ, какъ немощны безъ Него 
■ люди, для того, чтобы доказать имъ, что Онъ безъ людей 
или черезъ нихъ все можетъ сдѣлать, лишь бы только под¬ 
чинилъ ихъ своей волѣ“. Коменскій умеръ 15-го ноября 
1671-го г. Гиидели говоритъ объ немъ: „Въ Коменскомъ бы¬ 
ло что-то истинно патріархальное; въ немъ обнаруяшваетея 
глубокое нравственное достоинство, неподражаемая просто¬ 
та, постоянная услужливость и доброе, соболѣзнующее бѣд¬ 
нымъ сердце. Такъ послѣдній изъ братьевъ обнаружилъ въ 
себѣ качества, которыя, хотя и въ мевѣе совершенной сте¬ 
пени, встрѣчались вообще въ ихъ ередѣ“. Въ своей книгѣ: 
„Что необходимо знать всякому въ жизни, смерти и послѣ 
нея а онъ самъ говоритъ про себя: “Благодарю Бога, по волѣ 
-Котораго мнѣ всю жизнь суждено быть человѣкомъ стрем¬ 
леній. Хотя я оттого и попадалъ въ лабирвты, но Онъ 
все-таки помогалъ мнѣ опять выпутываться изъ нихъ, и 
даже теперь Онъ руководитъ меня для созерцанія блажен¬ 
наго покоя. Стремленіе къ добру— это неизсякаемый ручей, 
истекающій изъ родника всякаго добра—Бога. Онъ въ кон¬ 
цѣ концовъ опять приводитъ васъ къ Себѣ по таинствен¬ 
ной аріадниной нити Своей премудрости. Много я суетился 
подобно заботливой Марѳѣ; теперь же подобно Маріи лежу 
у ногъ Іисуса и говорю съ Давидомъ: я радуюсь тому, что 
'уповаю на Господа! Меня, какъ богослова, порицали за то, 
что, улучшивъ школы, я хотѣлъ быть полезенъ міру. Какъ 
будто Христосъ не сказалъ: „паси овецъ Моихъ“ и еще: „паси 
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агнцевъ Моихъ 11 , поручая тѣхъ и другихъ Петру! Ему, вѣч¬ 
ной любви моей, воздамъ вѣчную благодарность за то, что 
Онъ вселилъ въ мое сердцѣ зту любовь къ своимъ агнцамъ 
и благословилъ меня. Мнѣ ставили въ упрекъ мои усилія 
согласить враждующія теологическія партіи и водворить 
миръ между ними! Наше время подобно лику Иліи на Хо- 
ривѣ, когда онъ страшился выйти изъ пещеры, оттого что 
буря, пламя и землетрясеніе шли передъ Господомъ. Но при¬ 
детъ время, когда Илія и въ тихомъ шелестѣ услышитъ 
гласъ Божій. Теперь каждый дорожитъ свопмъ Вавилономъ, 
считая его за Іерусалимъ, которому должно уступать все 
на свѣтѣ. Еслибъ мнѣ пришлось выразить свое крайнее 
убѣжденіе, то я сказалъ бы: Скромная хижина да будетъ 
мнѣ вмѣсто дворца, если же у меня нѣтъ своей хижины, 
гдѣ бы приклонить голову, то, по примѣру Господа, бу¬ 
ду доволенъ, если кто-нибудь приметъ меня подъ свой 
кровъ, а не то останусь подъ небеснымъ кровомъ, какъ и 
Онъ послѣднія ночи своей жизни провелъ на Масличвой го¬ 
рѣ, пока ангелы не примутъ меня, какъ Лазаря, въ свое 
общество. Вмѣсто дорогого платья удовольствуюсь грубою 
одеждою, подобно Іоанну. Хлѣбъ п вода замѣнятъ мнѣ рос¬ 
кошныя яства. Пусть моя библіотека состоитъ изъ тройной 
книги Божьей; моею Философіей да будетъ созерцать вмѣстѣ 
съ Давидомъ небеса и дѣла Божіи и удивляться тому, что 
Господь, Творецъ столь великихъ дѣлъ, снисходитъ до меня, 
слабаго червя. Моимъ лекарствомъ да будутъ умѣренная 
пища и частые посты. Моимъ правовѣдѣньемъ—поступать 
съ другими такъ, какъ я хочу, чтобы поступали со мною; 
моя теологія да состоитъ въ томъ, чтобы я подобно Ѳомѣ 
Аквинскому, умирая, прижалъ библію къ сердцу и сказалъ: 
Вѣрую въ то, что написано въ этой книгѣ. Пусть поклон¬ 
ники человѣческой мудрости смѣются надо мной. Моя душа 
также посмѣется тому, что избѣгла суетъ. Я достигъ при¬ 
стани! Прощайте судьба и случай! сказалъ поэтъ; а я скажу: 
я обрѣлъ Христа съ тѣхъ поръ какъ яснѣе вижу передъ 
собою стопы этого вожатаго къ небу. Вся моя жизнь про¬ 
шла не въ отчизнѣ, а въ странствіяхъ; мое пристанище то 
и дѣло мѣнялось и нигдѣ не находилъ я себѣ постояннаго 
пріюта. Но вотъ, наконецъ, близка моя небесная отчизна, 
гдѣ Христосъ и мнѣ также уготовилъ пріютъ. Хвалю и 
славлю святое Провидѣніе и моего Спасителя за то, что 
Ты не далъ мнѣ на землѣ ни отчизны, ни жилища, и я могу 
сказать съ Давидомъ: Я то и другое, Твой странникъ и 
Твой гражданинъ! Ты сдѣлалъ, что мои дни превосходятъ 
дни моего отца и дѣда и многихъ людей, прошедшихъ со 
мною по пустынѣ жизни. Ты знаешь, для чего Ты сдѣлалъ 
это, навсегда поручаю себя въ Твои руки. Ты во всякое 
время посылалъ мнѣ ангела, какъ Иліи, съ кускомъ хлѣба 
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и глоткомъ воды, чтобы я не умеръ отъ жажды и голода. 
Ты охранилъ меня отъ безумія людей, принимающихъ все 
случайное за существенное добро, путь за цѣль, стремленіе 
за покой, пристанище за жилище, странствіе за отчизну. 
Но меня Ты велъ, даже побуждалъ къ Твоему Хориву. Да 
будетъ прославлено святое имя Твое! 11 

Евгеній Паппенгеймъ характеризовалъ его такъ: „Чистая, 
глубокая, любвеобильная душа, неутомимая воля,безустан¬ 
ное, какъ въ великомъ, такъ и въ маломъ одинаково стой¬ 
кое трудолюбіе, богатая Фантазія, высокоодаренный, само¬ 
бытно мыслящій, далеко провидящій умъ, все это совмѣща¬ 
лось въ Еоменскомъ, подкрѣпляемое многостороннимъ зна¬ 
ніемъ и богатымъ, подъ жестокими ударами судьбы пріо¬ 
брѣтеннымъ опытомъ жизни. Съ этимъ запасомъ дарованій 
овъ въ теченіе многихъ лѣтъ подвизался на поприщѣ вос¬ 
питанія, благотворно созидая на практикѣ, незабвенно и 
превосходно дѣйствуя въ теоріи. Онъ созналъ возможность 
воспитанія на основаніи человѣческой природы, онъ всту¬ 
пился за право дѣтей на образованіе, объявилъ его дѣломъ 
всего общественнаго строя, долгомъ правительства; упо¬ 
валъ на его высокую, всякое зло преодолѣвающую мощь и 
потому, будучи свидѣтелемъ одной изъ самыхъ пагубныхъ 
войнъ, все-таки вѣрилъ въ возможность совершенствованія 
человѣчества. “ 

Попытаемся здѣсь вкратцѣ изложить ученіе знаменитаго 
мужа. 

Человѣкъ живетъ троякою жизнью: растительною, жи¬ 
вотною и разумною или духовною. У него три родины: чрево 
матери, земля и небо. Родившись онъ вступаетъ во вторую 
родину; а по смерти и воскресеніи въ третью, вѣчную. Въ 
первой мы получаемъ только жизнь съ ея движеньемъ и 
чувствами; во второй пріобрѣтаемъ жизнь, движенье и 
чувства вмѣстѣ съ разумностью; въ третьей же дости¬ 
гаемъ и исполненія всѣхъ вещей. Первая жизнь—подго¬ 
товка ко второй, вторая къ третьей, а третья безконечна. 
Переходъ изъ первой во вторую и изъ второй въ третью 
сопровождается страхомъ и болью. При этомъ всякій разъ 
намъ приходится сбрасывать съ себя негодную къ употреб¬ 
ленію впредь оболочку. Итакъ, первая и вторая жизнь по¬ 
добны мастерскимъ, въ которыхъ мы образуемся. Въ пер¬ 
вомъ жилищѣ тѣло образуется для потребностей на буду¬ 
щее время. Во второмъ разумная душа развивается для 
наслажденія вѣчною жизнью, которая уготовлена намъ въ 
третьемъ жилищѣ и въ которой достигнемъ совершенства. 
Конечное назначеніе человѣка — вѣчное блаженство 
въ Богѣ. Напротивъ того, другія, для переходной жизни 
служащія назначенія людей подчиняются первому, стремятся, 
переводятъ къ нему. Сотворимъ, сказалъ Богъ, человѣка по 
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образу Нашему; и да владычествуетъ онъ надъ рыбами мор¬ 
скими, и надъ птицами небесными, и надъ скотомъ, и надъ 
всею землею. Отсюда слѣдуетъ: человѣкъ находится между 
видимыми созданьями для того, чтобы быть 1) разумною 
тварью, 2) господствующею надъ всѣми созданьями, 3) по¬ 
добіемъ и отрадою своего Творца. Эти три условія такъ 
связаны между собою, что ни одно изъ нихъ не можетъ быть 
отдѣлено отъ другого: потомучто во всѣхъ трехъ основа 
какъ настоящей, такъ и будущей жизни. Быть разумною 
тварью значитъ быть созерцателемъ, именующимъ и мы¬ 
сленно совокупляющимъ всѣ вещи,— значитъ знать и умѣть 
назвать все, что есть въ мірѣ. Быть господствующимъ надъ 
созданьями значитъ: все остальное направлять къ законнымъ 
цѣлямъ и употреблять въ свою пользу, т. е. всюду между 
созданьями поступать по царски, строго и свято, умѣть бла¬ 
горазумно руководить внутренними и внѣшними движеніями 
и дѣйствіями. Наконецъ, быть подобіемъ Божіимъ значитъ— 
проявить или представить въ жизни совершенство перво¬ 
образа. Отсюда слѣдуетъ: отъ человѣка требуется собственно, 
чтобы онъ зналъ всѣ вещи, чтобы владѣлъ всѣми вещами 
и самимъ собою и чтобы относилъ себя и все остальное къ 
Богу,-какъ къ источнику бытія. Итакъ, отъ него требуется: 
1) ученость или образованіе — знаніе вещей, искусствъ 
и языковъ; 2) добродѣтель и характеръ—внутренній и 
внѣшній урядъ движенія; 3) религіозность или піэтизмъ— 
внутреннее благоговѣніе, вслѣдствіе котораго мы вступаемъ 
въ связь и обязательство съ высшимъ существомъ. Для 
этихъ трехъ требованій природа вложила въ насъ сѣ¬ 
мя. Человѣкъ находится посреди твореній Божіихъ и обла¬ 
даетъ въ своемъ духѣ какъ бы яснымъ зеркаломъ, воспри¬ 
нимающимъ и отражающимъ всякія Формы всѣхъ окружаю¬ 
щихъ его вещей. Человѣкъ называется малымъ міромъ, внут¬ 
реннимъ,сжатымъ содержаніемъ,оттискомъ вселенной,оттого' 
что онъ объемлетъ все, что проявляется всюду въ макро¬ 
космѣ. Вступающій въ міръ духъ человѣка весьма удачно 
уподобляется сѣмени или зародышу, которое, правда, не 
представляетъ еще съ виду ни растенія, ни дерева, но въ 
которомъ содержится уже растеніе или дерево. Такъ и че¬ 
ловѣкъ не получаетъ ничего извнѣ; но развиваетъ только то, 
что имѣетъ въ самомъ себѣ. Сверхъ того наша разумная 
душа пользуется орудіями, которыя служатъ ей какъ бы 
послами или развѣдчиками. Посредствомъ зрѣнія, слуха, обо¬ 
нянія, вкуса и осязанія она изслѣдуетъ все, что внѣ ея, та¬ 
кимъ образомъ изъ всего созданнаго для нея ничто не мо¬ 
жетъ бытъ скрыто. Нашъ мозгъ, эту мастерскую мыслей, 
можно уподобить воску, къ которому прилагается печать 
или изъ котораго лѣпятся разные образы. И дѣйствительно, 
подобно тому какъ воскъ принимаетъ всякія Формы и въ 
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каждое мгновеніе можетъ быть преобразованъ, точно такъ же 
и мозгъ воспринимаетъ образы веѣхъ вещей. Это прекрасно 
указываетъ на то, что такое наша мысль, что такое наша 
наука. Все, что дается мнѣ зрѣніемъ, слухомъ, обоняніемъ, 
вкусомъ и осязаніемъ, составляетъ для меня какъ бы пе¬ 
чать, которою образъ предмета отпечатлѣвается въ мозгу, 
и притомъ такъ, что этотъ образъ остается даже, когда са¬ 
мый предметъ удаленъ отъ нашихъ чувствъ, а утрачивается 
онъ только тогда, когда наше вниманіе было небрежно и 
не дало укрѣпиться впечатлѣнію. — Что человѣку врожденъ 
также извѣстный зародышъ добродѣтели, это выводится изъ 
двухъ причинъ: вопервыхъ изъ того, что всякій человѣкъ 
услаждается гармоніей, а вовторыхъ изъ того, что онъ самъ 
какъ внутри, такъ и вовнѣ не что иное какъ гармонія. Ре¬ 
лигіозность также лежитъ въ человѣкѣ, потому что онъ образъ 
Божій. Образъ же требуетъ сходства: но подобное наслаж¬ 
дается лишь себѣ подобнымъ, это неизмѣнный законъ вещей. 
У человѣка же нѣтъ ничего ему подобнаго, если онъ не 
уподобится тому, по чьему образу созданъ. И куда же 
было бы обратиться его стремленію, какъ не къ первоисточ¬ 
нику, изъ котораго оно истекаетъ?—Надо конечно сознать¬ 
ся, что это естественное стремленіе къ Богу, какъ къ.выс- 
шему благу, извращено грѣхопаденіемъ человѣка. Однако, 
даже но изгнаніи изъ рая, въ насъ остался еще зародышъ 
добра, который Божіей милостью вновь можетъ разростись 
подъ дождемъ и солнечнымъ сіяніемъ. Вѣдь тотчасъ же послѣ 
паденія самъ Богъ насадилъ въ нашей душѣ новые отпрыски 
благодати! Развѣ не послалъ Онъ въ міръ Своего Сына, съ 
тѣмъ чтобъ чрезъ Него опять возстановить павшій родъ? 
А потому будетъ постыдно и послужитъ вѣрнымъ знакомъ 
нашей неблагодарности, если мы то и дѣло станемъ ссылаться 
на нашу псаорченность и втайнѣ пренебрегать возстанов¬ 
леніемъ нашего прежняго состоянія. 

Человѣкъ, какъ подлежащее развитію существо, 
толь.'ко путемъ воспитанія можетъ сдѣлаться чело¬ 
вѣкомъ. Все возникаетъ, развивается и поднимается изъ 
ничтожества,— это міровой законъ. И это относится какъ къ 
свойству, такъ и къ дѣйствіямъ вещей. А потому образо¬ 
ваніе и воспитаніе необходимо всѣмъ людямъ. Ч'упыхъ не¬ 
обходимо воспитатыі образовать для того, чтобы хоть сколь¬ 
ко нибудь устранить ихъ тупость. Но геніи болѣе всего 
нуждаются въ воспитаніи и образованіи: они подобны туч¬ 
ной пашнѣ, которая, оставшись необработанною и невоздѣ¬ 
ланною, производитъ болѣе всего волчцовъ и тернія. Бога¬ 
чи, лишенные мудрости,— это свиньи, откормленныя отру¬ 
бями. Бѣдняки, лишенные знанія вещей, подобны вьючнымъ 
осламъ. .Красивый собою .невѣжда, уподобляется нарядному 
попугаю или золотымъ ножнамъ съ оловянной. шпагою. Об- 
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разованіе необходимо всѣмъ людямъ, потому что человѣкъ 
не долженъ быть скотиной, и каждый изъ насъ превышаетъ 
остальныхъ настолько, насколько онъ образованнѣе и опыт¬ 
нѣе ихъ въ необходимыхъ для него знаніяхъ и искусствахъ. 

Образованіе человѣка естественнѣе всего начи¬ 
нается въ первоначальномъ его возрастѣ. Плодовое 
дерево можетъ, правда, выросли само отъ себя и само собою - , 
но оставшись дичкомъ, оно дастъ лишь дикій плодъ. Для то¬ 
го чтобы оно приносило пріятные и сладкіе плоды, опыт¬ 
ный садовникъ долженъ пересаживать, поливать и подрѣзать 
его. Такъ и человѣкъ самъ собою пріобрѣтаетъ человѣче¬ 
скій образъ; но самъ собою онъ не будетъ также разуменъ, 
мудръ, честенъ, благочестивъ, если ему не дастся возмож¬ 
ности сдѣлаться такимъ. И все это должно быть привито 
какъ можно ранѣе, потому что исходъ изъ этой жизни не¬ 
извѣстенъ, а покинуть ее неприготовленнымъ опасно, — 
жпзнь пополняется не ученіемъ, но дѣйствіемъ, а для дѣй¬ 
ствій въ жизни необходимо приготовиться какъ можно ра¬ 
нѣе, чтобы не быть вынужденнымъ перестать дѣйствовать, 
прежде чѣмъ научились,—нѣжное существо податливѣе об¬ 
разуется, нежели уже отвердѣвшее: мягкій воскъ гибокъ, 
податливъ, а твердый крошится; деревцо легко пересажи¬ 
вается, выпрямляется, улучшается, но дерево не выноситъ 
этого; мозгъ человѣка въ нѣжной молодости еще влаженъ и 
мягокъ, легко воспринимаетъ впечатлѣнія вещей; йотомъ 
онъ по немногу твердѣетъ и высыхаетъ и трудно поддается 
впечатлѣніямъ. Въ человѣкѣ прочно и постоянно только то, 
что онъ всосалъ въ юности. Онъ и въ этомъ отношеніи так¬ 
же слѣдуетъ всеобщему закону природы. Подобно тому какъ 
нѣжное деревцо сохраняетъ свои вѣтки, пока само не по¬ 
гибнетъ. Какъ шерсть удерживаетъ пропитавшую ее сна¬ 
чала краску, какъ шина колеса скорѣе треснетъ, чѣмъ вы¬ 
прямится, такъ точно и первыя впечатлѣнія въ душѣ че¬ 
ловѣка залегаютъ дотого крѣпко, что преобразованіе ихъ 
было бы чудомъ. 

Уходъ за дѣтьми и воспитаніе ихъ принадлежатъ 
родителямъ. Но такъ какъ, при крайне запутанныхъ усло¬ 
віяхъ человѣческаго общества, немногіе лишь въ состояніи 
заняться обученіемъ, то воспитаніе и образованіе нѣсколь¬ 
кихъ дѣтей совмѣстно давно уже стали поручать избран¬ 
нымъ, умнымъ и нравственнымъ особамъ, сословію учи¬ 
телей; образовательныя заведенія—суть школы. 

Въ школы слѣдуетъ отдавать молодежь того и дру¬ 
гого пола, не только дѣтей богатыхъ и знатныхъ, но так¬ 
же и бѣдныхъ, какъ мальчиковъ, такъ и дѣвочекъ, какъ въ 
городахъ, такъ и въ селахъ. Люди рождены быть людь¬ 
ми, т. е, разумными существами. Потому всѣмъ слѣдуетъ 
преуспѣвать въ наукахъ, въ добродѣтели и благочестіи. Ли- 
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шать человѣка образованія и воспитанія, значитъ быть къ 
нему несправедливымъ. Передъ Богомъ нѣтъ лицепріятія; 
тотъ же законъ примѣняется и къ школѣ. Солнце освѣща¬ 
етъ, грѣетъ, оживляетъ все, чтобы все зеленѣло, цвѣло и 
давало плодъ; то же самое должна дѣлать и школа. 

Въ школахъ слѣдуетъ всѣхъ обучать всему. Это не 
значитъ, чтобы всѣ изучали тамъ всякія науки и искусства, 
‘и къ тому же еще въ совершенствѣ. Даже геній не достиг¬ 
нетъ цѣли вполнѣ совершеннаго знанія и умѣнья; да и не 
всякій умъ способенъ на всякое знаніе и умѣнье. Этимъ 
требуется только, чтобы ознакомились съ основаніемъ, ви¬ 
домъ, свойствомъ и цѣлью всего существующаго и совер¬ 
шающагося, поскольку все это необходимо для человѣка, 
какъ для почитателя міра и сподвижника въ немъ. Итакъ, 
школы, всѣ безъ исключенія, должны стремиться къ тому, 
чтобы быть благодѣяніемъ для всей жизни, 1) образуя умъ 
знаніями и искусствами, 2) совершенствуя языкъ, 3) улуч¬ 
шая нравы и 4) развивая истинное благочестіе. Школы 
суть мастерскія человѣчества, устроенныя съ цѣлью, чтобы 
человѣкъ сталъ человѣкомъ, т. е. разумнымъ существомъ, го¬ 
сподствующимъ какъ надъ тварями, такъ и надъ самимъ собою,, 
и былъ отрадою своего Творца. Онѣ достигаютъ этого, про¬ 
свѣщая умъ, пріучая къ осторожности въ дѣйствіяхъ и воз¬ 
нося духъ къ Богу. Вотъ эти три вещи и слѣдуетъ вну¬ 
шать юношеству во всѣхъ школахъ. Основа къ тому нахо¬ 
дится 1) въ окружающихъ насъ предметахъ, 2) въ насъ са¬ 
михъ, 3) въ Христѣ-Богочеловѣкѣ,какъ въ совершеннѣйшемъ 
образцѣ нашемъ. Школы должны сообщать все, что про¬ 
свѣщаетъ разумъ (онъ изслѣдуетъ различіе между пред¬ 
метами), .направляетъ волю (она избираетъ благое и полез¬ 
ное и устраняетъ пагубное и вредное) и пробуждаетъ со¬ 
вѣсть (т. е. воспоминаніе души о зависимости отъ Бога), 
такъ чтобы разумъ былъ проницателенъ, воля избирала 
безошибочно, а совѣсть все относила къ Богу. Какъ эти 
три способности души не могутъ быть отдѣлены другъ отъ 
друга, наполняя собою въ сущности душу, такъ точно и 
образованіе, добродѣтель и благочестіе не должны отдѣлять¬ 
ся другъ отъ друга. Образованіе безъ нравственности и 
благочестія суетно и дѣлаетъ несчастнымъ. Совершенное 
образованіе связано воедино съ добродѣтелью и благоче¬ 
стіемъ и не состоитъ въ противорѣчіи ни съ тою, ни съ 
другимъ. 

Методъ преподаванія долженъ сообразоваться съ 
различными способностями воспитанниковъ,—учи¬ 
тель обязанъ умѣть обращаться какъ съ даровитыми, такъ 
я съ тупоумными, какъ съ нѣжными и усердными, такъ и 
съ тугими и неуклюжими умами, какъ съ послушными и 
любознательными, такъ и съ вялыми и лѣнивыми натура- 
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ми. Всѣхъ людей надлежитъ вести къ одной и той же цѣли: 
мудрости, нравственности и благочестію. Какъ бы люди ни 
•отличались другъ отъ друга по своимъ способностямъ, но 
у всѣхъ одна и та же общая человѣческая натура и всѣ 
снабжены одними и тѣми же орудіями. Различіе умовъ соб¬ 
ственно не что иное, какъ избытокъ или недостатокъ есте¬ 
ственной гармоніи, подобно тому какъ болѣзни тѣла не что 
иное, какъ избытокъ или недостатокъ сырости и сухости, 
тепла или холода. Луч шій методъ тотъ, кодовымъ умѣ ряет¬ 
ся избытокъ иди недостатокъ умя и вое приво дится въ над¬ 
лежа щую тар*"~ЧГ ; 'ю. 

'"Порядокъ преподаванія надо перенять у природы. Поми¬ 
мо подражанія природѣ искусство ни на что неспособно. 
■Согласно съ этимъ воспитаніе прежде всего имѣетъ поста¬ 
новить и утвердить основныя правила продленія жиз¬ 
ни, чтобы удѣлить необходимый срокъ на курсъ обученія. 
Итакъ, тѣло слѣдуетъ охранять отъ болѣзней и смертель¬ 
ныхъ случаевъ, потому что оно единственное временное жи¬ 
лище духа и служитъ орудіемъ разумной души. Когда мозгъ 
боленъ, то страдаетъ также и воображеніе; и когда члены 
тѣла больны, то тѣмъ же поражается самъ духъ. Итакъ, 
необходимо пещись, чтобы въ здоровомъ тѣлѣ былъ здоро¬ 
вый духъ. А здоровье тѣла поддерживается умѣренною діэ- 
той. Оно нуждается въ пищѣ для утоленія голода и жажды; 
но не слѣдуетъ обременять пищеварительные органы. Смерть 
происходитъ отъ болѣзней, болѣзни происходятъ отъ испор¬ 
ченныхъ соковъ, испорченные соки отъ испорченнаго пище¬ 
варенія, а испорченное пищевареніе отъ излишка пищи. Но 
пища должна быть простая: прочь всѣ эти лакомства и воз¬ 
буждающія средства, особенно у дѣтей. Какъ дереву необ¬ 
ходимо испарять влагу, такъ точно и человѣческое тѣло 
нуждается въ движеніи и въ телѣсныхъ упражненіяхъ въ 
видѣ забавы или труда. И какъ дереву Богомъ назначено 
отдыхать въ зимнюю пору, точно такъ же и человѣку назна¬ 
чено днемъ работать, а ночью покоиться. Пускай даже днемъ 
трудная работа смѣняется легкою, точно такъ же какъ ночью 
чуткій сонъ—крѣпкимъ. Необходимо притомъ въ точности 
распредѣлить время труда. Сутки состоятъ изъ 24 часовъ. 
Распредѣлите ихъ, назначивъ восемь на сонъ, восемь на 
дѣда и занятія, а остальные восемь часовъ употребите на 
попеченіе о здоровья, на питаніе и телѣсныя упражненія, 
на пристойную бесѣду съ друзьями, на наслажденіе приро¬ 
дой и т. под. 

Какъ преподавать и учить съ вѣрнымо успѣхомъ? 
1) Природа въ своихъ твореніяхъ выжидаетъ удоб¬ 
ное время. Садовникъ принимается также въ свое время 
за всякое дѣло, переходитъ постепенно отъ одного къ дру¬ 
гому. Точно такъ же и для упражненія ума слѣдуетъ уловить 
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надлежащее время и переходить постепенно о.тъ одного 
упражненія къ другому. Образованіе должно начаться 
съ малолѣтства, т. е. съ весны нашей жизни,—за него 
надо приниматься утромъ, т. е. весной каждаго дня. Всегда 
надлежитъ учиться только тому, что воспринимается спо¬ 
собностью. 2) Природа сперва приготовляетъ мате¬ 
ріалъ, а потомъ даетъ ему Форму: у птицы изъ крови 
образуется яичникъ; затѣмъ она вѣетъ гнѣздо и т. д. Зодчій 
слѣдуетъ тому же правилу природы: сперва онъ собираетъ 
потребный для постройки матеріалъ, потомъ разработываетъ 
его. Согласно съ этимъ въ школахъ необходимо им:ѣть на- 
готовѣ книги и всякія учебныя пособія, образовать умъ 
прежде чѣмъ приниматься за языки, изучать послѣд¬ 
ніе^ отнюдь не по грамматикѣ, но изъ авторовъ, пре¬ 
подавать реальныя науки прежде органическихъ и 
предпосылать правила. 3) Природа для производ¬ 
ства своего избираетъ пригодный къ тому субъектъ, 
или подготовляетъ его по крайней мѣрѣ впередъ, 
чтобы онъ сталъ пригоденъ. Птица высиживаетъ не 
камни, но яйца. Зодчій выбираетъ лучшій лѣсъ, распили¬ 
ваетъ его, сушитъ, потомъ планируетъ мѣсто подъ стройку 
и т. д. Садовникъ выбираетъ самый живучій черенокъ, при¬ 
готовляетъ землю и сажаетъ его; но прививаетъ его только 
тогда, когда онъ пустилъ уже корень, и прививая, обрѣ¬ 
заетъ сперва старые побѣги и т. д. Согласно съ этимъ вос¬ 
питанникъ долженъ настойчиво заниматься въ шко¬ 
лѣ; потомъ необходимо умъ его подготовить къ каж¬ 
дой отрасли преподаванія и освободить отъ вся¬ 
кихъ препятствій. 4) Природа не путается въ сво¬ 
ихъ произведеніяхъ, но съ точностью переходитъ 
по частямъ отъ одного къ другому. Производя птицу, 
она образуетъ сперва кости, потомъ жилы и т. д. А пото¬ 
му устройте въ школахъ, чтобы ученикъ въ одно и то 
же время учился одном:у только предмету. 5) При¬ 
рода во всѣхъ своихъ произведеніяхъ . начинаетъ 
съ самыхъ внутреннихъ частей. Она развиваетъ птицу 
изнутри. Дерево всасываетъ пищу черезъ поры внутрен¬ 
нихъ частей и разноситъ ее къ внѣшней корѣ: оно ростетъ 
изнутри къ наружи. Согласно съ этимъ въ воспитаніи 
утвердилось такое требованье: сперва передай понятіе 
о вещахъ, потомъ образуй и упражняй память, а 
послѣ того языкъ и руки. 6) Природа всѣ творенія 
свои начинаетъ съ общей совокупности и конча¬ 
етъ отдѣльными частями. Образуя птицу, она прони¬ 
зываетъ жилки по нагрѣтой массѣ, такъ чтобы состави¬ 
лись очерки всей птицы, головка, крылья и пр., а потомъ 
уже довершаетъ каждую отдѣльную часть. Этому пріему 
подражаетъ и зодчій: сперва онъ изготовляетъ чертежъ, 
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потомъ кладетъ основу и т. д. Такъ же поступаетъ и жи¬ 
вописецъ: онъ сперва не отдѣлываетъ одно только ухо но 
набрасываетъ очеркъ всего лица, и пр., и потомъ уже рас¬ 
писываетъ его. Поэтому, мальчики, посвятившіе себя 
наукамъ, въ первую пору своего обученія должны 
положить основу къ общему образованію. Изнача¬ 
ла слѣдуетъ распредѣлить предметы такъ,чтобы впослѣд¬ 
ствіи казалось, будто науки не сообщаютъ ничего новаго, 
а только развиваютъ въ частностяхъ данное уже прежде. Вся¬ 
кій языкъ, всѣ науки и искусства должны начинаться 
съ простѣйшихъ началъ, такъ чтобы составилась 
идея цѣлаго; потомъ приводятся полнѣе примѣры и 
правила; наконецъ вся система и исключенія. На¬ 
послѣдокъ, въ случаѣ необходимости, даются коммен¬ 
таріи. 7) Природа не дѣлаетъ скачковъ, но подви¬ 
гается шагъ за шагомъ. Птица испытуетъ свои крылья 
сперва въ гнѣздѣ, потомъ на немъ, послѣ того порхаетъ съ 
вѣтки на вѣтку, съ дерева на дерево, а наконецъ летитъ на 
полномъ воздушномъ просторѣ. Соотвѣтственно этому не¬ 
обходимо въ точности урядить занятія, такъ чтобы 
предшествующее служило основою послѣдующему, 
пролагало путь, зажигало свѣточъ. Потомъ слѣдуетъ 
распредѣлить надлежащимъ образомъ время, такъ 
чтобы на каждый годъ, мѣсяцъ, день и часъ назна¬ 
чены были особыя занятія. 8) Начавъ какое нибудь 
дѣло, природа не покидаетъ его, пока не окончитъ. 
Зодчіе, садовники и живописцы строго подражаютъ ей. По¬ 
этому, воспитанникъ обязанъ оставаться въ школѣ, 
пока не сдѣлается образованнымъ, благонравнымъ, 
религіознымъ человѣкомъ,— самашкола должна нахо¬ 
диться въ спокойномъ мѣстѣ, въ дали ото всего, что 
могло бы мѣшать ей, — предписанное по плану дол¬ 
жно исполвяться безотлагательно,—прогуловъ и ту¬ 
неядства не слѣдуетъ допускать ни подъ какимъ пред¬ 
логомъ. 9) Природа тщательно избѣгаетъ всего про¬ 
тивнаго и вреднаго. Высиживая, птица охраняетъ яйца 
отъ вѣтра, отъ дождя и града.Зодчій держитъ лѣсъ въ сухомъ 
мѣстѣ и оберегаетъ зданіе отъ порчи. Наблюдайте поэтому, 
чтобы ученики не имѣли при себѣ никакихъ книгъ 
за исключеніемъ назначенныхъ въ ихъ классѣ,— 
чтобы эти книги заключали въ себѣ только суть зна¬ 
нія, нравственности и благочестія, и чтобы развле¬ 
кающія товарищества какъ въ шкодѣ, такъ и внѣ 
ея не были терпимы. 

Такимъ образомъ воспитатель непремѣнно достигнетъ 
своей цѣли. Но какъ воспользоваться ему средства¬ 
ми обученія, чтобы оно было легко и пріятно ?—1) При¬ 
рода начинаетъ съ обособленія, съ освобожденія отъ чего- 
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нибудь: образованіе юношества должно начаться за¬ 
благовременно,—каждый изъ учениковъ по одному и 
тому же предмету долженъ бытьруково димъ однимъ 
только учителемъ, —нравы слѣдуетъ привести въ та¬ 
кую гармонію, чтобы ученики слушались воспитателя по 
одному знаку. 2) Природа подготовляетъ матеріалъ всегда 
такъ, что онъ имѣетъ наклонность облечься въ Форму: не¬ 
обходимо подстрекнуть и возбудить любознательность,— съ 
помощью метода слѣдуетъ уменьшить трудъ у'ченія, 
такъ чтобы учащійся отнюдь не былъ запуганъ. 3) При¬ 
рода все выводитъ изъ мелкихъ, но сильныхъ зачатковъ: 
надлежитъ строго блюсти, чтобы каждая наука препо¬ 
давалась въ самыхъ короткихъ, но точныхъ прави¬ 
лахъ,—чтобы каждое правило сообщалось въ самыхъ 
сжатыхъ, но ясныхъ выраженіяхъ,—чтобы сверхъ то¬ 
го къ каждому правилу присоединялось по нѣсколь¬ 
ку примѣровъ для объясненія. 4) Природа переходитъ 
отъ легчайшаго къ труднѣйшему. Въ школахъ поступаютъ 
крайне несообразно, предлагая начинающимъ учиться ла¬ 
тыни правила на латинскомъ языкѣ, давая тѣмъ же учени¬ 
камъ латинско-нѣмецкій словарь вмѣсто нѣмецко-латинска¬ 
го, назначая_къ_ нимъ же иноземнаго наставника, незнако- 
магсГсъихъ роднымъ языкомъ, предполагая, будто всякій 
языкъ можно изучать по одной и той же системѣ. Все это 
исправляется, если учитель и ученикъ говорятъ на одномъ 
и томъ же родномъ языкѣ,—если на немъ же производятся 
объясненія предметовъ,—если грамматика и словарь при¬ 
способлены къ языку, на которомъ учатъ, —если, препода¬ 
вая латинскій языкъ, предпосылаютъ ему нѣмецкій, а ужь 
потомъ передаютъ латинскій, какъ еще неизвѣстный,—если, 
изучая новые языки, подвигаются впередъ посте¬ 
пенно и пріучаютъ ученика, сперва вникать и по¬ 
нимать, потомъ писать и наконецъ говорить,—если 
всѣ языки распредѣлены такъ, что ученику впередъ уже 
извѣстно непосредственно слѣдующее, что онъ отъ ближай¬ 
шаго переходитъ къ дальнему и наконецъ къ дальнѣйше¬ 
му,—если сперва развиваютъ чувства учащагося, 
потомъ его память, затѣмъ умъ, наконецъ проница¬ 
тельность и разсудокъ. 5) Природа не обременяетъ себя 
черезъ мѣру и довольствуется малымъ: умъ черезъ-чуръ 
развлекается, если въ одинъ и тотъ же годъ принимается за 
грамматику, діалектику, реторику, поэзію, греческій языкъ 
и пр. 6) Природа не торопится черезъ-чуръ, но медленно под¬ 
вигается впередъ; ученики должны работать понемно¬ 
гу, а именно по четыре часа въ школахъ и по четыре у 
себя дома, — на память слѣдуетъ заучивать только 
главные предметы,—необходимо сообразоваться съ воз¬ 
растомъ, способностью и рвеніемъ воспитанниковъ. 7) При- 
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рода никогда не насилуетъ; она не вынуждаетъ того, что 
не созрѣло еще внутри: съ молодыми людьми необходимо 
приниматься лишь за то, что имъ по силамъ, къ чему вле¬ 
четъ ихъ умъ,—памяти ихъ предлагать только то,что 
понято, заставлять ихъ дѣлать только то, что извѣстно 
уже имъ по Формѣ и по примѣрамъ. 8) Природа справляется 
по возможности своими собственными средствами: учитель 
отнюдь не смѣетъ наказывать за ученіе, потому что 
онъ самъ виноватъ, если ученикъ ничему не учит¬ 
ся,—пусть объяснитъ онъ, что слѣдуетъ изучить и приго¬ 
товить, какъ приняться за дѣло и какъ исполнить его, — 
пусть онъ воспользуется чувственною наглядностью, такъ 
чтобы учащійся легче постигъ предметъ. 9) Природа соз¬ 
даетъ лишь полезныя вещи, потребность въ которыхъ ско¬ 
ро обнаруживается на самомъ дѣлѣ: ученика надо обучать 
только тому, что онъ можетъ примѣнять каждый день, учить 
его лишь для очевидной пользы,—какъ въ грамматикѣ, такъ 
и въ реторикѣ, діалектикѣ, ариѳметикѣ и пр. 10) Природа 
все дѣлаетъ по одной Формѣ. Соблюдайте поэтому, чтобы 
всѣ науки проходились по одному и тому же методу, 
точно такъ же всѣ искусства и всѣ языки;—чтобы въ одной 
и той же школѣ сохранялся одинъ и тотъ же порядокъ и 
родъ упражненій,—и чтобы даже книги были однѣ и тѣ же, 
какъ по содержанью, такъ и по изданію. 

Таковы основныя правила легкаго преподаванія и уче¬ 
нія. Главныя правила основательнаго преподаванія и 
ученія слѣдующія: 1) Природа не предпринимаетъ ничего без¬ 
полезнаго: въ школахъ надлежитъ заниматься только 
тѣмъ, что приноситъ самую существенную пользу, 
какъ для этой, такъ и для вѣчной жизни; и все, чему юно¬ 
шество обучается ради земнаго существованія должно быть 
таково, чтобы оно приносило ему дѣйствительную пользу, 
не составляя притомъ помѣхи для вѣчной жизни. 2) При¬ 
рода не упускаетъ изъ виду ничего, что считаетъ полез¬ 
нымъ для образуемаго ею тѣла: такъ и школы должны 
вполнѣ развивать человѣка, чтобы онъ былъ способенъ какъ 
къ занятіямъ на землѣ, такъ и къ жизни вѣчной, а потому 
въ школахъ необходимо усвоить не одни тодькозна- 
нія, но также нравственность и религіозныя поня¬ 
тія. Только всесторонне сопряженное бываетъ основательно. 
3; Природа всему даетъ свою основу, свой корень: передъ 
началомъ всякаго ученія необходимо возбудить въ ученикѣ 
охоту къ нему, доказавъ его превосходство, пользу и пре¬ 
лесть,—сперва внушить ученику идею языка или искусства 
(вѣдь послѣднее не что иное какъ выдержка первой, а по¬ 
томъ уже перейти къ изученію отдѣльныхъ частей. 4) При¬ 
рода пускаетъ глубокіе корни: точно такъ же слѣдуетъ глу¬ 
боко запечатлѣть идею ученаго предмета; полная система 
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языкаилиискусствауспѣшпопроходится только тог¬ 
да, когда она основательно заложена. 5) Природа про¬ 
изводитъ все изъ корня, а не иначе. Люди должны какъ 
можно болъе изучать великую книгу природы, небо и землю, 
дубы и буки. Учащійся долженъ умѣть самъ наблю¬ 
дать. Поэтому необходимо выводить все изъ неизмѣнныхъ 
началъ вещей; отнюдь не преподавать ничего на о- 
сновѣніи одного только авторитета, напротивъ, все 
должно подлежать чувственному наблюденію и под¬ 
вергаться изслѣдованію ума; надо примѣнять не одинъ 
только аналитическій методъ, но большею частію и попре- 
имуществу синтетическій. 6) Чѣмъ многосложнѣе польза, для 
которой природа творитъ что-нибудь, тѣмъ она разборчи¬ 
вѣе: относительно юношества слѣдуетъ также обратить вни¬ 
маніе на то. чтобы все дѣлалось самымъ понятнымъ 
образомъ; учащій и учащійся всегда обязаны знать, когда 
и что слѣдуетъ дѣлать; съ этимъ правиломъ должны со¬ 
образоваться всѣ учебники. 7) Природа постоянно идетъ впе¬ 
редъ, никогда не застаивается и не производитъ ничего но¬ 
ваго, пока не довершено прежнее, уже начатое. Въ шко¬ 
дахъ всѣ занятія должны распредѣляться такъ, что¬ 
бы послѣдующія всегда основывались на предыду¬ 
щихъ, а предыдущія въ то же время подкрѣплялись 
послѣдующими. — все преподаваемое, хорошо понятое, 
должно быть впечатлѣно въ памяти. 8) Природа постоянно 
все связываетъ между собою: научныя занятія всей жизни 
необходимо распредѣлить такъ, чтобы они состави¬ 
ла энциклопедію, въ которой все выходило бы изъ 
одного корня и было на своемъ мѣстѣ—и слѣдуетъ 
преподавать и утверждать все такъ, чтобы ничто не пре¬ 
давалось ни сомнѣнію, ни забвенью. Подкрѣпить препода¬ 
ваемое доказательствами значитъ представить его въ при¬ 
чинной связи,—объяснить ее только что и какъ, но такъ же 
почему и для чего оно существуетъ, и отчего не можетъ 
быть иначе: словомъ, слѣдуетъ все представлять въ своей 
причинности. 9) Природа поддерживаетъ между корнемъ 
и вѣтвями извѣстную связь въ отношеніи количества и ка¬ 
чества; образованіе должно заключаться во внутреннемъ 
корнѣ постиженія; чтобы принести пользу оно должно спер¬ 
ва возникнуть, укрѣпиться, потомъ цѣлесообразно развѣт¬ 
виться наружу; надо пріучаться понимать, обозначать, и 
выражать, дѣлать и примѣнять. Твое знаніе—ничто, ес¬ 
ли другой объ немъ ничего не знаетъ. ІО) Природа сама 
задаетъ себѣ работу при посредствѣ постояннаго движенія. 
Образованіе увеличитъ тотъ, а) кто постоянно ищетъ ду¬ 
ховной пищи и воспринимаетъ, в) кто найдя ее, раз- 
работываетъ и перевариваетъ, и с) переваривъ, по¬ 
стоянно распредѣляетъ. 
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Миіка го^аге; Ко§ака 
кепеге; Кекепка босеге: 

■Наес кгіа сіізеіриіит. 
іасіипк зирегаге Маацзкгит *). 

О неизвѣстномъ надо спрашивать учителя, сотовари¬ 
щей и кнпги. Мы усвоиваемъ себѣ, передавая памяти 
постигнутое и понятое. Мы обучаемъ, пересказывая себѣ или 
другимъ постигнутое и усвоенное. Послѣднее сильно укрѣп¬ 
ляетъ и приноситъ несомнѣнную пользу. Уча мы учимся. 

Главныя правила сокращеннаго и скораго преподава¬ 
нія. Подобно тому какъ ткачъ однимъ толчкомъ сбиваетъ 
вмѣстѣ тысячи нитей, какъ мельникъ быстро размалываетъ 
зерно, какъ механикъ исполняетъ посредствомъ машинъ 
самыя трудныя работы; точно такъ жеіимѣются средства умѣ¬ 
рить трудности обученія, даже сократить преподаваніе. Ес¬ 
ли можно достичь цѣли малыми средствами, то не 
слѣдуетъ добиваться его многосложными. Возьмемъ 
себѣ въ образецъ солнце. Оно все освѣщаетъ и даетъ жизнь, 
теплоту и силу, всему отъ простѣйшихъ тѣлъ и до царства 
животныхъ. 1) Солнце дѣйствуетъ не на единичные предметы 
порознь, а освѣщаетъ и согрѣваетъ всю землю; въ каж¬ 
дой школѣ или въ каждомъ классѣ достаточно одного 
учителя, — если онъ всю кучу раздѣлитъ на извѣст¬ 
ные отряды или десятки (декуріи), поставитъ надъ 
десятками смотрителей, а надъ ними еще другихъ 
и т. д., — если онъ какъ въ школѣ, такъ и внѣ ея препо¬ 
даетъ не одному только ученику порознь, но всѣмъ вмѣстѣ 
и заразъ: онъ долженъ сидѣть на каѳедрѣ, наблюдать за 
всѣми, учить всѣхъ, словомъ — быть солнцемъ. Пусть онъ 
говоритъ только тогда, когда его слушаютъ, не преподаетъ 
если ученики не внимаютъ ему: только слушая, ученикъ 
научается чему-нибудь. Вниманіе же поддерживается: а) 
если учитель постоянно передаетъ что-нибудь новое, зани¬ 
мательное и полезное; Ь) если, приступая къ дѣлу, онъ по¬ 
ощряетъ умы, представляя въ лучшемъ видѣ преподавае¬ 
мый предметъ, или возбуждаетъ учениковъ вопросами; с) 
если учитель, сидя или стоя на возвышеніи, то и дѣло всѣхъ 
осматриваетъ и такимъ образомъ не дозволяетъ ученику 
глядѣть куда нибудь помимо него; й) если по возможности 
все представляется наглядно; е) если во время преподава¬ 
нія предлагаются вопросы, дѣлаются легкія повторенія; і) 
если отъ запнувшагося на предложенный вопросъ ученика 
тотчасъ же переходятъ къ другому, требуя отъ него отвѣ¬ 
та и т. д. Самъ учитель просматриваетъ сегодня лишь у 


*) Много спрашивать; спрошенное усвоивать; усвоенное преподавать; 
эти три вещи дѣлаютъ ученика превосходнѣе магистра. 
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одного, завтра у другого п испытываетъ ихъ, потомъ за¬ 
ставляетъ то того, то другого читать написанное и т. д. 
А назначенные для надзора ученики обязаны между тѣмъ. 
смотрѣть, чтобы каждый изъ остальныхъ былъ занятъ сво¬ 
имъ урокомъ, внимательно слѣдилъ за корректурой и пр,. 
2) Солнце все освѣщаетъ одними и тѣми же лучами. На 
каждый предметъ назначается одинъ только авторъ. Каж¬ 
дый классъ долженъ имѣть свой учебникъ, каждый 
изъ учениковъ туже самую книгу, тѣ же таблицы, 
тотъ же словарь, ту же энциклопедію, то же руко¬ 
водство. Учитель долженъ обучать и упражнять; излага¬ 
емое въ книгѣ слѣдуетъ исчерпать, практически разрабо¬ 
тать. Эти книги должны содержать въ себѣ самыя краткія,, 
но обширныя свѣдѣнья о мірѣ и предметахъ, притомъ по¬ 
нятныя для всякаго, — лучше всего въ разговорной Формѣ. 
Въ каждомъ классѣ слѣдуетъ начертать на стѣнахъ 
выдержки изъ учебника, частью въ текстѣ, частью- 
эмблемами и изображеніями для наглядности и па¬ 
мяти, съ цѣлью ежедневнаго повторенія главныхъ 
вещей. Самый міръ представляетъ намъ такое же зрѣлище¬ 
картинъ, Фигуръ и характеровъ. 3) Вездѣ, гдѣ солнце тво¬ 
ритъ весну, лѣто, осень и зиму, оно въ одно и то же вре¬ 
мя заставляетъ все разомъ рости, цвѣсти и пр. Одинъ и< 
тотъ же урокъ преподается всей аудиторіи вмѣстѣ. На этотъ- 
конецъ уроки въ школѣ каждый годъ начинаются въ 
одно и то же время, а именно весной, и все ученіе рас¬ 
предѣляется по годамъ, днямъ, часамъ и т. д. 4) Солнце 
соблюдаетъ все одинъ и тотъ же порядокъ: всѣ науки и 
языки должны преподаваться въ одномъ и томъ же видѣ — 
сообразно съ способностями каждаго изъ учащихся. 5) Солн¬ 
це вызываетъ всякое растеніе изъ его собственнаго сѣмени, 
а не изъ другого. Слѣдуетъ преподавать и изучать 
все основательно, коротко и ясно, притомъ твердо,, 
такъ чтобы съ этимъ можно было связать послѣду¬ 
ющее. Въ книгахъ и многословіи мало толку и проку, ча¬ 
сто кусокъ хлѣба да глотокъ вина полезнѣе обильныхъ 
яствъ и напитковъ. 6) Солнце производитъ заразъ все, что 
должно быть вмѣстѣ, цвѣты и листья и пр. Точно такъ же 
все состоящее во взаимной связи должно и въ пре¬ 
подаваніи оставаться связаннымъ. Образованіе юно¬ 
шества необходимо устроить такъ, чтобы каждый урокъ 
давалъ много плодовъ. Въ этомъ отношеніи вообще нормою- 
служитъ то, чтобы предметы, состоящіе во взаимной 
связи,всегда изучались вмѣстѣ, чтобы наприм. слова 
и вещи, чтеніе и письмо, упражненіе въ стилѣ и въ 
мышленіи, ученіе и преподаваніе, игра и дѣло всег¬ 
да были соединены другъ съ другомъ. Итакъ, слова 
слѣдуетъ преподавать и изучать лишь въ связи съ 
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предм етани. Насколько каждый изъ насъ знаетъ предметъ,, 
настолько и сумѣетъ его обозначить. Обученіе попугаевъ 
не должно служить образцомъ. Вейлу этого правила изъ 
школъ необходимо изгнать всякія сочиненія, предлагающія 
одни только слова и не дающія пр'итомъ никакихъ предме¬ 
товъ: все реальное — полезно. Чтеніе и письмо всегда 
слѣдуетъ соединять: все чему учится ученикъ, онъ дол¬ 
женъ умѣть записать; все что онъ видитъ, онъ дол¬ 
женъ нарисовать. Всякія стилистическія упражненія 
слѣдуетъ дѣлать объ извѣстныхъ и истолкованныхъ пред¬ 
метахъ; потому что мысль — это самый слогъ, и она обра¬ 
зуетъ его. Наконецъ, руководство должно быть отлично со¬ 
ставлено, такъ чтобы оно служило источникомъ всякихъ 
свѣдѣній, руководило ко всякому знанію, словомъ, чтобы 
оно было „живописнымъ міромъ^ (—Коменскій въ своемъ 
„Живописномъ мірѣ а (ОгЬіз рісіиз) хотѣлъ наглядно пред¬ 
ставить предметы непосредственно передъ взоромъ учени¬ 
ка: — это не что иное, какъ снабженное картинками пер¬ 
воначальное руководство та же „Дверь 11 — е но безъ грамматики, 
а вмѣсто этимологическаго лексикона простой словарь. Въ 
немъ онъ пытался изобразить въ картинахъ и пояснить 
описаніемъ и толкованіемъ при нихъ все, что можетъ за¬ 
нять дѣтское воззрѣніе и представленье, какъ на небѣ, такъ 
и на землѣ, какъ въ человѣческомъ, такъ и въ животномъ 
мірѣ—). 8) Солнце не производитъ ничего безполезнаго, иди 
оно сжигаетъ его, если оно возникло. Ненужное, чуждое, 
крайнія подробности изъ преподаванія слѣдуетъ 
устранить. Ненужно все то, что не способствуетъ ни 
благочестію, ни нравственности, и безъ чего образованіе 
все-таки можетъ обойтись: наприм. имена и исторіи языче¬ 
скихъ Готовъ, бблыная часть поэтическихъ произведеній и 
пр. Чуждо все то, что не по нраву того иди другого изъ 
учащихся: чего природа не хочетъ, къ тому и не понуж¬ 
дайте ее! Было бы также нелѣпо и безполезно, еслибъ 
съ учащимися стали входить во всѣ подробности. 
Въ шкодѣ достаточно ознакомиться съ самыми важными 
отличительными признаками разнаго рода вещей; все ос¬ 
тальное предоставляется на произволъ личнаго трудолюбія. 

Методъ наукъ въ частности. Науки или знаніе предме¬ 
товъ, которое вѣдь не что иное, какъ внутреннее созерцаніе 
вещей, пріобрѣтается точно такими же средствами, какими 
обладаетъ и внѣшнее постиженіе, а именно при посредствѣ 
зрѣнія, предмета и свѣта. Внутреннее зрѣніе это —умъ; 
предметомъ служитъ все сущее, какъ въ умѣ нашемъ, такъ 
и внѣ его, а внутренній свѣтъ, это —вниманіе. Итакъ, для 
того чтобы молодой человѣкъ могъ проникнуть въ сокро¬ 
венныя тайны науки, необходимо удовлетворить четыремъ 
главнымъ условіямъ: а) чтобы онъ обладалъ яснымъ 



87 8 — 


духовнымъ зрѣніемъ, ѣ) чтобы послѣднему п ре д став¬ 
лены были предметы, с) чтобы на нихъ обращено 
было вниманіе и <1) чтобы ему дано было наблюдать 
одно за другимъ, такъ чтобы онъ могъ видѣть все и 
притомъ скоро. Способность, самый духъ нашъ,— это 
даръ Божій. Однако въ нашей власти содержать зеркало 
чистымъ. А оно пылится и портится отъ суетныхъ занятій 
духа. По чтобы зеркало хорошо воспринимало предметы, 
этому болѣе всего способствуетъ положеніе и ясность по¬ 
слѣднихъ и затѣмъ содѣйствуетъ чувственное представле¬ 
ніе. Золотымъ жизненнымъ правиломъ да будетъ: представ¬ 
ляй все чувствамъ! Видимое—зрѣнію, внятное—слуху, 
пахучее—обонянію, вкушаемое—вкусу, осязаемое—осязанію 
ит.д. Потомучто всякое начало познанія необходимо исте¬ 
каетъ изъ чувствъ,—истина и достовѣрность познанія за¬ 
виситъ отъ свидѣтельства чувствъ,—чувство самый вѣрный 
пособникъ памяти: очевидность служитъ доказатель¬ 
ствомъ. Когда недостаетъ самихъ предметовъ, ког¬ 
да ихъ нѣтъ на лицо, то прибѣгаютъ къ вѣрнымъ 
снимкамъ ихъ,—къ анатомическимъ, зоографическимъ, бо¬ 
таническимъ, геодезическимъ, географическимъ, геометри¬ 
ческимъ рисункамъ и картинамъ. Всякое изученіе строенія 
тѣлъ основано на ихъ автопсіи (самовидствѣ) или на раз¬ 
смотрѣніи изготовляемыхъ по нимъ моделей; школы долж¬ 
ны быть снабжены вспомогательными этого рода сред¬ 
ствами. Кто сомнѣвается въ томъ, что все, даже чи¬ 
сто духовное и отсутствующее, можетъ такимъ обра¬ 
зомъ подлежать чувствамъ, тотъ пускай вспомнитъ, что 
Богомъ все создано въ гармоніи, такъ что высшее пред¬ 
ставляется при посредствѣ низшаго, отсутствующій пред¬ 
метъ при посредствѣ наличнаго, невидимый при посред¬ 
ствѣ видимаго. Но безъ свѣта нельзя ничего видѣть: 
свѣтъ для ученія это —вниманіе,—возбуждать вниманіе 
первый долгъ учителя. Предметы слѣдуетъ представлять 
чувствамъ такъ, чтобы впечатлѣніе ихъ упрочилось. Пред¬ 
метъ, который хотимъ видѣть, необходимо помѣстить передъ 
глазами,—не слишкомъ далеко и не слишкомъ близко отъ 
нихъ; не въ сторонѣ или съ боку, но какъ разъ передъ ни¬ 
ми; не навыворотъ, но въ прямомъ положеніи; сперва 
весь цѣликомъ, а послѣ того по частямъ, въ надлежащемъ 
порядкѣ отъ его начала и до конца, пока не разсмотрѣны 
всѣ отличія. Отсюда можно вывести 9 правилъ для препо¬ 
дающихъ науки: а) Всему, что знать необходимо, слѣдуетъ 
обучать; Ь) Все изучаемое пусть излагается какъ настоя¬ 
щій предметъ и опредѣляется по его пользѣ; с) Пусть пред¬ 
меты, подлежащіе изученію, преподаются прямо, а не оби¬ 
няками; б) Пусть то, чему учатъ, преподается такъ, какъ 
оно есть и совершается, т. е. по его причинамъ; е) Пред- 



лагаемыя вами свѣдѣнія сообщайте сперва въ общемъ ви¬ 
дѣ, а потомъ уже по частямъ; Г) Необходимо изслѣдовать всѣ 
части предмета, даже самыя мелкія, относительно ихъ по¬ 
рядка, положенія и связи; §;) Слѣдуетъ изучать Все по оче¬ 
реди; мы всегда въ одно и то же время познаемъ одинъ толь¬ 
ко предметъ; Ъ) Останавливайтесь на одномъ и томъ же 
предметѣ, пока не изучили его; і) Обращайте вниманіе на 
различія предметовъ, чтобы достичь яснаго знанія. 

Методъ искусствъ. Для искусства требуются три ве¬ 
щи: образецъ или идея, т. е. извѣстная внѣшняя Форма, 
которую созерцаетъ и которой подражаетъ художникъ,— 
матеріалъ, которому сообщается Форма,—и орудія, по¬ 
средствомъ которыхъ выполняется художественное произве¬ 
деніе. Когда образецъ, матеріалъ и орудія даны, то теорі¬ 
ею искусства требуется: а) правильное употребленіе, 
Ъ) разумное руководство, с) частое упражненіе. Для 
этого надо соблюдать одиннадцать правилъ, шесть для упо¬ 
требленія, три для руководства и два для упражненія. 
1) Тому, что слѣдуетъ дѣлать, научаются изъ самаго 
дѣла. 2) Для предстоящаго дѣла всегда должна быть при¬ 
суща извѣстная Форма и норма. 3) У потребленіе инстру¬ 
ментовъ показывается на дѣлѣ; одни слова тутъ ни 
къ чему не ведутъ. 4) Упражненія должны начинаться съ 
простѣйшихъ частей. 5)Къ первоначальнымъ упражне¬ 
ніямъ слѣдуетъ приступать на извѣстномъ матері¬ 
алѣ. 6) Подражаніе должно совершаться непосредственно по 
предлагаемой Формѣ; лишь впослѣдствіи оно дѣлается сво¬ 
боднѣе, вольнѣе. 7) Образцы должны быть какъ можно 
совершеннѣе, чтобы научиться производить совершенное. 
3) Первыя подражанія должны быть самыя точныя, такъ 
чтобы они отнюдь не отступали отъ указаній образца или 
идеала. 9) Ошибка въ подражаніи тотчасъ же исправляется 
учителемъ, сообразно съ правиломъ и съ исключеніемъ изъ 
него. Примѣръ предшествуетъ, а за нимъ слѣдуютъ 
правила. 10) Совершенная теорія искусствъ бываетъ 
синтетическая и аналитическая. Синтезъ главное дѣ¬ 
ло: всякая вещь и всякое художественное произведеніе яв¬ 
ляется передъ нами въ своемъ синтезѣ, — мы анализируемъ 
его; стараемся постичь самый организмъ и вновь совокуп¬ 
ляемъ его. Итакъ: Сперва образцы и идеалы, потомъ 
подражанія, затѣмъ вольныя композиціи. 11) Упраж¬ 
ненія продолжаются до тѣхъ поръ, пока искусство не до¬ 
ведено до совершенства. 

Методъ языковъ. Изученіе языковъ не входитъ въ со¬ 
ставъ ученаго образованія иди мудрости, а служитъ только 
средствомъ для пріобрѣтенія и передачи образованія. По¬ 
тому слѣдуетъ изучать не всѣ языки, что было бы невоз¬ 
можно, ни даже многіе, что было бы безполезно, такъ какъ 



этимъ отнимается время у другихъ важныхъ предметовъ, 
но только самые необходимые: - необходимы для домашняго 
обихода родной языкъ, для сношенія съ сосѣдями сосѣд¬ 
нія нарѣчія, а для чтенія древнихъ греческій, араб¬ 
скій, латинскій и еврейскій языки. Латинскій поле- 
, зенъ для всѣхъ ученыхъ, греческій и арабскій для фи¬ 
лософовъ, врачей и историковъ, греческій, еврейскій и 
арабскій для теологовъ. Изученіе языковъ и предметовъ 
должно идти параллельно, особенно въ молодости, чтобы 
сумѣли выражать то, что знаютъ. Отсюда слѣдуетъ: і) Сло¬ 
ва не должно изучать безъ означаемыхъ ими пред¬ 
метовъ. 2) Нѣтъ никакой необходимости знать языкъ 
во всемъ его полномъ объемѣ. 3) Отроковъ слѣдуетъ 
обучать языку и знаніямъ главнѣйше для отроческа¬ 
го міра. Зрѣлому возрасту надо предоставить затѣмъ то, 
что ему подобаетъ знать и обозначать. Для знанія многихъ 
языковъ соблюдается слѣдующій методъ: а) Пусть каждый 
изъ нихъ изучается отдѣльно: сперва родной, потомъ 
латинскій, затѣмъ греческій и т. д., наконецъ слѣдуетъ 
сравненіе языковъ. Ь) На каждый изъ языковъ пола¬ 
гается извѣстный срокъ: на родной языкъ, какъ на раз¬ 
вивающійся одновременно съ знаніемъ предметовъ, отъ восьми 
до десяти лѣтъ, на латинскій около двухъ лѣтъ, на грече¬ 
скій одинъ годъ и т. д. с) Пусть каждый изъ языковъ 
изучается болѣе путемъ навыка, чѣмъ по правиламъ, 
т. е. болѣе по наслышкѣ, чтеніемъ, перечитываньемъ вновь, 
подражаніемъ и упражненіемъ. <1) Правила должны под¬ 
держать и утвердить навыкъ: правила лучше всего из¬ 
лагаются послѣ, е) Правила языковъ должны быть грам¬ 
матическія, а не философскія: они должны просто объ¬ 
яснять, какъ и что дѣлать, а не почему оно такъ дѣлается. 
і‘)Нормоюдля предлагаемыхъ правилъ новаго языка 
можетъ служить извѣстный уже языкъ, такъ чтобы 
указывалось только на отличіе перваго отъ послѣдняго. 
Первоначальныя упражненія въ новомъ языкѣ дол¬ 
жны производиться на извѣсти ыхъ у же предметахъ. 
Ь) Всѣ языки слѣдуетъ преподавать и изучать по 
одному методу, і) Не всѣ языки изучаются до оди¬ 
наковаго совершенства. Старательнѣе всего изучать 
родной и латинскій языки; это ученіе дѣлится на четыре 
возраста (курса): па дѣтскій, лепечущій, когда привы¬ 
каютъ лишь говорить какъ только могутъ; на—отроческій, 
подростающій, когда собственно начинаютъ учиться гово¬ 
рить вѣрно; на юношескій, цвѣтущій, когда учатся красно 
выражаться; —и зрѣлый, полносильный, когда выражаются 
сильно, к) Учебники должны соотвѣтствовать возрастамъ: 1) 
Сѣни (ѴезііЬиІиш)—содержитъ въ себѣ матеріалъ для раз¬ 
говора. (Сѣни Ломейскаго начинаются съ названія раз- 
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яыхъ предметовъ дѣтскаго кругозора, потомъ присоединяютъ 
къ извѣстнымъ уже существительнымъ, подъ понятіемъ 
различныхъ видоизмѣненій существующихъ предметовъ, ос¬ 
тальныя части рѣчи, которыя тутъ же и примѣняются въ 
постепенно развиваемыхъ предложеніяхъ).2} Дверь (Іапиа) 
содержитъ въ себѣ всѣ наиболѣе употребительныя слова, 
около 8000, въ короткихъ предложеніяхъ, предметы кото¬ 
рыхъ понятны сами по себѣ; къ этому присовокупляется 
короткая грамматика съ нѣмецкими правилами просодіи и 
орѳографіи, этимологіи и синтаксиса. (Дверь Коменскаго 
возводитъ на этихъ основахъ необходимыя части зданія: изъ 
„отворенной двери (Іашіа гезегаіа), гдѣ излагается „въ крат¬ 
комъ видѣ весь міръ и латинскій языкъ®, Коменскій выра¬ 
боталъ потомъ самую „Дверь®, содержащую въ себѣ прежде 
всего словарь, затѣмъ слѣдуетъ грамматика, и наконецъ 
„Дверь къ вещамъ и словамъ,_ заключающая въ себѣ раз¬ 
сказы о предметахъ 11 (Іапиаііз гегит еі ѵегЬогит сопіехіпз, 
Тіізіогіоіат гегит сопіівепз), это нѣчто въ родѣ маленькой 
энциклопедіи всего достойнаго изученія). 3) Дворецъ (Ра- 
Іаііит) содержитъ въ себѣ разговоры о разныхъ предметахъ, 
снабженные пышными Фразами и цвѣтами краснорѣчія съ 
замѣчаніями на поляхъ, указывающими на авторовъ, у ко¬ 
торыхъ заимствованы слова. 4) Сокровищница языка со¬ 
ставлена изъ классическихъ писателей, основательно и силь¬ 
но излагавшихъ разные предметы; этому предшествуютъ 
правила о томъ, какъ соблюдать и собирать силу рѣчи и какъ 
замѣнять идіотизмы. 

Методъ нравственаго образованія. Всякое ученіе 
служитъ средствомъ для нравственнаго человѣка. 
Нравственность важнѣе учености. Искусство нравственнаго 
образованія подлежитъ слѣдующимъ правиламъ: 1) Юно¬ 
шеству слѣдуетъ внушить всѣ добродѣтели, всѣ безъ 
исключенія. 2) Прежде всего однако слѣдуетъ внушить 
главныя добродѣтели, на которыя опираются болѣе или 
менѣе всѣ остальныя: благоразуміе, умѣренность, твер¬ 
дость, справедливость. 3) Благоразуміе воспитанники 
пріобрѣтаютъ отъ хорошаго преподаванія, познавая настоя¬ 
щее отличіе предметовъ и ихъ значеніе. 4) Во все время 
ученія должны они привыкать къ умѣренности въ употреб¬ 
леніи пищи и питья, въ снѣ и бодрствованіи, въ трудѣ и 
играхъ, въ рѣчахъ и молчаніи. 5) Твердость пріобрѣтаютъ 
они въ самообладаніи, укрощая страсть къ болтовнѣ и 
игрѣ не во время и не въ мѣру, обуздывая нетерпѣніе, него¬ 
дованіе, гнѣвъ. 6) Справедливости научаются они, не 
обижая и не оскорбляя никого, предоставляя и воздавая каж¬ 
дому свое, избѣгая лжи и коварства, являясь услужливыми 
и любезными. 7) Разные виды твердости слѣдующіе: чест¬ 
ное прямодушіе и настойчивость въ трудахъ. 8) Честное 
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прямодушіе пріобрѣтается частыми бесѣдами съ честными 
личностями и исполненіемъ какого-нибудь порученія на ихъ 
глазахъ. 9) Настойчивости въ трудахъ молодые люди доби¬ 
ваются, занимаясь постоянно какимъ-нибудь серьезнымъ или 
забавнымъ дѣломъ. 10) Справедливости сродни добродѣтель— 
доброхотно служить другимъ. 11) Образованіе къ доб¬ 
родѣтели должно начаться очень рано, пока не вко¬ 
ренились пороки. 12) Добродѣтель пріобрѣтается по¬ 
стоянными честными поступками. 13) Родители, кор¬ 
милицы, учителя, товарищи всегда должны подавать 
добрый примѣръ. 14) Но къ примѣрамъ необходимо при¬ 
совокупить правила, житейскіе законы. 15) Предохраняйте 
дѣтей отъ дурного общества, чтобы они не заразились. 16) 
Вообще поддерживайте строгую дисциплину, такъ чтобы 
надлежащимъ образомъ противодѣйствовать дурнымъ по¬ 
ступкамъ. 

Методъ внушить набожность. Набожность, правда, 
даръ Божій, однако родители и учители, могутъ возбудить, 
питать и развить ее, какъ въ церквахъ такъ и въ школахъ. 
Благочестивый, набожный нравъ, т. е. такой, кото¬ 
рый ищетъ Бога, повинуется Ему и любитъ Его, прі¬ 
обрѣтается изъ трехъ источниковъ—изъ Священна¬ 
го писанія, изъ міра и изъ насъ самихъ, и троякимъ 
путемъ—размышленіемъ, молитвою и испытаніемъ. 
Старайтесь какъ можно ранѣе внушить ребенку набож¬ 
ность;—пріучайте его возводить взоры, уста и руки къ 
Богу и Христу и преклонять колѣна передъ Всемогущимъ; 
необходимо дѣтямъ какъ можно ранѣе объяснить, что они 
созданы не только для этой жизни, но скорѣе для вѣчности, 
и что эта жизнь служитъ лишь переходомъ къ другой; на¬ 
поминайте часто дѣтямъ, что здѣсь болѣе всего слѣдуетъ 
заботиться о приготовленіи къ вѣчной жизни; они должны 
знать, что людей, покидающихъ міръ, ожидаетъ двоякая 
жизнь: блаженная съ Богомъ и злосчастная въ аду, и что 
та и другая вѣчны; да познаютъ они, кто образуетъ свой 
духъ такъ, что удостоится перейти къ Богу, тотъ трижды 
счастливъ; поучайте ихъ: кто здѣсь живетъ съ Богомъ, тотъ 
прійдетъ къ Богу; а съ Богомъ живетъ тотъ, кто постоянно' 
созерцаетъ Его и блюдетъ Его законы; пріучайте поэто¬ 
му юношей все, что они здѣсь видятъ, слышатъ, 
чувствуютъ, д|ѣлаютъ и претерпѣваютъ, все это раз¬ 
сматривать въ отношеніи къ Богу; заставляйте ихъ 
заранѣе и прилежно читать Св. писаніе, посѣщать 
проповѣди и исполнять добрыя дѣла; пускай все, 
чему научаются они изъ Св. писанія, относятъ къ 
вѣрѣ, любви и надеждѣ; вѣра, любовь и надежда должны 
изучаться для практики, т. е. такимъ образомъ, чтобы юно¬ 
шество твердо вѣрило во все, что открываетъ Богъ, дѣлало. 
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что Онъ велитъ, надѣялось на то, что Онъ обѣщаетъ. Че¬ 
му бы еще ни обучали юношество помимо Священ¬ 
наго писанія,—науки, искусства, языки и пр., все 
это слѣдуетъ подчинить первому, для того чтобы 
юношество всегда постигало, какъ суетно все не¬ 
относящееся къ Богу. 

Школьная дисциплина. Школа безъ дисциплины все 
равно, что мельница безъ воды. Дисциплина, это —вѣрное 
средство пріучить учениковъ быть настоящими учениками. 
Она имѣетъ дѣло болѣе съ нравомъ учениковъ, не¬ 
жели съ ихъ научными занятіями. Успѣхи въ наукахъ 
не вынуждаются силою, они продуктъ охоты къ ученію и 
правильнаго преподаванія предметовъ: тутъ надлежащая 
діэта и приманки помогутъ скорѣе, нежели наказанія. Дис¬ 
циплина имѣетъ въ виду попреимуществу характеръ: она 
оказывается дѣйствительною противъ проявленій нечестія, 
злобы, высокомѣрія, зависти и лѣни. Лучшій образецъ 
дисциплины представляетъ намъ солнце, надѣляющее расте¬ 
нія: 1) постоянно свѣтомъ и тепломъ, 2) часто дождемъ 
и вѣтромъ, 3) изрѣдка громомъ и молніею. Пусть и на¬ 
ставникъ подражаетъ ему: і ) своимъ собственнымъ 
примѣромъ во всѣхъ дѣлахъ, 2) словами увѣщанія, 
поученія и порицаніи, сказанными съ отеческою кро¬ 
тостью, и 3) цѣлесообразнымъ примѣненіемъ строго¬ 
сти, если кротость окажется недостаточною; лишь бы стро¬ 
гость не доходила до крайности. Дисциплина не должна 
принижать и сокрушать, она должна поднимать и 
поощрять, быть дѣломъ любви и мудрости, но от¬ 
нюдь не противорѣча самой себѣ. Она должна испод¬ 
воль, а не насильственно возбуждать къ лучшему; 
поддерживать любовь къ наказуемому, но не порож¬ 
дать подавляющаго страха; побуждать и руково¬ 
дить ученика къ добровольному исполненію долга, 
изгнать розги и палку, которыя считаются рабскимъ; 
средствомъ наказанія. 

Раздѣленіе школъ по степенямъ возраста и успѣ¬ 
ховъ воспитанниковъ. Для того, чтобы изъ заведеній 
выходили дѣйствительно образованные, нравственные и бла¬ 
гочестивые люди, мы развиваемъ юную душу, начиная съ 
дѣтства и до возмужалости въ четырехъ особыхъ школахъ: 
для младенчества—лоно матери; для отрока—школа 
родного языка; для юноши—латинское училище, гим¬ 
назія; для молодого человѣка—академія. Школа мате¬ 
ри находится въ каждомъ домѣ, а родного языка—въ каж¬ 
дой общинѣ, гимназія—въ каждомъ городѣ, академія—въ 
каждой провинціи или каждомъ государствѣ. Въ каждой изъ 
этихъ школъ слѣдуетъ обучать не разнымъ предметамъ, но 
одному и тому же разными путями, т. е. всему, что дѣлаетъ 
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людей настоящими людьми, христіанъ настоящими христіа¬ 
нами, ученыхъ настоящими учеными, притомъ постоянно 
сообразуясь съ возрастомъ и съ законами естественнаго ме¬ 
тода на каждой ступени, служащей подготовкою къ стар¬ 
шему возрасту. Школы отличаются другъ отъ друга лишь 
по Формѣ упражненія и бываютъ троякаго рода. Въ перво¬ 
начальныхъ училищахъ преподается все въ болѣе общемъ, 
простѣйшемъ, а въ высшихъ—въ болѣе частномъ и подроб¬ 
номъ видѣ. Въ материнской школѣ главнѣйше развива¬ 
ются внѣшнія чувства, такъ чтобы они привыкли вѣрно 
узнавать предметы. Въ школѣ родного языка развивают¬ 
ся внутреннія чувства, воображеніе и память, и ихъ 
исполнительные органы, рука и языкъ, посредствомъ чтенія, 
письма, рисованія, пѣнья, счета, измѣренія, взвѣшиванья, 
отмѣчанія и пр. Въ гимназіи образуется разсудокъ и 
умъ на всѣхъ воспринимаемыхъ чувствами предметахъ, по¬ 
средствомъ діалектики, грамматики, риторики и остальныхъ 
наукъ и искусствъ, сообразно съ сущностью и причиною 
вещей. Академіи наконецъ вліяютъ главнѣйше на душу 
черезъ теологію, на умъ черезъ философію, на тѣлесныя 
Функціи черезъ медицину, на силу воли и внѣшнія бла¬ 
га чрезъ правовѣдѣнье. Школа матери и родного языка по¬ 
учаетъ дѣтей обоего пола, латинская же образуетъ главнѣй¬ 
ше юношей, желающихъ быть нѣсколько выше ремесленни¬ 
ковъ, академія наконецъ выпускаетъ будущихъ ученыхъ, 
для того, чтобы церковь, государство и школа имѣли спо¬ 
собныхъ руководителей. 

1) Материнская школа, зсЬоІа таіегпа. Въ каждомъ 
домѣ должна быть материнская школа. И задача ея—при 
разумномъ уходѣ за тѣломъ сообщить уму первона¬ 
чальныя знанія, возбуждая и развивая чувства на 
внѣшнемъ мірѣ, и побуждать примѣромъ родителей 
къ нравственности и благочестію. Уже во время беременно¬ 
сти мать должна соблюдать діэту и по возможности избѣгать 
тревогъ и страстей. Мать должна сама кормить новорож¬ 
деннаго: вѣдь кормятъ же волчицы и медвѣдицы своихъ дѣ¬ 
тенышей! Охраняйте ребенка отъ пряныхъ явствъ и горя¬ 
чихъ напитковъ и пусть его играетъ сколько душѣ угодно. 
Онъ и тутъ уже поучается начаткамъ всякихъ наукъ и 
искусствъ. Въ метафизикѣ онъ пріобрѣтаетъ всеобщія по¬ 
нятія: нѣчто, ничто, есть, нѣтъ, такъ, иначе, гдѣ, когда, 
сходное и пр. Въ физикѣ онъ знакомится съ водой, землей, 
воздухомъ, огнемъ, дождемъ, градомъ, льдомъ, снѣгомъ, 
цвѣтами, растеніями, животными, собственными членами и 
пр. Въ оптикѣ онъ начинаетъ различать свѣтъ, тьму и 
краски. Въ астрономіи онъ обращаетъ вниманіе на солнце, 
луну и звѣзды. Къ географіи онъ приступаетъ, знакомясь 
съ своею колыбелью, съ комнатой, дворомъ, полями,—къ 
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хронологіи— отличая день отъ ночи и пр.,—къ исторіи, 
вспониная о случившемся вчера и третьяго дня и разсказы¬ 
вая о томъ,—къ политикѣ, знакомясь съ домашнимъ управ¬ 
леніемъ,—къ ариѳметикѣ, считая и пр.,—къ геометріи, раз¬ 
бирая длину, ширину, линіи и пр.,—къ музыкѣ, слушая 
пѣнье и вторя ему, —къ грамматикѣ, выговаривая слоги и 
слова и т. д. Въ этикѣ для ребенка лучшею основою слу¬ 
житъ просвѣщающій примѣръ родителей и домашнихъ. Тутъ 
учится онъ умѣренности, чистотѣ, почтительности, послу¬ 
шанію, правдивости, справедливости, любви, дѣятельности, 
молчаливости, терпѣнію, учтивости, религіозности. Начатки 
во всемъ! Такова задача материнской школы. 

2) Такимъ образомъ дитя на шестомъ году готово будетъ 
поступить въ нѣмецкоеродное училище, зсЬоІа ѵегпасиіа. 
Эта школа родного языва должна находиться въ каждой общи¬ 
нѣ, такъ чтобы всѣ дѣти безъ исключенія могли обучаться 
въ ней и чтобы такимъ образомъ обнаружилось, кто изъ 
нихъ имѣетъ призваніе къ ученымъ занятіямъ. Въ этой 
школѣ отрокъ учится читать понѣмедки, писать 
по грамматическимъ правиламъ, считать, какъ то 
требуется въ жизни, не только въ умѣ, но и на 
доскѣ, измѣрять, пѣть обыкновенныя мелодіи и ду¬ 
ховныя пѣсни, катехизису и библіи, всеобщей исто¬ 
ріи, немного космографіи и общимъ понятіямъ о ре¬ 
меслахъ и искусствахъ. Школа распадается на шесть 
классовъ, въ каждомъ* классѣ свой учебникъ на родномъ 
языкѣ; ученіе продолжается по 4 часа въ день: по 2 часа 
утромъ образуютъ и упражняютъ умъ и память, и по 2 послѣ 
обѣда руки и голосъ. 

3) Ученики, желающіе посвятить себя ученому званію, 
поступаютъ ва 12-мъ году отъ роду въ гимназію, зсЬоІа 
Іаііпа, гдѣ преподаются четыре языка: нѣмецкій, латин¬ 
скій, греческій и еврейскій, и семь свободныхъ ис¬ 
кусствъ, а сверхъ того Физика, хроноло гія, исторія, 
этика и библейская теологія. Школа распадается на 
шесть классовъ: грамматика, Физика, математика, этика, 
діалектика и реторика; все проходится въ 6 лѣтъ. Грамма¬ 
тика предшествуетъ: она руководительница всему. Діалек¬ 
тика и реторика слѣдуютъ послѣ реальныхъ наукъ, такъ 
какъ матеріалъ долженъ быть прежде Формы. 

4) Въ академіи, посѣщаемой съ 18-ти и до 24-лѣтняго 
возраста, настоящія универсальныя знанія прохо¬ 
дятся въ настоящемъ универсальномъ видѣ. Она 
по всѣмъ отрослямъ наукъ и искусствъ должна имѣть спо¬ 
собныхъ преподавателей, т.-е. такихъ, которые служили бы 
живымъ, многоумнымъ репертуаромъ, и обладать сверхъ 
того богатою библіотекою, такъ чтобы не было недостатка 
въ пособіяхъ. Въ нее слѣдуетъ назначать одни только пе- 
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редовые умы, и пусть каждый изъ нихъ посвящаетъ себя 
только той наукѣ, къ которой онъ болѣе всего способенъ 
и къ которой питаетъ наибольшую охоту. Каждому изъ сту¬ 
дентовъ предоставляется въ ней изучать всѣхъ авторовъ по 
своему предмету и знакомиться со всѣмъ полезнымъ. Впро¬ 
чемъ, необходимо печься о томъ, чтобы въ академіи нахо¬ 
дились лишь трудолюбивые, добропорядочные, степенные 
люди. Государству не нужны тунеядцы, а науки также не 
терпятъ трутней. Гдѣ нѣтъ чумы, тамъ и заразы быть не 
можетъ. 

Такова система воспитанія Коменснаго. Это — стройное, 
глубоко обдуманное цѣлое, полное остроумныхъ наблюде¬ 
ній, мѣткихъ указаній и большею частью цѣлесообразныхъ 
пріемовъ. Къ педагогическому реализму своему онъ полу¬ 
чилъ толчокъ отъ бивеса, требовавшаго вмѣсто языческой 
философіи— христіанской, а вмѣсто диспутовъ—безмолвнаго 
созерцанія природы. Кампанелла также вліялъ на него. Но 
лишь „Великое преобразованіе" (Іпзіаигаііо та^па) Бакона 
дало ему истинный ключъ къ природѣ, такъ что съ этихъ 
поръ онъ стремился не только къ словесному, но и къ 
предметному реализму, къ чувственному, непосредственному 
созерцанію вещей. Ввести этотъ предметный реализмъ въ 
школу, вотъ въ чемъ великая заслуга Коменскаго. 

Онъ былъ христіанинъ отъ полноты души и требо¬ 
валъ, чтобы какъ преподаваніе, такъ и дисциплина въ 
школахъ были проникнуты христіанскимъ духомъ. Потому 
онъ и настаивалъ, чтобы всѣ„ языческія книги были изгна¬ 
ны. азд>.,.школъ или по"крайней мѣрѣ примѣнялись осторож¬ 
нѣе, чѣмъ дотолѣ. „Мяогіе изъ учениковъ по одному толь¬ 
ко имени христіане, они большею частью избрали себѣ 
Теренція, Плавта, Цицерона, Овидія, Катулла, Тибулла, 
музъ и боговъ любви: оттого то намъ среди христіанства 
и приходится искать христіанина. Послѣдуемъ примѣру Эче- 
сянъ: получивъ истинную вѣру, они сожгли всѣ другія кни¬ 
ги, какъ безполезныя для христіанъ. Изъ языческихъ пи¬ 
сателей можно допустить развѣ" Сенеку, Эпиктета, Платона. 
Неужели же отрокамъ ради слога изучать мерзости и пр. 
Плавта и Теренція?" Въ этомъ случаѣ Коменскій, напере¬ 
коръ своей эпохѣ, впалъ въ другую крайность и не при¬ 
зналъ образовательнаго^значенія классической древности. 
Онъ оказывается поэтому воззрѣнію своему также против¬ 
никомъ Лютера, Меланхтона и Цвингли. 

Заодно съ Ратихіемъ напротивъ того и Коменскій настаива¬ 
етъ на изученіи родного языка, прежде чѣмъ приступать къ 
какому бы то ни было иностранному. Преподавать иностран¬ 
ный языкъ, говоритъ онъ, прежде чѣмъ усвоили себѣ родной, 
значитъ учить своего сына верховой ѣздѣ', прежде чѣмъ онъ 
сможетъ ходить.Хотя въ этомъ стремленіи и въ исйодненіисво- 
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ихъ великихъ мыслей онъ и принужденъ былъ отдать дань сво¬ 
ей эпохѣ и самъ даже не осуществилъ того, чего хотѣлъ; хотя 
великій защитникъ мнѣнія, что предметы слѣдуетъ изучать 
въ подлинникѣ и наблюдать природу собственными глаза¬ 
ми, и предложилъ для преподаванія, взамѣнъ живой приро¬ 
ды, просто-напросто книгу, „Живописный міръ 11 , эту родо¬ 
начальницу всѣхъ современныхъ книгъ съ картинками; хотя 
наконецъ этотъ поборникъ за изученіе родного языка преж¬ 
де латинскаго и за развитіе перваго самъ же задержалъ это 
развитіе, отдавая постоянно преимущество латинской Фра¬ 
зеологіи и даже заявляя желаніе, чтобы во избѣжаніе вави- ) 
лонской смѣси нарѣчій латынь сдѣлалась всеобщимъ въ мірѣ ! 
языкомъ,—желаніе, съ осуществленіемъ котораго погибло 
бы національное единство согражданъ—желаніе, которое 
совпадаетъ съ требованьемъ, чтобы всѣ народы составили 
одинъ народъ, вСѢ люди по духу были бы равны и которое 
принадлежитъ къ области утопіи: однако его „Живописный 
міръ“ все-таки былъ поводомъ, что нюрнбергскій уроженецъ- 
Фей ер лейнъ отъ простыхъ изображеній предметовъ могъ пе¬ 
рейти къ самимъ предметамъ и требовать, чтобы мальчи¬ 
ковъ иногда водили гулять въ поля и сады, на кузницу, на 
пильную, бумажную и другія мельницы или въ мастерскія 
къ разнымъ ремесленникамъ и художникамъ, чтобы пока¬ 
зывали имъ инструменты и говорили, какъ они называются, 
чтобы учили мальчиковъ употреблять циркуль, наугольникъ 
и пр.; все-таки система его вытекаетъ изъ здраваго цѣль¬ 
наго воззрѣнія на человѣческую природу, на человѣческія 
отношенія и на педагогическія задачи: въ чемъ и состоитъ 
вѣчное достоинство его педагогики; все-таки педагогическая 
дѣятельность его величіемъ и цѣльностью своихъ стремле¬ 
ній имѣла сильное вліяніе на позднѣйшія Формы развитія: 
возбуждая въ высшей степени его современниковъ, глубо¬ 
ко внѣдрялась оно въ развитіе школъ его эпохи, такъ что 
гамбургскій профессоръ математики, Адольфъ Тассе, былъ 
въ правѣ сказать про него: „Во всѣхъ краяхъ Европы при¬ 
ступили къ изученію лучшей теоріи воспитанія. Еслибъ 
Еоменскій и не сдѣлалъ ничего болѣе, какъ только посѣялъ 
во всѣхъ умахъ подобныя побужденія, то и одного этого 
было бы уже достаточно. 44 Вотъ значеніе, какое животвор¬ 
ная дѣятельность и личность Еоменскаго имѣла для его эпо¬ 
хи и вмѣстѣ съ тѣмъ также для дальнѣйшаго развитія вос¬ 
питанія. 

Чтобы быть какъ можно основательнѣе, исторія толь¬ 
ко шагъ за шагомъ подвигается впередъ. Точно также и на 
поприщѣ педагогики. Мошерошъ и Андреэ, Ратихій и Ео- 
меаскій давно уже сказали свое слово; но ихъ великія исти¬ 
ны проникали вее еще только въ тѣсные кружки. Нѣмецкія 
школы вообще поступали такъ, какъ будто этихъ мужей 
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вовсе не существовало. Родители изъ мѣщанъ въ одномъ толь¬ 
ко духовномъ званіи и видѣли конечную славную цѣль всяка¬ 
го дѣтскаго воспитанія а „родителямъ изъ духовнаго званія^ 
пуще всего причиняло великую скорбь, если ихъ сыновья 
избирали мірское поприще: вѣдь богословы даже въ цар¬ 
ствѣ небесномъ пользуются преимуществомъ передъ право¬ 
вѣдами, какъ доказывалъ еще въ 1747 г. Веньям. Христ. Оле- 
арій. Очень часто старшіе сыновья еще до рожденія своего 
| назначались къ духовному званію, какъ напр. Михаилъ 
' Мюллеръ, Генр. Лизій, Еракевицъ и др., а иногда обѣтъ по 
поводу какого-нибудь несчастнаго случая рѣшалъ участь 
будущаго ребенка, какъ Франца Юлія Лютке. О свойствѣ 
и образѣ домашняго воспитания свидѣтельствуютъ:вось¬ 
милѣтній Христіанъ Вейзе; когда его по слабости здоровья 
хотѣли удалить отъ ученья, то онъ отвѣчалъ своимъ роди¬ 
телямъ: „Мнѣ поможетъ сила Іисуса Христа, Господь ве¬ 
ликъ въ слабомъ,“—также Георгъ Ницшъ (авторъ книги: 
„Св. Писаніе— это самъ Богъ? 1 ^, для котораго въ девяти¬ 
лѣтнемъ возрастѣ самымъ пріятнымъ занятіемъ были мо¬ 
литвы и выученныя наизустъ проповѣди,—наконецъ Фрейст- 
лингъ, который девяти лѣтъ отъ роду успѣлъ уже пять разъ 
прочесть библію и въ этомъ же возрастѣ сказалъ публичную 
проповѣдь въ приходѣ своего отца. Въ гимназіи это вос¬ 
питаніе продолжалось. Учителя сами были больше теологи, 
нежели филологи или педагоги; „своею рабскою расправою 
и жестокимъ искусствомъ, съ какимъ пользовались палкою,— 
какъ пишетъ Соломонъ Дейлингъ— они заставляли учени¬ 
ковъ „основательно изучать догматъ свободной воли,“ и мас¬ 
сою свѣдѣній, какой набивали память, заглушали въ нихъ 
всякую мыслительную способность. Когда въ Ульмѣ хотѣ¬ 
ли воспользоваться древними языческими писателями въ вы¬ 
держкахъ, то духовенство заявило, что Новый Завѣтъ пи¬ 
санъ самымъ чистымъ аттическимъ, греческимъ нарѣчіемъ, 
а потому въ измѣненіи нѣтъ никакой надобности (—основою 
для преподаванія греческаго служилъ только Новый За¬ 
вѣтъ—). Языческія сентенціи съ предисловіями и замѣчанія¬ 
ми касательно недостатковъ языческаго нравоученія служили 
предметомъ латинскаго чтенія (—смотрите учебники Мате. 
Бэла —) если только не предпочитали воспользоваться для 
этого латинскими переводами псалмовъ, пословицъ и т. п.; 
церковный уставъ въ Готѣ былъ переведенъ съ нѣмецкаго, 
на латинское. Такимъ образомъ все направлялось къ одной 
цѣли,—а потому мы и встрѣчаемъ такъ много скороспѣлыхъ 
молодыхъ богослововъ. Притомъ развитіе унаслѣдованной 
отъ отцовъ и матерей памяти и страсть къ книгамъ были 
до того сильны, что мальчики 16-ти лѣтъ отъ роду, наприм. 
Готтар. ГоФманнъ, Фанъ-деръ-Литъ и др., получали званіе 
магистра, а 20-лѣтніе юноши занимали должность конректота. 
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Въ университетѣ (—при вступленіи студенты обязаны 
были предъявить свидѣтельство отъ духовника—) учебные 
года проходили въ диспутахъ, въ латинской швольной пе¬ 
ребранкѣ и пр., а въ результатѣ получали тщеславіе, крючко¬ 
творство, сильную склонность къ мелочнымъ распрямъ и 
громадную начитанность. Монастырскія школыи еванге¬ 
лическіе институты находились еще въ болѣе жалкомъ 
положеніи. Въ Тюбингенскомъ институтѣмолодые бого¬ 
словы расхаживали въ рясахъ, воротникахъ, мантіяхъ и 
клобукахъ, распѣвали латинскіе часы и говорили по оче¬ 
реди застольныя проповѣди; раболѣпство, ханжество и до¬ 
носы были дѣломъ обыденнымъ. Въ монастырѣ Риддагс- 
гагенѣ все время проводили въ гомилетическихъ упраж¬ 
неніяхъ и диспутахъ объ Аугсбургскомъ вѣроисповѣданіи.— 
А новые борцы между тѣмъ пытались уже сокрушить про¬ 
тестантскій схоластипизмъ въ школахъ.— 


Ь. Спиритуалистическая и религіозная оппозиція про¬ 
тивъ ортодоксіи. 

Реалистическая оппозиція противъ схоластиче¬ 
ской ортодоксіи въ воспитаніи была поднята тремя 
культурными современными націями, Французами, 
Англичанами и Нѣмцами, и притомъ съ такимъ друж¬ 
нымъ единодушіемъ, что всякій разъ одинъ изъ этихъ 
народовъ проводилъ далѣе основныя положенія, на¬ 
чатыя другимъ, и всякая великая мысль, высказан¬ 
ная однимъ изъ нихъ, вскорѣ находила отзывъ так¬ 
же и въ другомъ. Умственное движеніе охватило поэтому 
всѣхъ мужей науки въ цивилизованномъ мірѣ, а въ воспи¬ 
таніи оно произвело волненіе, сильно расшатавшее запдѣсне- 
вѣлый правовѣрный методъ дрессировки. Но не долго дли¬ 
лась эта буря. Новыя мысли все еще разбивались о законъ 
косности: въ школахъ по прежнему царила схоластическая 
ортодоксія. Послѣдней нанесенъ былъ наконецъ рѣшитель¬ 
ный ударъ, когда оппозиція вступила на упущенную отчасти 
изъ виду реалистическими поборниками почву религіи и отсю¬ 
да уже стала ратовать противъ бездушія. Идеалистическая 
оппозиція противъ правовѣрнаго воспитанія, которая въ 
■борьбѣ противъ правовѣрной религіи обратилась къ источ¬ 
нику вѣры, къ чувству, и отсюда уже подняла знамя также 
противъ правовѣрной схоластики въ воспитаніи, и важнѣй¬ 
шимъ представителемъ которой у католиковъ является янсе- 
низмз 1 а у протестантовъ піэтизмд, эта оппозиція дѣйстви¬ 
тельно перешла въ жизнь, благодаря чему впослѣдствіи уже 
реализмъ, воспользовавшись ихъ трудами, и въ состояніи былъ 
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выступить въ обновленномъ видѣ, въ качествѣ абстрактно-че¬ 
ловѣчнаго воспитанія. Правовѣрная католическая и люте¬ 
ранская церкви невольно привели къ господству высказан¬ 
ный Лютеромъ принципъ религіознаго объединенія и самовра¬ 
зумленія особи, оттого что суровостью своего Формализма 
и гнетомъ духовенства она вызвала къ оппозиціи глубокую, 
задушевную связь между церковью и школою, освободивъ 
ихъ такимъ образомъ отъ авторитета прошедшаго, отъ власти 
церкви и духовенства. 


1. Спиритуалистическая и религіозная оппозиція про¬ 
тивъ ортодоксіи въ католицизмѣ. 

Янсенизмъ и Поръ-рояльская школа. Ролленъ и Фе- 
нелонъ. Квіетизмъ, мистицизмъ и ораторіи. 


20 . 

Янсенизмъ въ половинѣ семнадцатаго столѣтія служилъ 
средоточіемъ, около котораго въ католическомъ мірѣ соби¬ 
рались всѣ болѣе глубокіе умы, не заразившіеся еще духомъ 
іезуитскаго умственнаго лоска и хитроумной морали. Онъ 
вмѣстѣ съ іезуитизмомъ принадлежитъ обновивше¬ 
муся католичеству, но состоитъ въ рѣзкой протпво- 
нодожности съ первымъ. И въ самомъ дѣлѣ, іезуитизмъ 
имѣлъ своею основою воззрѣніе на міръ и на жизнь Пела¬ 
гія; тогда какъ янсенизмъ исходилъ отъ строгихъ августи- 
новскихъ принциповъ. Янсенизмъ былъ нравственно строгъ, 
геніаленъ въ благочестіи и въ наукѣ; іезуитизмъ безсовѣстенъ, 
умственно пустъ, бездушенъ, хитеръ въ обдумываніи всето 
цѣлесообразнаго. Янсенизмъ вытекъ изъ той же религіозной 
строгости противъ легкомыслія церковной жизни,.какъ и гер¬ 
манская реформація. Признавъ истинно августиновское уче¬ 
ніе о безпредѣльной благодати и о безусловномъ промыслѣ 
Божіемъ, онъ сблизился даже съ протестантизмомъ, оста¬ 
ваясь притомъ въ ученіи о церкви и таинствахъ строго ка¬ 
толическимъ. Онъ отстаивалъ всеобщій долгъ поучаться по 
священному писанію, а безусловное признаніе верховенства 
Божія служило оградой противъ неограниченной власти пап¬ 
ской и .государевой. Ям,сет (родился въ 1585-мъ г. въ сѣ¬ 
верной Голландіи, а съ 1630-го былъ профессоромъ Священ¬ 
наго писанія въ Лувенѣ) главною порчею эпохи считалъ 
преобладавшія занятія языческою фи лософіею, осо¬ 
бенно схоластикою Аристотеля. Онъ въ противность 
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схоластикѣ строго отдѣлялъ философію отъ теологіи, полагая, 
что и та и другая основаны на различныхъ чувствахъ: фи¬ 
лософія на интеллектуальной способности, а теологія на слухѣ 
и памяти, которая воспринимаетъ и сохраняетъ происшед¬ 
шее изъ откровенія устное преданіе. Янсеновъ другъ дѣт¬ 
ства, аббатъ Сенъ-Сиранъ (ум. 1643), принялъ его сто¬ 
рону; за него же ратовалъ докторъ Сорбонны, Антуанъ 
Арно (ум. 1694). Много шуму надѣлало сочиненіе Янсена 
о причащеніи Святыхъ Таинъ (бе Іа іт<^иепіе сотшипіоп), 
гдѣ онъ возсталъ противъ рутины іезуитскихъ духовниковъ, 
которые, опираясь на ориз орегаіит, совѣтовали прибѣгать 
къ исповѣди и причастію, какъ къ дѣлу спасительному са¬ 
мому по себѣ, даже лицамъ, сильно льнувшимъ къ міру, 
ощущавшимъ лишь страхъ къ аду, но не питавшимъ еще 
любви къ Богу, — и гдѣ онъ заявилъ, что причастіе тогда 
только будетъ намъ во спасеніе, когда мы, раскаявшись, испол¬ 
нились уже внутри благодати Божіей: отъ этого спора вели¬ 
кимъ постомъ 1644-го г., дрожали коѳедры, и въ нѣкоторыхъ 
городахъ дѣло доходило чуть не до драки. Сестра Антуа¬ 
на Арно, абатисса цистерціанскаго монастыря Поръ- 
Ройяля, такъ же какъ и общество послѣдняго, при¬ 
няли сторону янсенизма. Животрепещущее антисхолас¬ 
тическое и антиіезуитское движеніе охватило умы въ Ни¬ 
дерландахъ и во Франціи. Но іезуиты повидимому все-таки 
одержали верхъ: и дѣйствительно, они добились, что въ 
1653-мъ г. папа Иннокентій X осудилъ 5 слѣдующихъ статей 
изъ Янсенова „Августина 11 : 1) Извѣстныя заповѣди Божіи не 
могутъ соблюдаться благочестивыми людьми, и еслибъ они 
даже хотѣли, то у нихъ не достало бы на то божескаго раз¬ 
судка; 2) въ естественномъ состояніи никто не можетъ про¬ 
тивостоять дѣйствіямъ благодати; 3) чтобы угодить Богу, 
человѣкъ долженъ дѣйствовать не свободно отъ всякой не¬ 
обходимости, но лишь свободно отъ понужденія; 4) ересь по- 
лупелагіанцевъ состояла въ томъ, что они учили, будто есте¬ 
ственный человѣкъ способенъ отвергнуть или принять пре¬ 
дупреждающую внутреннюю благодать; 5) полупелагіанцы 
заявляютъ, что Христосъ умеръ за всѣхъ людей. 

Хотя эти папскіе приговоры и гоненія французскаго пра¬ 
вительства уничтожили янсенизмъ, какъ церковный союзъ, 
однако воззрѣнія его на церковь и школу распространились 
въ ббльшей части народа и проникли въ высшія слои общества 
даже до самаго Ватикана. Этой побѣдѣ янсенизма надъ іе¬ 
зуитизмомъ существенно способствовали Провинціальныя 
письма (ІеМгев ргоѵіпсіаіев). 
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Цаскаля (1623-1662). 

Въ этихъ, въ 1656-мъ г. таинственно появившихся, пись¬ 
махъ, которыя Буало назвалъ совершеннѣйшимъ прозаиче¬ 
скимъ произведеніемъ Французской литературы и начи¬ 
ная съ которыхъ, по мнѣнію Вольтера, установился Фран¬ 
цузскій языкъ, іезуитская казуистика и мораль блистатель¬ 
но и успѣшно разбиваются, то орудіями остроумія, то ѣд¬ 
кою сатирою, то всею вѣскостью убѣдительныхъ доводовъ, 
такъ что общественное мнѣніе не только образованныхъ 
людей, но даже самого Французскаго клира было увлечено 
противъ ордена. Образцомъ этого блистательнаго остроумія 
служитъ характеристика іезуитской морали въ 9-мъ пись¬ 
мѣ: „Сообщу вамъ теперь (—такъ говоритъ старый іезу¬ 
итъ—) удобный способъ, придуманный нами для людей, что¬ 
бы они могли избѣжать грѣховъ въ сношеніяхъ съ людьми 
и въ мірскихъ дѣлахъ. Въ такихъ случаяхъ труднѣе всего 
избѣжать лжи, особенно, если хотимъ заставить людей по¬ 
вѣрить какой-нибудь неправдѣ. Для этого отлично служитъ 
наше ученіе о двусмысленностяхъ, по которому дозволяется 
прибѣгать къ двусмысленнымъ словамъ, дѣлая такъ, чтобы 
люди понимали ихъ не въ томъ смыслѣ, какой мы сами при¬ 
даемъ имъ, какъ выражается Санчесъ. “—„Я знаю это, отецъ 
мой,* возразилъ я. — „Мы такъ много разглашали о томъ, 
продолжалъ онъ, что оно наконецъ всему свѣту стало из¬ 
вѣстно; но знаете ли вы, какъ поступить, если не найдете 
двусмысленныхъ словъ?*—„Нѣтъ, преподобный отецъ.*— „Я 
такъ и думалъ; вѣдь это новинка; это ученіе „объ ограничень¬ 
яхъ или о мысленныхъ оговоркахъ* (г.езігісііопез зеи гезегѵа- 
ііопез тепіаіез), данное Санчесомъ. Онъ говоритъ, можно 
клясться, будто не дѣлалъ того-то, хотя и совершилъ это 
на самомъ дѣлѣ, лишь бы разумѣть про себя, что не дѣ¬ 
лалъ этого въ извѣстный день, или до дня своего рожденія, 
или подразумѣвая подъ тѣмъ какое нибудь другое сходное 
обстоятельство, такъ чтобы сказанныя притомъ слова не 
выдали скрытаго въ нихъ смысла. Это во многихъ случа¬ 
яхъ бываетъ очень удобно и всегда вполнѣ законно, лишь 
бы оно было необходимо или полезно для здоровья, чести 
или имущества* 1 —„Яакъ? Развѣ это не ложь и не клятво¬ 
преступленіе?*—„Нѣтъ. Санчесъ доказываетъ это въ томъ 
же мѣстѣ и нашъ патеръ Филіуціусъ точно также, потому 
что, говоритъ онъ, значеніе дѣйствія опредѣляется намѣ¬ 
реньемъ. Онъ предлагаетъ еще другое, болѣе вѣрное сред¬ 
ство избѣжать лжи, а именно, сказавъ громко, „клянусь въ 
томъ, что я этого не дѣлалъ,*—прибавьте про себя втихо- 
молку „сегодня*, или произнесши во всеуслышанье, „кля¬ 
нусь въ томъ,* скажите потихоньку: “что я говорю,* и по- 
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томъ продолжайте громко, „что я не дѣлалъ этого. 11 Такимъ 
образомъ, какъ сами видите, вы сказали правду."—„Поло¬ 
жимъ; но вѣдь такимъ образомъ на повѣрку выйдетъ, что н 
сказалъ втихомолку правду, а во всеуслышанье ложь. Сверхъ 
того мнѣ сдается, немногіе изъ насъ обладаютъ достаточ¬ 
нымъ ^-присутствіемъ духа, чтобы умѣть воспользоваться 
втой методой. а —„ Въ угоду тѣмъ, которые не умѣютъ 
пользоваться такой оговоркой, наши отцы въ томъ же 
мѣстѣ научили, что въ избѣжаніе лжи, достаточно сказать 
просто, что вы не дѣлали того-то, хотя на самомъ дѣлѣ и 
совершили это, лишь бы вы вообще имѣли въ виду при¬ 
дать вашимъ словамъ смыслъ, какой придалъ бы имъ вся¬ 
кій умный человѣкъ. Сознайтесь, вамъ вѣдь часто случа¬ 
лось быть въ затрудненіи, оттого что вы не знали этого 
ученія?"—„Иногда случалось.“■—„А въ такомъ случаѣ вы 
сами согласитесь, что часто было бы очень удобно, еслибъ 
совѣсть не обязывала насъ сдержать свое слово?"— „Это бы¬ 
ло бы чрезвычайно удобно."—„Такъ выслушайте же всеоб¬ 
щее правило, предложенное Эскобаромъ. Обѣщаніе не свя¬ 
зываетъ васъ, если, давая его, вы вовсе не намѣрены свя¬ 
зать себя имъ. Но вѣдь рѣдко случается, чтобы у васъ бы¬ 
ло такое намѣренье, когда вы сами не подтвердили его клят¬ 
вой или договоромъ-, итакъ, сказавъ просто: „Я исполню 
это,„вы подразумѣваете притомъ, что исполните на самомъ 
дѣлѣ, если только не измѣните своихъ мыслей, оттого что 
вы отнюдь не желаете поступиться своею свободой. Эско¬ 
баръ предлагаетъ еще другія правила, которыя можете про¬ 
честь у него сами, а наконецъ онъ говоритъ: „Все это заим¬ 
ствовано у Молины и у другихъ нашихъ писателей, а потому 
тутъ не можетъ быть никакого сомнѣнія. 11 — „Я не зналъ, 
что направляя наши намѣренья, мы властны сдѣлать наши 
обѣщанія ничего не значащими. а —„Вотъ видите, какъ этимъ 
много облегчается наше сношеніе съ свѣтомъ." 

Своими Провинціальными письмами Паскаль нанесъ смер¬ 
тельный ударъ іезуитизму.— 

Янсенистическое движеніе въ церкви вызвало и 
въ школѣ также оппозиціонное движеніе противъ 
іезуитизма. Обществомъ 


ІІоръ-Ройяля 

внутренняя сущность ян сен и стек ой религіи въ 
■ связи съ картезіанской философіей перенесена была 
въ воспитаніе и въ школу. Знаменитое аббатство „Поръ- 
Ройяль без СЬатрз" находилось близъ Шеврёза. Расинъ, 
одинъ изъ учениковъ Поръ - Ройяля, въ юношескихъ сти¬ 
хахъ своихъ воспѣваетъ уединенную мѣстность, луга, лѣса 
и поля, церковь въ селѣ, прекрасную святую природу. Уже 
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въ 1710-мъ г. интригамъ іезуитовъ удалось разрушить до 
основанія аббатство. Но духъ, жившій въ стѣнахъ его, былъ 
несокрушимъ. Цѣлью его было возстановить коренное хри¬ 
стіанство первобытныхъ временъ и всѣми силами противо¬ 
дѣйствовать всеобщей порчѣ, въ виду которой мужи въ ро¬ 
дѣ Моятеня, Ла Роше®уко, Мольера и Ла Брюйэра въ без¬ 
силіи пожимали лишь плечами. Къ главнымъ борцамъ при¬ 
надлежалъ Сеня-Сиранд и Анжелика Арно. Проницательный 
взоръ Ришелье скоро угадалъ въ Сенъ-Сиранѣ самаго силь¬ 
наго поборника противъ іезуитизма, и кардиналъ старался 
привлечь его на свою сторону, но тщетно. Доблестный 
мужъ презрѣлъ всякими внѣшними выгодами и стремился 
безусловно служить одной только истинѣ. Онъ говорилъ 
Оенъ-Венсанъ де Полю: „Богъ открылъ мнѣ великую ис¬ 
тину; Онъ далъ мнѣ понять, что нѣтъ болѣе церкви. Да, 
церкви нѣтъ уже болѣе пяти или шести столѣтій. Нѣкогда 
она была подобна великой рѣкѣ съ чистой водою: русло 
этой прекрасной рѣки все еще то же; но въ немъ не.та уже 
вода." Тридентскій соборъ назвалъ онъ „политическимъ со¬ 
браніемъ." Онъ встрѣтилъ вѣрнаго и ревностнаго друга въ 
Янсенѣ, съ которымъ познакомился въ Парижѣ въ 1605 г. 
Оба мужа въ продолженіе пяти лѣтъ углублялись въ изу¬ 
ченіе Ветхаго Завѣта. При этомъ Янсенъ положилъ осно¬ 
ву своему „Августину к . Когда Сенъ-Сиранъ, сидя въ то 
время въ тюрьмѣ, прочелъ эту книгу, онъ восторженно 
воскликнулъ: „Еслибъ король и папа даже соединились 
вмѣстѣ, чтобъ уничтожить насъ, то имъ все-таки не удаст¬ 
ся достигнуть цѣли. а Именно за приверженность его къ 
явсенизму, мощное значеніе котораго все болѣе усилива¬ 
лось, Ришелье и велѣлъ засадить его въ Венсенскую тюрь¬ 
му. Кардиналъ утверждалъ: „Еслибъ Лютера и Кальвина, 
тотчасъ же какъ только начали они догматизировать, заса¬ 
дили въ тюрьму, то было бы гораздо лучше. 11 Мужествен¬ 
ный страдален ъ лишь за два мѣсяна до своей смерти вы¬ 
шелъ изъ заключенія. Съ уныніемъ воскликнулъ аббатъ 
Буало: „Вѣнецъ палъ съ головы нашей. № Его замѣнилъ 
отчасти Леметръ, молодой, славный адвокатъ съ блестя¬ 
щимъ краснорѣчіемъ, поступившій въ аббатство несмотря 
на благорасположеніе, какимъ онъ пользовался при дворѣ 
и въ городѣ, несмотря на свое значительное состояніе и 
свои блестящія надежды впереди. Внезапная смерть высоко¬ 
уважаемой имъ жены сильно потрясла его, и день ея кон¬ 
чины былъ для него „днемъ Дамаска." Одаренный великимъ 
характеромъ и превосходнымъ умомъ, этотъ человѣкъ со всею 
энергіею и силою духа продолжалъ борьбу противъ іезуи¬ 
тизма, противъ лжи и тьмы, и никогда не уставалъ рато¬ 
вать. — Философія также нашла себѣ въ Поръ-Роялѣ го¬ 
степріимное убѣжище. Декартъ вступилъ туда какъ при- 



верженецъ Августина. Арно покровительствовалъ карте- 
зіанизму, т. е. философіи, которая даровала человѣческому 
уму новый методъ, опиралась на достовѣрность и поста¬ 
вила разумъ надъ авторитетомъ. Рядомъ съ Арно мы встрѣ¬ 
чаемъ Никбля. какъ сильнаго поборника за дѣло истины. 
Начитанный и ученый, какъ лишь немногіе, онъ по натурѣ 
своей походилъ на Меланхтона. поневолѣ вовлеченнаго въ 
борьбу. Но Николь сталъ твердою ногою на своемъ мѣстѣ, 
и до самой смерти не отставалъ отъ своего друга Арно. 
Другая замѣчательная личность въ этомъ славномъ кружкѣ 
былъ Районъ, врачъ Поръ-Ройяля—вмѣстѣ съ тѣмъ уче¬ 
ный, эстетикъ и извѣстный моралистъ съ благочестивою, 
благородною и сострадательною душою, одинъ изъ передо¬ 
выхъ умовъ 17-го столѣтія. Изъ женщинъ Поръ-Ройяля 
отличаются названная уже Анжелика Арно, ея сестра Іо¬ 
анна, прозываемая „мать Агнеса“, ея племянница, дѣвица 
Андилльи, сестры Евстах ія Преги и Христина Ври- 
гю.—Поръ-Ройяль дѣйствительно оказалъ великую услугу 
воспитанію юношества. Сенъ-Сиравъ уже принималъ къ себп 
маленькихъ сиротъ, „съ тѣмъ чтобы прикормить ихъ въ 
своемъ аббатствѣ 1 *. Онъ признался Леметру, что очень лю¬ 
битъ дѣтей и поэтому ему доставляетъ большое удовольствіе 
служить имъ. Такое на благо юности направленное побужденіе 
скоро сдѣлалось весьма живымъ и сильнымъ въ аббатствѣ. Ра¬ 
монъ и Николь соединились съ великимъ учителемъ Лансело 
съ цѣлью воспитать и образовать дѣтей. Въ то время дѣти 
до своего поступленія въ коллегію должны были дома или 
въ маленькой школѣ пройти сперва приготовительный курсъ. 
Въ Поръ-Ройялѣ открыли такую приготовительную шко¬ 
лу, которая скоро расширилась въ высшее учебное заведе¬ 
ніе, такъ что оно въ состояніи было даже соперничать съ 
пришедшимъ тогда въ упадокъ университетомъ и достигло 
цвѣтущаго состоянія наперекоръ іезуитамъ, то и дѣло рато¬ 
вавшимъ противъ новаго заведенія, хотя сами они незакон¬ 
нымъ порядкомъ основали школы. Этимъ цвѣтущимъ состо¬ 
яніемъ одолжены были Лансело; онъ былъ гуманистъ, элли¬ 
нистъ, математикъ, особенно же методикъ, сочинившій гре¬ 
ческій, латинскій, итальянскій и испанскій методы и напи¬ 
савшій знаменитую общую грамматику. Введя родной языкъ 
въ область предметовъ преподаванія, Лансело и его сотруд¬ 
ники оказали важную услугу какъ педагогикѣ вообще, такт, и 
Французской литературѣ въ частности. Изъ сотрудниковъ его 
извѣстны Валонъ де Вопюи, Николь, Гюйо иЕустель. 
Вскорѣ послѣ того, какъ Лансело принялъ на себя управле¬ 
ніе школою, число учениковъ размножилось до такой сте¬ 
пени, что къ концу 1646-го года открыли еще другую, бо¬ 
лѣе обширную школу въ Парижѣ. Но только что расцвѣло 
это заведеніе и при немъ возникло еще нѣсколько такихъ 



же школъ, какъ вновь возобновились гоненія и преслѣдова¬ 
нья со стороны іезуитовъ. Принуждены были удалить шко¬ 
лы изъ Парижа и перенести ихъ въ окрестности Шевреза 
и Версаля. Здѣсь учился въ 1655-мъ г. молодой Расинъ. 
Несмотря на отпоръ со стороны поборниковъ истины и 
свѣта и на наплывъ молодежи, іезуиты восторжествовали. 
Марта 10-го 1660-го г. вынуждены были закрыть заведенія. 
Правда, съ 1670-го и до 1678-го г. Поръ-Ройядю разрѣша¬ 
лось принимать въ пансіонерки молодыхъ дѣвушекъ; но 
внѣ заведенія не дозволялось болѣе держать учениковъ.— 
Поръ-ройялисты основою воспитанія считали любовь въ 
истинно христіанскомъ духѣ и смыслѣ. Они и отъ учителя 
требовали, чтобы онъ руководился и побуждался единствен¬ 
но лишь этою всевластною мощью. Въ учители назнача¬ 
лись только люди, извѣстные своимъ благочестіемъ, свои¬ 
ми дарованьями, безкорыстіемъ и внутреннимъ призваніемъ 
къ воспитанію юношества. Отъ дѣтей устраняли все, что 
могло вредить имъ, подточить скромность и чистоту ихъ 
души, и всячески старались направить ихъ къ познанію 
истины, возбудить и возжечь въ нихъ любовь къ добру и 
долговѣчному. Пустель, одинъ изъ учителей въ аббатствѣ, 
въ своей книгѣ „Правила о воспитаніи дѣтей а (Парижъ 
1687) предлагаетъ вопросъ, гдѣ лучше воспитать дѣтей, въ 
церковныхъ заведеніяхъ, или у родителей, или наконецъ 
въ коллегіяхъ. Онъ того мнѣнія, что въ каждомъ изъ трехъ 
родовъ воспитанія есть своя тѣневая сторона и ихъ труд¬ 
но соединить вмѣстѣ. Въ Поръ-Ройялѣ одному учителю 
поручалось не болѣе пяти дѣтей. Сенъ-Сиранъ хотѣлъ, что- 
ѵ бы всякое воспитаніе было подобіемъ родительскаго дома, 
онъ желалъ постояннаго надзора, серьезныхъ учителей и 
нѣкотораго рода взаимнаго уваженія между соучениками. 
Онъ терпѣть не могъ, какъ выражается Лансело, чтобы 
(изученіе наукъ поощрялось въ ущербъ набожности. Учени¬ 
ковъ по понятнымъ причинамъ принимали съ малолѣтства. 
Молись и трудись! было девизомъ воспитательнаго заведе¬ 
нія. — Преподаваніе въ Поръ-Ройялѣ достигло всеобщей 
извѣстности. Изъ этой школы вышло много значительныхъ 
твореній. Приводимъ слѣдующія: 1) Логика или искусство 
мыслить. 1662. 2) Общая и сравнительная грамматика. 1660. 
3) Новый методъ для легкаго изученія греческаго языка. 
1655. 4) Новый методъ для легкаго и скораго изученія ла¬ 
тинскаго языка. 1644. 5) Новый методъ для легкаго и ско¬ 
раго изученія итальянскаго языка. 1644. 6) Новый методъ 
для испанскаго. 1660. 7) Четыре сборника латинскихъ, Фран¬ 
цузскихъ, итальянскихъ и испанскихъ поэтическихъ произ¬ 
веденій. 8) Садъ греческихъ корней, изложенный во Фран¬ 
цузскихъ стихахъ, 1657. 9) Новыя начала геометріи. 1667. 
Авторъ этихъ сочиненій Лансело, однако въ нѣкоторыхъ 
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изъ нихъ участвовали также Арно, Николь и Саси. Для 
употребленія въ школѣ изготовлены были: переводъ басень 
Федра и комедій Теренція. 1647. Новый переводъ плѣнни¬ 
ковъ Плавта съ примѣчаніями. 1666. Нравственныя и по¬ 
литическія письма Цицерона къ его другу Аттику. 1666. 
Новый переводъ новаго собранія лучшихъ писемъ, напи¬ 
санныхъ Цицерономъ къ его друзьямъ. 1666. Остальныя 
письма Цицерона къ его брату Квинту и къ Аттику. 1668 
и 1670. Новый переводъ буколикъ Виргилія съ примѣча¬ 
ніями. 1666 и пр. и пр. Когда проискамъ враговъ удалось 
заставить закрыть шкоды, то Поръ-Ройяль долго еще бли¬ 
сталъ своими сочиненіями. Методическія основы, господство¬ 
вавшія въ этой замѣчательной педагогической области, на¬ 
поминаютъ Амоса Коменскаго и Песталоцци. Необходимо, 
такъ полагали въ Поръ-Ройялѣ, сдѣлать ученіе для дѣтей 
по возможности пріятнымъ, „такъ же пріятнымъ, какъ игра! 
и отдыхъ а . Тамъ ревностно добивались естественнаго пути. 
Потомъ старались обучать дѣтей такъ, чтобы они достигали 
вполнѣ ясныхъ и опредѣленныхъ понятій. По установлен¬ 
ному правилу ученіе начиналось рано; требовалось однако, 
чтобы оно строго сообразовалось съ наличными способно¬ 
стями учениковъ. Наконецъ говорили вмѣстѣ съ Рамусомъ: 
Меньше правилъ, но больше упражненій! — Знатнѣйшими 
книгами въ Поръ-Ройялѣ были общая грамматика и логи¬ 
ка. Въ послѣдней весьма ясно проглядываетъ Декартъ съ 
его „Со^ііо, ег&о 8шп а *). Впрочемъ въ метафизическихъ 
вопросахъ отступали отъ этого Философа.—Послѣ распаде¬ 
нія школъ знатнѣйшій изъ педагоговъ, Пансело, сдѣлался 
воспитателемъ молодого герцога Шеврезскаго, будущаго 
(1669) принца Конти. Такъ какъ онъ воспротивился требо¬ 
ванью посѣщать съ своими воспитанниками комедіи, то 
сношеніе его съ княжескимъ семействомъ прекратилось въ 
1672-мъ г. Онъ умеръ 80-ти лѣтъ отъ роду въ изгнаніи въ 
Пемперле, что въ Бретани, 15-го апрѣля 1695-го г. Совре¬ 
менники извѣщаютъ: „Онъ скончался какъ святой, по смер¬ 
ти его отвсюду приходили цѣловать его ноги. Скоро вы¬ 
нуждены были закрыть гробъ, оттого что вырѣзали куски 
отъ его платья. Послѣднія слова его были изъ 118 псалма: 
„Воэзри на бѣдствіе мое, и избавь меня; ибо я не забываю 
закона Твоего а .—Однимъ изъ даровитѣйшихъ сотрудниковъ 
Лансело былъ 


Вадонъ де Бопюи, 

родившійся въ Бовэ въ 1621-мъ г. Пройдя въ іезуитской . 
коллегіи въ Парижѣ курсъ реторики, онъ въ 1644-мъ г. по- 


*) Мыслю, слѣдовательно существую. 
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ступилъ въ Поръ-Ройяль. По уничтоженіи школъ онъ сдѣ¬ 
лался воспитателемъ племянниковъ Паскаля, къ 1666-мъ г. 
священникомъ, а въ 1676-мъ г. начальникомъ семинаріи. 
Онъ также подвергся гоненію и былъ отставленъ, прожилъ 
29 лѣтъ, не занимая никакой должности, и умеръ въ 1709-мъ 
г. 87-ми лѣтъ отъ роду. Онъ велъ крайне умѣренную жизнь, 
вставалъ не позже 4 часовъ утра и никогда не разводилъ 
огня въ своей комнатѣ, ни даже въ самый жестокій мороэъ. 
Онъ постоянно ходилъ, обнаживъ голову, и по возможности 
чаще открывалъ окно. Каждый годъ совершалъ онъ стран¬ 
ствіе въ Поръ - Ройяль и притомъ всегда пѣшкомъ.—Изъ 
многихъ знаменитыхъ учениковъ аббатства чаще всего упо¬ 
минается о Расинѣ;яастоящій типъПоръ-Ройялистовъ пред¬ 
ставляетъ собою Тиллемонъ. Родившись 30-го ноября 
1637-го г. въ Парижѣ, онъ девяти лѣтъ отъ роду поступилъ 
въ низшія школы Поръ - Ройяля. Всю жизнь свою посвя¬ 
тилъ онъ изученію наукъ и не принималъ никакой долж¬ 
ности. Знаменательно его сношеніе съ Ранее и трапписта¬ 
ми. Онъ умеръ въ 1698-мъ г.—Вспомнивъ, въ какомъ состоя¬ 
ніи находилась система воспитанія и преподаванія въ 17-мъ 
столѣтіи, нельзя не подивиться стремленіямъ въ ІІоръ- 
Ройялѣ. Величавые и доблестные мужи его предугадывали 
уже многое, чему впослѣдствіи суждено было осуществить¬ 
ся въ дѣйствительности какъ общепринятому порядку. Къ 
сожалѣнію прекрасно насажденное и взлелѣянное ими расте¬ 
ніе погублено было въ лучшую пору весенняго расцвѣта 
тою мрачною властью, которая и нынѣ еще вызываетъ со¬ 
противленіе со* стороны всѣхъ благородныхъ людей. 

Традиціи Доръ-Ройядя ожили вновь въ знатнѣйшемъ изъ 
французскихъ педагоговъ, 

Голлей ѣ, 

авторѣ творенія Тгаііё бе Іа тапіёге б’епзеі^пег еі сРёіисНег 
Іез ЬеІІев Іеіігез,—появившагося въ 1726-мъ г., переведен¬ 
наго уже въ 1727-мъ на англійское, а въ 1737 мъ на нѣ¬ 
мецкое подъ заглавіемъ „Наставленіе, какъ преподавать и 
изучать свободныя искусства". Проживъ съ 166‘1-го и до 
1741-го г. онъ былъ, какъ выражается Вилдьменъ, поистинѣ 
святой въ области преподаванія и лучше чѣмъ кто-либо во 
Франціи соединялъ въ себѣ отличную ученость сь чисто¬ 
тою нравовъ, высокое образованіе ума съ глубиною чув¬ 
ства. У него не было иной мысли, иныхъ побужденій, какъ 
воспитать юношество и этимъ путемъ улучшить обществен¬ 
ные нравы. Наивное смѣшеніе древности и христі¬ 
анства, республиканскія доблести величайшихъ 
мужей Плутарха,, смиренномудрыя и кроткія добро¬ 
дѣтели евангелія, энтузіазмъ къ литературнымъ 
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красотамъ Священнаго писанія, Гоиера иБоссюэта, 
заботливая, родительская нѣжность къ дѣтямъ, силь¬ 
ная упованіями любовь къ молодежи, всѣ эти чувства, 
совмѣщенныя въ здоровой, чистой душѣ при кр.айне 
простой жизни и достопочтенной бѣдности: таковы, 
по изложенію Вильмена, главныя черты въ жизни Роллена. 
Онъ былъ сынъ бѣднаго ножевщика, получилъ даровое мѣсто 
въ коллегіи Плесси, превосходно учился, особенно отличался 
въ классѣ реторики, сдѣлался профессоромъ и наконецъ на¬ 
чальникомъ коллегіи Бовэ. Какъ поклонникъ Арно, какъ 
другъ Кардинала Ноалья и защитникъ университета противъ 
іезуитовъ онъ также подвергся гоненіямъ, обрушившимся на 
янсенистовъ. Въ 1712 г. онъ вынужденъ былъ покинуть управ¬ 
леніе своею коллегіею, послѣ чего, посвятивъ себя Богу и 
своимъ занятіямъ, жилъ въ простомъ домишкѣ въ предмѣстья 
Сенъ-Марсо и въ послѣдніе годы жизни написалъ свои крити¬ 
ческія и историческія сочиненія, прежде всего свою „Статью 
о научныхъ занятіяхъ," этотъ памятникъ самаго яснаго пе¬ 
дагогическаго воззрѣнія.—Ролленъ свѣтлымъ взоромъ вникъ 
въ важность юношескаго воспитанія и понялъ, что въ немъ 
заключается самый вѣрный источникъ не только домашняго, 
но также народнаго и государственнаго спокойствія и сча¬ 
стія. „Не очевидно ли, — спрашиваетъ онъ въ своемъ „На¬ 
ставленіи, какъ преподавать и изучать свободныя искус¬ 
ства",—что юношество какъ бы разсадникъ государства? 
что послѣднее возобновляется и продолжается молодымъ по¬ 
колѣніемъ? что изъ него выходятъ всѣ отцы семействъ, всѣ 
государственные люди, всѣ лица, занимающія разныя дол¬ 
жности и званія; и можно ли еще сомнѣваться, что все 
хорошее или недостаточное въ воспитаніи тѣхъ, кому 
предстоитъ нѣкогда занять эти должности, имѣетъ вліяніе 
на весь государственный строй и становится какъ бы ду¬ 
шою и всеобщимъ характеромъ цѣлаго народа?" „Къ чему 
служитъ пустой законъ тамъ, гдѣ нѣтъ нравственности? За¬ 
конъ— это суровый и строгій властелинъ, ограничивающій 
въ человѣкѣ то, что ему милѣе всего, а именно свободу. Но 
воспитаніе— это кроткая и ласковая царица, противница 
всякаго насилія и страха. Оно хочетъ лишь убѣждать; ста 
рается пріохотить къ своимъ ученіямъ, выражаясь всегда 
разумно и правдиво, и стремится облегчить добродѣтель, 
дѣлая ее любвеобильнѣе. Оно начинается уже съ ран¬ 
ней молодости, когда душа еще такъ нѣжна и податлива, 
и когда поэтому можно вести и направлять ее по желанію, 
между тѣмъ какъ старость и долгая привычка бываютъ при¬ 
чиною, что недостатки становятся неисправимыми".—Когда 
хотятъ удачи въ воспитаніи юношества,—говоритъ Рол¬ 
ленъ,—то необходимо опредѣлить, какую конечную цѣль 
поставить себѣ. Онъ сознаетъ, „что конечная цѣль учите- 
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лей не въ томъ только, чтобы преподать своимъ ученикамъ 
греческое и латынь, научить ихъ дѣлать упражненія, сти¬ 
хи и сочиненія, обременять ихъ память историческими со¬ 
бытіями и хронологіей, заставлять ихъ облекать умозаклю¬ 
ченія въ правильныя Формы, чертить линіи и Фигуры на 
бумагѣ 41 . „Не отрицаю, продолжаетъ онъ, эти знанія полез¬ 
ны и достойны всякаго уваженія, но только какъ средства, 
а не какъ конечная цѣль: когда они ведутъ насъ далѣе, 
когда мы не ограничиваемся ими, когда они служатъ намъ 
подготовкой и орудіемъ къ лучшимъ вещамъ, безъ знанія 
которыхъ все остальное окажется безполезнымъ. Конечная 
цѣль учителей въ долгій срокъ научныхъ занятій состоитъ 
въ томъ, чтобы пріучить своихъ питомцевъ къ серьёзной 
работѣ, внушить имъ уваженіе и любовь къ наукамъ, воз¬ 
будить въ нихъ' алчность и жажду къ истинѣ и мудрости, 
такъ чтобы, покинувъ школу, они сами добивались знаній; 
указать къ нимъ путь; довести учениковъ до того, чтобы 
они какъ можно глубже чувствовали ихъ пользу и значеніе 
и такимъ образомъ сдѣлались способными къ разнаго рода 
занятіямъ, къ которымъ каждый изъ нихъ будетъ призванъ 
божескимъ провидѣніемъ. Конечная цѣль учителей сверхъ 
того еще въ томъ, чтобы исправить умъ и волю учениковъ, 
оградить отъ соблазновъ ихъ невинность, преподать имъ 
правила чести и правдивости, сообщить имъ добрыя при¬ 
вычки, кроткими путями исправить и преодолѣть замѣ¬ 
ченныя въ нихъ злыя наклонности 44 . „Воспитаніе, собствен¬ 
но говоря, есть искусство образовать душу и сдѣлать ее 
способною. Оно изъ всѣхъ наукъ самая трудная, самая рѣд¬ 
кая и вмѣстѣ съ тѣмъ самая важная, которую никогда не 
изучишь вполнѣ. „Первою заботою воспитателя должно 
быть изслѣдованіе природныхъ свойствъ и нравовъ дѣтей, по¬ 
тому что сообразно съ этимъ ему слѣдуетъ распредѣлить 
свою дѣятельность. Иныя дѣти опустятся и облѣнятся, ког¬ 
да ихъ не понуждаютъ; другія терпѣть не могутъ, чтобы 
съ ними обращались повелительно и высокомѣрно; одного 
сдерживаетъ страхъ, а на другого онъ наводитъ уныніе и 
робость. Нѣкоторыя изъ нихъ только съ большимъ трудомъ 
могутъ добиться чего-нибудь; другія же учатся лишь скач¬ 
ками и т. д. Обращаться со всѣми одинакимъ образомъ въ 
преподаваніи, значило бы насиловать природу. Благоразу¬ 
міе учителя въ этихъ случаяхъ состоитъ въ томъ, чтобы 
держаться средняго пути: черезъ-чуръ много свободы пода¬ 
етъ поводъ къ дерзости; черезъ-чуръ много страха притуп¬ 
ляетъ умъ; хвала возбуждаетъ и ободряетъ дѣтей, но по¬ 
селяетъ ръ нихъ также тщеславіе и гордость. Нѣкоторыя 
душевныя свойства сходны съ тѣлесными недостатками, ко¬ 
торые можно исправить болѣе иди менѣе, но не измѣнить 
вполнѣ. Надо надѣяться при этомъ, что можно отучить отъ 
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недостатковъ, зависящихъ частью отъ возраста, плохого 
воспитанія, невѣжества, соблазна и дурного примѣра; надо 
полагать однако, что трудно искоренить недостатки, пу¬ 
стившіе корни въ природномъ нравѣ и въ порчѣ души 11 . 
„Наказанія и розги, съ цѣлью исправить недостатки, часто 
бываютъ болѣе опаснымъ зломъ, нежели то, которое хотятъ 
исцѣлить. Они не измѣняютъ нрава и не исправляютъ ду¬ 
шевныхъ качествъ, но только подавляютъ ихъ на нѣкото¬ 
рое время и ведутъ лишь къ тому, что страсти, добившись 
свободы, прорываются съ большею еще силою. а Прежде все¬ 
го слѣдуетъ разобрать, „какіе проступки заслуживаютъ на¬ 
казанія и какіе должно прощать. Къ послѣднимъ причисляю 
я всѣ тѣ, которые совершаются по небрежности или по не¬ 
знанію, и которые нельзя считать побужденіемъ злобы и дур¬ 
ной наклонности. Я не могу также допустить, чтобы розга¬ 
ми наказывали за ошибки, какія дѣлаются учениками при 
чтеніи, письмѣ, въ танцахъ, въ латинскихъ и греческихъ 
урокахъ. Единственный порокъ, заслуживающій суроваго 
обращенія, это — упорство въ злобѣ".— Какъ воспитаніе, 
такъ точно и ученіе должно начаться съ ранняго возраста, 
и тѣмъ еще болѣе, что въ началѣ все ученіе ограничивает¬ 
ся почти одною только памятью; а у дѣтей, какъ извѣстно, 
недостатка въ ней нѣтъ. Къ тому же „этимъ путемъ забла¬ 
говременно развивается умъ дѣтей, ихъ пріучаютъ къ нѣ¬ 
котораго рода правильности, дѣлаютъ понятливѣе и по¬ 
слушнѣе и препятствуютъ разсѣянности, часто столь же 
вредной для тѣлеснаго здоровья, какъ и для умственнаго раз¬ 
витія. а При этомъ не слѣдуетъ однако напрягать умъ. Кромѣ 
того съ самаго начала надо сдѣлать разницу между обучені¬ 
емъ мальчиковъ и дѣвочекъ. Дѣвочка также должна обучать¬ 
ся чтенію, письму и четыремъ дѣйствіямъ ариѳметики; но 
съ нею необходимо промедлить какъ чтеніемъ поэтовъ, такъ 
точно и изученіемъ музыки и танцевъ; рисованье, напро¬ 
тивъ того, весьма полезно для всѣхъ женскихъ занятій, а 
исторія украшаетъ умъ женщины и образуетъ сердце. Дѣ¬ 
вочку сверхъ того слѣдуетъ пріучать къ рукодѣльямъ, 
причемъ однако надо обратить вниманіе на то, чтобы она 
привыкла не къ суетнымъ, но къ полезнымъ занятіямъ. 
Настоящая наука женщинъ заключается во всемъ, что от¬ 
носится къ внутреннему управленію домомъ и касается рас¬ 
ходовъ на платья, домашнюю утварь, на столъ, воспита¬ 
ніе и пр. Умная мать съизмала посвящаетъ свою дочь въ 
эту науку домохозяйства и внушаетъ ей слѣдующія пра¬ 
вила: 1) Необходимо расходы свои сообразовать съ своимп 
доходами и своимъ званіемъ; 2) ничего не надо брать въ 
долгъ у торговцевъ; 3) привыкайте считать большою не¬ 
справедливостью, если рабочихъ и слугъ заставляютъ ждать 
и не уплачиваютъ имъ тотчасъ же все, что слѣдуетъ; 4) надо 

26 



каждый мѣсяцъ требовать счеты и провѣрять, а къ концу 
года сводить ихъ; 5) въ расходной книгѣ поставьте на пер¬ 
вомъ мѣстѣ статью для бѣдныхъ.“—Для мальчиковъ всего 
важнѣе изученіе языковъ^ оно служитъ какъ бы введеніемъ 
по всѣмъ наукамъ. Изъ новѣйшихъ языковъ обратите осо¬ 
бое вниманіе на нѣмецкій: обученіе дѣтей надо, конечно, 
начать съ правилъ нѣмецкаго языка. Затѣмъ слѣдуетъ преж¬ 
де всего латинскій языкъ, и мальчику необходимо не толь¬ 
ко понимать, но умѣть также писать и говорить полатыни. 
Изучать греческій языкъ необходимо ради его превосход¬ 
ства и красоты.—Въ преподаваніи этихъ языковъ Ролленъ 
отъ схоластицизма обратился къ природѣ. До сихъ поръ, 
говоритъ' - Вплль'менъ, воспитаніе посредствомъ словесныхъ 
наукъ никѣмъ еще не производилось съ такимъ успѣхомъ 
и вмѣстѣ съ тѣмъ съ такою привлекательностью, какъ имъ. 
Если его хорошо понять и удачно примѣнять, то оно не¬ 
обходимо разовьетъ въ ученикѣ открытый и ясный нравъ, 
твердое здравое сужденіе, богатое и оживляемое естествен¬ 
ными впечатлѣніями прекраснаго воображеніе. Ролленъ 
разрушаетъ всѣ подмостки старой реторики, вся¬ 
кія затѣи ораторскихъ оборотовъ и уловокъ, а про¬ 
извольныя правила онъ замѣняетъ пониманіемъ п 
живымъ увлеченіемъ великими образцами древней 
литературы. Сверхъ того онъ оказалъ великую услугу, 
доставивъ наконецъ историческимъ знаніямъ доступъ въ 
коллегіи университета. Благодаря ему исторія сдѣлалась 
постояннымъ предметомъ преподаванія, хотя все еще изу- 
налась не наравнѣ съ другими отраслями классическихъ за¬ 
нятій, а только между прочимъ и какъ бы побочное дѣло: 
древніе языки по прежнему остались единственнымъ глав¬ 
нымъ предметомъ публичнаго преподаванія.— 

Во многихъ воззрѣніяхъ своихъ Ролленъ опирался и ссы¬ 
лался на другого мужа, который подобно ему хотѣлъ съ 
самыхъ коренныхъ основъ исправить Французскую систему 
воспитанія,—а именно на 

Ф е в е л о н а. 

Фенелояъ родился 6-го августа 1651-го г. Кроткій нравомъ, 
простой и строгій, исполненный пламенной, всегда освѣщаю¬ 
щей и согрѣвающей, но не истощающей любви, онъ сперва 
былъ священникомъ, потомъ членомъ Французской академіи, 
а съ 1695-го г. архіепископомъ Камбрейскимъ, затѣмъ былъ 
обвиняемъ въ квіетизмѣ, но любимъ и знатными и просто¬ 
людинами какъ отецъ, уважаемъ какъ святой; онъ спокойно 
и преданно подчинился приговору папы въ спорѣ о благо¬ 
дати и самъ среди своихъ прихожанъ прочелъ с^ каѳедры 
осуждавшую его положенія папскую грамату; . Фенелонъ 



умеръ 7-го января 1715-то г. —Онъ для герцогинш-Бовиллье 
написалъ свою книгу „О воспитаніи дочерей а , этотд^ Плодъ 
десятилѣтней дѣятельности его во главѣ общества, со¬ 
стоявшаго изъ молодыхъ дамъ высшаго круга и поста¬ 
вившаго себѣ задачею католическое обученіе протестант¬ 
скихъ дѣвочекъ. Это сочиненіе исполнено проницательныхъ 
наблюденій надъ дѣтскою жизнью, вѣрныхъ предписаній 
для образованія ума и сердца и представляетъ одну изъ 
первыхъ попытокъ изложить въ связи задачи женскаго вос¬ 
питанія. Въ этой книгѣ онъ пр&жде всего порицаетъ, что 
вообще слишкомъ пренебрегаютъ воспитаніемъ дочерей. 
Правда, говоритъ онъ, женщины обладаютъ болѣе слабымъ 
умомъ, нежели мужчины; но вѣдь никакой надобности нѣтъ 
обременять ихъ вещами, сбивающими ихъ съ толку. „Онѣ 
созданы лишь для умѣренныхъ занятій; природа надѣлила 
ихъ за то трудолюбіемъ, красотою и склонностью къ домо¬ 
хозяйству, чтобы онѣ могли спокойно заниматься у себя 
дома. Что же слѣдуетъ изъ естественной слабости женщинъ? 
Чѣмъ слабѣе онѣ, тѣмъ болѣе нуждаются въ подкрѣпленіи. 
Развѣ не онѣ то губятъ, то поддерживаютъ дома, уряжаютъ 
семейный бытъ и слѣдовательно въ концѣ концовъ рѣшаютъ 
все, что всего болѣе касается человѣческаго рода вообще? 11 
Благодаря этому онѣ попреимуществу и участвуютъ какъ 
въ добрыхъ, такъ и въ дурныхъ нравахъ чуть ли не 
всѣхъ людей. Потому весьма важно приступить къ вос¬ 
питанію дочерей съ нѣжнаго дѣтства; въ-этомъ воз¬ 
растѣ, охраненіе и развитіе котораго предоставляется боль¬ 
шею частью неспособнымъ и безпорядочнымъ женщинамъ, 
воспринимаются самыя глубокія впечатлѣнія, вліяющія на 
всю остальную жизнь. Даже дѣтямъ, неумѣющимъ еще го¬ 
ворить, внушаются уже словами и жестами извѣстныя на¬ 
клонности. Если поэтом-у дѣт'ская натура хоть мало-мальски 
склонна къ добру, то этимъ путемъ можно сдѣлать ее по¬ 
нятливою, терпѣливою, веселою и пр. Въ первые года осо¬ 
бенно надо обращать вниманіе на все, что способствуетъ 
здоровью ребенка:* на выборъ пищи, на опредѣленные 
сроки кормленія и пр. Преподавать въ эти лѣта можно 
развѣ мимоходомъ: если дитя видитъ- мельницу и желаетъ 
знать, что это такое, .то разскажите ему у мельницы о при¬ 
готовленіи пищи и т. п." Поступки ребенка также еще не 
ур'яжены: ихъ и не слѣдуетъ еще уряжать; однако—необхо¬ 
димо представлять ему хорошіе образцы^—отнюдь не слѣ¬ 
дуетъ терпѣть около него лицъ, примѣру которыхъ нельзя 
подражать съ пользою,—но танъ какъ невозможно удалить 
изъ его среды все ложное и дурное, то 

щшз рѣнности дурн аго и въ_ д ост о ипс^в ѣ_д о б р а ^ .Мозгъ ре- 
бенкіьіщб' мягокъ, тепелъ и влаженъ: оттого въ немъ 
легко.отпечатлѣвается все, что представляется ему; спѣ- 
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дште поэтому начертать въ умахъ дѣтей буквы вока еще 
можно;—тщательно выбирайте образы, которые хотите впе- 
чатдѣть въ нихъ, и вносите лишь то, что желательно было 
бы сохранить на всю жизнь. При всѣхъ этихъ операціяхъ 
остерегайтесь утомить ребенка безразсудною строгостью: 
пусть онъ играетъ, присовокупляйте къ его игрѣ на¬ 
ставленіе, такъ чтобы исподоволь и съ отрадою ввести 
его въ храмъ мудрости. Пуще всего не забывайте никогда: 
Человѣкъ скоро перенимаетъ нравы и мысли того, 
кого любитъ. Надзиратели, родители и пр., большею частью 
ничего не прощаютъ дѣтямъ, себѣ же все позволяютъ— 
этимъ возбуждается злобный нравъ. „Воздерживайтесь, при 
вашемъ воспитаніи, исключая развѣ крайней необходимости, 
отъ всякихъ строгихъ и т. п. жестовъ, отъ которыхъ тре- 
пещатъ дѣти: этимъ вы. заглушаете въ нихъ всякое чув¬ 
ство и довѣріе, безъ котораго воспитаніе ничего не добьет¬ 
ся. Заставьте ихъ любить себя, обращаться съ вами 
непринужденно и такъ,чтобы они не боялись добро¬ 
вольно признаваться вамъ въ своихъ проступкахъ. 
Не будьте однако легкомысленны: не потакайте ихъ прихо¬ 
тямъ и не допускайте дерзости; но при этомъ менѣе нака¬ 
зывайте, а скорѣе угрожайте. Если же наказаніе неми¬ 
нуемо, то пусть оно будетъ по возможности легкое—сперва 
въ тайнѣ, потомъ при товарищахъ, при домашнихъ и т. д“. 
Тѣ же правила воспитанія соблюдаются и въ слѣдующіе 
затѣмъ года. Чѣмъ менѣе прибѣгаютъ къ извѣстнымъ ме¬ 
тодамъ преподаванія, тѣмъ лучше: въ веселыхъ бесѣдахъ 
можно сообщить болѣе полезныхъ знаній, нежели въ самой 
школѣ. Надо ученье сдѣлать пріятнымъ: слѣдуетъ 
скрыть его подъ видомъ свободы и охоты, и вмѣстѣ съ тѣмъ 
дозволить дѣтямъ ученье прерывать игрою. Насиліе и скука 
возбуждаютъ жажду къ наслажденіямъ: еслибъ дочь не ску¬ 
чала при матери, то она не избѣгала бы ея и не искала 
бы другого не подобающаго ей общества. Исторіи достав¬ 
ляютъ дѣтямъ особенное удовольствіе: воспользуйтесь этою 
наклонностью и разсказывайте имъ особенно библейскія 
исторіи, это устное наставленіе сопровождайте і^равюрами 
и картинами; но не принуждайте ,ихъ слушать исторію, 
пускай они сами попросятъ васъ разсказать ее; &е требуй¬ 
те также, чтобы они повторяли ваши разсказы, ребенокъ 
самъ собой сообщитъ о слышанномъ тѣмъ, кого любитъ. 
Не прибѣгая къ принужденію, пользуйтесь возни¬ 
кающимъ разумомъ, чтобы передать ребенку первыя 
понятія о Богѣ: отъ видимаго міра ведите его далѣе и 
выше къ невидимому. Насколько вредны составившіяся въ 
молодости мнѣнія, если они вводятъ въ заблужденіе, настоль¬ 
ко же полезны они, если пріучаютъ мысли къ истинѣ, пока 
не доведутъ до нея разума путемъ правилъ. Впрочемъ, 
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нѣтъ никакой надобности всеэто усвопвать дѣтямъ 
посредствомъ затвержива нья наизустъ, подобно тому 
какъ ихъ учатъ катехизису: такой методъ извратилъ бы 
религію въ натянутыя ф разы. Помогайте лишь уму ихъ 
и наводите ихъ на путь самимъ отыскивать эти истины въ 
ихъ собственной основѣ: онѣ окажутся для нихъ болѣё пріят¬ 
ными и тверже залягутъ въ памяти. Помните при этомъ, 
что опасно говорить объ истинахъ, не подтверждая ихъ въ 
собственной жизни. Во всѣхъ возрастахъ примѣръ ока¬ 
зываетъ удивительную силу и имѣетъ на насъ боль¬ 
шое вліяніе: а въ дѣтствѣ онъ въ состояніи все сдѣ¬ 
лать. -^Помимо этого воспитанія и обученія у дѣвочки надо 
еще печься о томъ, чтобы свойственные ея полу недо¬ 
статки сдерживались въ предѣлахъ. Потому и слѣдуетъ по¬ 
рицать въ нихъ черезъ-чуръ нѣжную дружбу, мелочную рев¬ 
ность, излишнюю учтивость, лесть и пр: все это ,пріучаетъ 
ихъ считать тягостнымъ и непріятнымъ что бы ни "было серь¬ 
езное и важное. Надо также заставлять ихъ выражаться ко¬ 
ротко и ясно: здравый умъ состоитъ въ томъ, чтобы избѣ¬ 
гать всякихъ лишнихъ толковъ и въ немногихъ словахъ 
высказать многое, тогда какъ большая часть женщинъ мно¬ 
го говорятъ, но мало выражаютъ.' Онѣ не обдумываютъ того, 
что хотятъ сказать; не соблюдаютъ также никакого порядка 
въ рѣчахъ. Онѣ робки и полны ложной стыдливости; оттого 
лицемѣрны и притворны. Покажите имъ поэтому на примѣ¬ 
рахъ, какъ безъ обмана можно быть учтивыми, осторож¬ 
ными и прибѣгать къ правдивымъ средствамъ для достиже¬ 
нія своей цѣли. Поучайте ихъ, что прямодушное обраще¬ 
ніе доставляетъ болѣе довѣрія и уваженія, а слѣдовательно 
въ концѣ концовъ и болѣе пользы, нежели кривой путь. 
Пуще всего старайтесь подавить въ нихъ суетность: дѣ¬ 
вочки родятся съ страшнымъ желаніемъ нравиться; вну¬ 
шите имъ поэтому, что вытекающею изъ хорошаго пове¬ 
денія и истиннаго дарованія славою надо дорожить гораздо 
болѣе, нежели пріобрѣтаемою при помощи волосъ и наря¬ 
довъ. Скажите имъ, красота обманываетъ личность, кото¬ 
рая ею обладаетъ болѣе, нежели тѣхъ, кто прельщают¬ 
ся ею; вѣдь не много лѣтъ составляетъ разницу между кра¬ 
сивою и уже отцвѣтшею женщиной.—Напротивъ того, 
женщина должна обучаться тому, что составляетъ 
задачу ея жизни. Она о'бязана надзирать за воспи¬ 
таніемъ своихъ дѣтей, сыновей до извѣстнаго возраста, 
а дочерей до ихъ замужества,—за поведеніемъ, нрав¬ 
ственностью и службою домашнихъ,—захозяйствомъ, 
расходами и пр. Вотъ въ чемъ состоитъ ея долгъ и 
вотъ въ чемъ слѣдуетъ ей пріобрѣсти свѣдѣнья. Она обя¬ 
зана изслѣдовать темпераментъ и натуру каждаго изъ своихъ 
дѣтей, чтобы знать, какъ обращаться съ ними; изучить 



наклонности и умственныя способности дѣтей, чтобы пре¬ 
дупредить возникающіе въ нихъ порывы, внушить имъ 
добрыя правила и исправить ихъ недостатки. Она должна 
изощрить свою способность наблюденія до того, чтобы 
вполнѣ знать свою прислугу. Домохозяйкѣ необходимо въ 
совершенствѣ знать религію и обладать зрѣлымъ, твердымъ, 
въ дѣлѣ домашняго управленія опытнымъ умомъ. Она обя¬ 
зана, наконецъ, понимать и вести все домохозяйство: чтобы 
изучить искусство домоводства и хорошо распорядиться 
хозяйствомъ, составляющимъ республику въ маломъ видѣ, 
требуется, право, болѣе ума, нежели играть, болтать о мо¬ 
дахъ и расточать учтивости въ обществѣ; а потому и слѣ¬ 
дуетъ дочерей заблаговременно пріучать къ домашнему 
управленію, поручать имъ дѣла, о которыхъ онѣ обязаны 
были бы давать отчетъ. Научите вашу дочь читать и пи¬ 
сать хорошо и безъ ошибокъ, также четыремъ правиламъ 
ариѳметики. Потомъ дайте ей историческія книги—гречес¬ 
кую, римскую, Французскую исторіи, благодаря чему изощ¬ 
рится ея умъ и душа вознесется къ высокимъ помысламъ, 
а вмѣстѣ съ тѣмъ возбудится отвращеніе къ комедіямъ и 
романсамъ. Вообще настаиваютъ, чтобы знатная дѣвица 
училась поиспански и поитальянски: но эти два языка ей 
почти ни къ чему не пригодятся, развѣ къ тому, чтобы 
читать опасныя книги; изученіе ихъ приноситъ больше 
вреда, чѣмъ пользы; латинскій языкъ былъ бы все-таки 
полезнѣе, такъ какъ это языкъ церкви. Я дозволилъ бы 
читать ей произведенія поэзіи и краснорѣчія, если-бъ видѣлъ 
что дѣвочка питаетъ къ нимъ охоту и умъ ея достаточно 
крѣпокъ,для того чтобы держаться въ предѣлахъ правиль¬ 
наго употребленія этихъ вещей. Преподайте ей музыку, 
если у нея окажется талантъ, лишь бы при этомъ не выйти 
изъ предѣловъ благочестія. Полезно также изучать живо¬ 
пись: при помощи ея женскія работы, вышиванья и т. п. 
могутъ и будутъ болѣе чѣмъ до сихъ поръ отвѣчать зако¬ 
намъ красоты. Чему бы впрочемъ ни обучалась ваша 
дочь: но при воспитаніи ея обратите вниманіе на 
званіе, на мѣсто, гдѣ ей придется жить, и на руко¬ 
дѣлья, какія ей предстоятъ. Берегитесь, чтобы она 
не задавалась надеждами, выходящими изъ предѣ¬ 
ловъ ея званія. Если ей придется жить въ деревнѣ, то 
пріучайте нравъ ея къ работамъ, какія ей тамъ предстоятъ; 
пусть она не испытываетъ скуки по городскомъ бытѣ; пока¬ 
жите ей выгоды дѣятельной жизни. Если она изъ простого 
средняго сословія, то не позволяйте ей входить въ сно¬ 
шенія съ придворными: въ этихъ сношеніяхъ она переняла 
бы лишь смѣшныя и непонятныя ей манеры; пріучайте ее 
къ вещамъ, съ какими придется ей имѣть дѣло всю жизнь; 
обучите ее средней руки домоводству, всему что относится 
къ воспитанію дѣтей и пр. 
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Герцогиня Бовиллье воспитала своихъ дѣтей по изложен¬ 
нымъ въ книгѣ Феяелояа правиламъ,а когда мужъ ея, человѣкъ 
образцоваго благочестія и непоколебимаго сознанія своего 
долга, назначенъ былъ гувернеромъ трехъ сыновей доФина, 
герцоговъ Бургонскаго, Анжуйскаго и Беррійскаго, то онъ, 
къ отрадѣ всей Франціи, потребовалъ Фенелона въ на¬ 
ставники къ принцамъ. Просьба его была исполнена не 
смотря на подозрѣніе, будто Фенелонъ тайный янсенистъ, 
что впрочемъ было опровергнуто Боссюэтомъ. Фенелонъ тот¬ 
часъ же принялся за свою блестящую и трудную задачу со 
всѣмъ богатствомъ своего ума и со всею энергіею своей глу¬ 
бокой души, притомъ еъ рвеніемъ и добросовѣстностью, 
имѣвшими послѣдствіемъ самые отрадные результаты и сдѣ¬ 
лавшими его для всѣхъ временъ однимъ изъ превос¬ 
ходнѣйшихъ воспитателей принцевъ. Старшему изъ 
нихъ, герцогу Бургонскому минуло 8 лѣтъ, когда Фенелонъ 
въ 1689-мъ г. сдѣлался его руководителемъ; мальчикъ былъ 
гордъ, надмененъ, вспыльчивъ и непослушенъ, воспріимчивъ 
къ добру, но въ то же время онъ легкомысленно попиралъ 
ногами все благородное. Фенелонъ понялъ, что ему прежде 
всего необходимо овладѣть сердцемъ своего воспитанника, 
а потомъ уже приняться за развитіе его ума. Съ необыкно¬ 
веннымъ терпѣніемъ обуздалъ онъ его чрезвычайную под¬ 
вижность: онъ заставилъ его почувствовать, какъ низки и 
пагубны страстные порывы и сломилъ эгоистическое упор¬ 
ство его, указавъ на Господа всѣхъ господъ, передъ кото¬ 
рымъ человѣческое величіе обращается въ ничто. Онъ су¬ 
мѣлъ притомъ—говоритъ Кеммель—примѣнить множество 
отличныхъ поученій въ самыхъ разнообразныхъ видахъ: 
легкіе разсказы, простыя аллегоріи, веселые разговоры: для 
этой цѣди онъ пользовался миѳологіей и исторіей, произвет 
деніями поэтовъ, ораторовъ и философовъ, и разсмотрѣвъ 
длинный рядъ разсказовъ, басень и исторій, написанныхъ 
Фенелономъ для своего воспитанника, мы тотчасъ же уви¬ 
димъ, съ какою заботливостью, съ какимъ рвеніемъ онъ ис¬ 
полнялъ свое дѣло, съ какою свободою и ясностью онъ су¬ 
мѣлъ приспособить всякій отдѣльный предметъ къ извѣст¬ 
ной задачѣ. Все передаваемое имъ онъ заставлялъ потомъ 
принца то переводить, то повторять изустно и подра?кать 
тому же въ разныхъ видахъ. Шагъ за шагомъ и въ сораз¬ 
мѣрной послѣдовательности, въ бесѣдахъ, играхъ, за обѣ¬ 
домъ и на прогулкѣ, вводилъ онъ его въ область знанія и 
такимъ путемъ довелъ до послѣдовательнаго мышленія и 
до настойчивости въ разработкѣ воспринятаго.—Тѣмъ же 
путемъ Фенелонъ шелъ съ своимъ воспитанникомъ при изу¬ 
ченіи языковъ. Преподавая латынь, онъ изъ самыхъ про¬ 
стыхъ частей составлялъ предложенія, а разбирая предло¬ 
женія, выводилъ правила, и отсюда уже переходилъ къ на- 
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блюденію надъ особенностями латинскаго и Французскаго 
языковъ. Въ классикахъ древности, изъ которыхъ онъ впро¬ 
чемъ немногихъ считалъ дѣйствительно образцовыми и вы¬ 
соко ставилъ особенно Гомера, превосходившаго по немъ 
Вйргилія, потомъ Софокла, а изъ латинскихъ писателей Ци¬ 
церона и историковъ, онъ дорожилъ болѣе всего Формаль¬ 
ною красотою и высшимъ преимуществомъ ихъ считалъ свѣ¬ 
жесть, естественность и простоту. На основаніи этихъ воз¬ 
зрѣній онъ и воспитанника своего знакомилъ съ классиче¬ 
скою древностью. Изъ римскихъ историковъ принцъ изу¬ 
чалъ маю по малу Цезаря, Ливія и Тацита, и—вѣрно за¬ 
мѣчаетъ Кеммель—какъ для ученика, такъ и для учителя 
знаменательно, что перваго болѣе всего увлекалъ Тацитъ,, 
сочиненія котораго онъ впослѣдствіи и перевелъ вполнѣ.— 
Потомъ принцъ ознакомился. также съ географіею и исто¬ 
ріею, причемъ обращалось особенное вниманіе на страну, 
правителемъ которой ему предстояло нѣкогда быть. Впо¬ 
слѣдствіи историческое преподаваніе состояло въ разумно 
руководимомъ чтеніи; для знакомства съ церковнымъ 
развитіемъ читались историческія книги Священнаго Пи¬ 
санія, избранныя письма Кипріана, Амвросія, Августина и 
Іеронима, отрывки изъ Пруденція и Павлина, также Исто¬ 
рія церковныхъ перемѣнъ Боссюэта,—адляист!оріи госу¬ 
дарствъ творенія Французскихъ, нидерландскихъ и нѣмец¬ 
кихъ историковъ. Съ этимъ чтеніемъ связаны были письмен¬ 
ныя сочиненія, извлеченія, хронологическія таблицы и пр. 
Для введенія въ реальныя знанія читались также книги 
Катона о земледѣліи, Колу-мелла, труды и дни Гезіода, Эко¬ 
номика Ксенофонта..—Преподаваніе завершилось наконецъ 
философскими размышленіями, которыя впрочемъ со¬ 
стояли большею частью въ историческихъ развитіяхъ и 
„должны были довести принца до сознанія, что великія за¬ 
блужденія древнихъ философовъ вытекали.собственно не изъ 
разума, а изъ гордыни, стремившейся за поставленные Бо¬ 
гомъ предѣлы, но на послѣдовъ они все-таки сходятся между 
собою въ великихъ истинахъ, хотя даже благороднѣйшіе изъ 
нихъ представили для нравственной жизни лишь слабыя опо¬ 
ры и побужденія 11 . Отсюда уже глубже обсуждалось само хри¬ 
стіанство и философія разсматривалась въ сущности какъ 
наука, которая вноситъ связь въ пріобрѣтенныя свѣдѣнья, 
пріучаетъ къ послѣдовательному мышленію и свободно обо¬ 
зрѣваетъ области знанія и жизни.—Такимъ образомъ спо¬ 
собности мальчика развились весьма скоро. Онъ обладалъ 
умѣньемъ сообраягать быстро и однакожь вѣрно, судить мѣт¬ 
ко и остроумно, Фантазія у него была живая и плодовитая. 
Правда, прежняя чрезмѣрная живость на нѣкоторое время 
перешла въ крайнюю робость. Однако Фенелонъ сумѣлъ 
устранить и этотъ недостатокъ, благодаря привычкѣ къ сво- 
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бодяому обращенію съ людьми; точно такъ же и прорывавшее¬ 
ся иногда у принца пылкое сочувствіе къ бѣдствіямъ людей 
преобразилъ онъ въ благородную гуманность: Такимъ об¬ 
разомъ Фенежонъ изъ прихотливаго, неподатливаго мальчи¬ 
ка воспиталъ характеръ, который зорко и строго наблю¬ 
далъ за самимъ собой, спокойно выслушивалъ жесткія исти¬ 
ны и въ религіи находилъ мотивы, какъ для отпора злу, такъ 
и для укрѣпленія въ добрѣ. ѵ 

Когда Фенелонъ не могъ болѣе непосредственно вліять на 
своего королевскаго питомца, то въ немъ пробудилась по¬ 
требность, по крайней мѣрѣ, посредственно способствовать 
дальнѣйшему образованію наслѣдника престола. Ботъ что бы¬ 
ло поводомъ къ сочиненію его Телемака, появившагося въ 
Голландіи въ 1694-го г., вопреки, его волѣ, такъ какъ при 
дворѣ увидѣли въ йенъ намекъ на тамошнія отношенія, въ 
распутномъ Идоменеѣ признали короля Людовика, въ Проте- 
зилаѣ министра Лувуа и пр., а въ изложеніе Фенелона не¬ 
вольно вошли, конечно, черты изъ того, что онъ видѣлъ и пе¬ 
режилъ. Это твореніе — какъ „зеркало государей а — встрѣ¬ 
чено было во Франціи съ чрезвычайнымъ энтузіазмомъ, 
оттого что, съ одной стороны, оно было какъ бы выраже¬ 
ніемъ злобы дня противъ господства Людовика, а съ дру¬ 
гой—служило свидѣтельствомъ, что въ древности находятся 
не только образцы ораторскихъ и поэтическихъ изображе¬ 
ній, но также и политическіе идеалы. Оно выдержало по¬ 
этому много изданій, несмѣтное число переводовъ и подра¬ 
жаній, и дѣйствительно, какъ бы высоко или низко ни ста¬ 
вили его поэтическое значеніе, оно все-таки вполнѣ удов¬ 
летворяло предположенной цѣли,—показать будущему ко¬ 
ролю Франціи, какъ обширна-и трудна предстоящая ему, 
впереди задача и какимъ благоразуміемъ, какою энергіею 
необходимо запастись ему, чтобы преодолѣть всѣ опасно¬ 
сти на его пути. „Для того онъ и представилъ ему коро¬ 
левство со всѣхъ сторонъ, какъ въ славцомъ разцвѣтѣ, 
такъ и въ позорномъ растлѣніи, какъ въ твердомъ состоя¬ 
ніи, такъ и въ опасномъ кризисѣ, въ блескѣ великихъ успѣ¬ 
ховъ и въ злополучіи горькихъ разочарованій;..онъ ука¬ 
залъ, что дѣйствительно способствуетъ преуспѣянію на¬ 
родной жизни, какъ въ иныхъ случаяхъ личные недостат¬ 
ки правителя въ состояніи помѣшать и разстроить, и на¬ 
оборотъ, какъ часто мудрость и энергія его могутъ возбу¬ 
дить и оживить, урядить и споспѣшествовать, охранить и 
умиротворить; онъ наглядно представилъ, насколько въ та¬ 
кихъ случаяхъ слѣдуетъ предоставить иное свободной дѣ¬ 
ятельности народа, какой вредъ наноситъ неумѣлое вмѣ¬ 
шательство въ здоровое движеніе его жизни, какъ притомъ- 
распущенность, упуская изъ виду удобный моментъ, быва¬ 
етъ виною невознаградимыхъ потерь, п что мудрыми зако- 
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■нами неминуемо создается и поддерживается великое дѣло. 
Передъ взорами читателя съ большимъ искусствомъ въ жи¬ 
выхъ образахъ проводятся тутъ разныя области человѣче¬ 
ской дѣятельности, вплетены знаменательныя поученія ка¬ 
сательно земледѣлія, промышленности, торговли, художе¬ 
ственной дѣятельности, общественнаго воспитанія и между¬ 
народныхъ сношеній. Вмѣстѣ съ тѣмъ ясно представлено, 
какъ легко даже мудрѣйшій изъ царей вовлекается въ 
■ошибки, а справедливѣйшій — въ беззаконіе и жестокости, 
■какъ тиранъ создаетъ тюрьму, и что недовѣріе съ его сто- 
ірони порождаетъ вокругъ него такое же недовѣріе, что ца¬ 
рю труднѣе искупить всякую неправду свою, нежели дру¬ 
гимъ людямъ, что послѣ сдѣланныхъ имъ разъ промаховъ 
онъ иногда не въ состояніи слѣдовать даже лучшему вну¬ 
шенію я подъ ярмомъ недостойныхъ временщиковъ, часто 
тщетно добивается свободы, что именно неограниченные 
державцы наименѣе могучий величіе осѣняющаго ихъ блеска 
далеко не отвѣчаетъ величію ихъ отвѣтственности. Сверхъ 
того тутъ же есть множество общежитейскихъ правилъ: о 
■благоразуміи и выдержкѣ въ опасностяхъ, о скрытности, 
о лжемудрованіи страстей, о дозволенныхъ удовольствіяхъ, 
о подчиненіи всякой наклонности законамъ долга и пр. 

Вольтеръ справедливо сказалъ про Фенелона: прекрасное 
одушевляло его остроуміе, благое— его сердце. То былъ об¬ 
разованный изученіемъ классиковъ умъ, несомый благоче¬ 
стивымъ чувствомъ и стремившійся къ религіозно-нравствен¬ 
ному воспитанію юношества. Какъ всѣ болъе глубокіе ка¬ 
толическіе умы той эпохи, и онъ такъ же былъ привержен¬ 
цемъ янсенизма. Обратившееся противъ іезуитизмавсе- 
общее настроеніе могло немногое лишь измѣнить въ 
общественныхъ школахъ. Благодаря Декарту и пер¬ 
воначальнымъ школамъ Поръ-Ройяля успѣхъ педаго¬ 
гики въ сущности ограничился только пріобрѣте¬ 
ніемъ отличныхъ Формальныхъ методовъ. А впослѣд¬ 
ствіи развитіе учебной системы во Франціи тормозилось 
■возведенною со временъ Людовика XIV* въ государственный 
принципъ регламентаціею, поглощеніемъ малѣйшей само¬ 
стоятельности высшими правительственными органами, такъ 
что таланты все болѣе и болѣе удалялись отъ учительскаго 
званія и школы понемногу впадали въ самые поверхност¬ 
ные механическіе пріемы. Такимъ образомъ положенъ по¬ 
чинъ административной централизаціи учебной системы 
изъ Парижа, но она могла оказать одно лишь внѣшнее влія¬ 
ніе, такъ что возстановилась связь между коллегіями, начер¬ 
танъ былъ общій планъ преподаванія и ввелись новые учеб¬ 
ные предметы. Школы же были слабы и безжизненны. 

Весь католическій задушевный міръ возсталъ про¬ 
тивъ наружной разсудительности іезуитизма. Безъ 
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всякой видимой взаимной связи, въ разрозненныхъ между 
собою странахъ обнаружились сродныя проявленія; между 
тѣмъ какъ въ Германіи выступили мистицизмъ и піэтизмъ,, 
а въ Англіи методисты и квакеры, въ то же время въ ка¬ 
толическомъ мірѣ явилось подобное мистически - духовное 
направленіе, называвшееся въ Нидерландахъ и во Франціи 
янсенизмомъ, а въ Италіи и Испаніи квіэтизмомъ. 

Квіэтизмз , основателемъ котораго былъ Михаилъ Мо- 
линосъ (1640—97), мистическій, обратившійся къ внутрен¬ 
нему созерцанію, ненавидѣвшій наружныя отправленія бла¬ 
гочестія, осужденный инквизиціею испанскій священникъ, 
имѣетъ цѣлью сохранить душѣ постоянный, внутренній по¬ 
кой и затѣмъ отвлечь ее отъ наклонности къ тому или дру¬ 
гому благу, съ тѣмъ, чтобы она питала одну только наклон¬ 
ность къ высшему изъ всѣхъ благъ—добру. Тогда душа про¬ 
ситъ у Бога лишь того, что Онъ хочетъ дать ей, и сама даетъ 
Ему только то, чего ‘Онъ требуетъ отъ нея. Е.ъ этому внут¬ 
реннему покою ведутъ четыре пути: молитва, покорность, 
часто повторяемое причастіе и внутреннее умерщвленіе. 
Благочестивая жизнь восходитъ отъ мышленія къ созерца¬ 
нію; мышленіе сѣетъ, созерцаніе пожинаетъ; мышленіе пе¬ 
режевываетъ пищу, созерцаніе претворяетъ ее. 

Квіэтизмъ пріобрѣлъ восторженныхъ приверженцевъ преж¬ 
де всего въ средѣ знати, а потомъ и во всѣхъ сословіяхъ 
католическихъ странъ. Правда, іезуиты и инквизиція сокру¬ 
шили его; но этимъ они въ то же время содѣйствовали соб¬ 
ственному паденію.— 

Въ католической Германіи мистика обнаружилась сперва 
въ натурфилософіи Теофраста изъ Гогенгейма ( Парацелъса), 
который углубился въ сущность Бога и стремился къ об¬ 
щенію со Христомъ, имѣя, какъ истинный ученый, цѣлью 
познать всѣ вещи въ ихъ источникѣ и въ ихъ творческихъ 
идеяхъ. „Богъ первопричина всѣхъ вещей, свѣтъ всѣмъ 
умамъ; они истекаютъ изъ Его вѣчной жизни и освѣщают¬ 
ся и преображаются въ Немъ. Все живетъ, смерть не что 
иное какъ переходъ и возникновеніе новой природы: вся¬ 
кая кончина есть возрожденіе 11 . Человѣкъ какъ микрокозиъ— 
слѣпокъ макрокозма. Всѣ вещи различны между собой, но 
состоятъ во взаимной всеобщей гармоніи и должны быть 
постигаемы въ ихъ отношеніи другъ къ другу и взаимнодѣй- 
ствіи. Истинный магъ объясняетъ знаменія какъ небеснаго, 
такъ и земного. — Въ чисто-религіозной области эта мистика 
проявилась въ Ашелусѣ Силезіі/сѣ (т. е. силезкомъ ангелѣ, 
Іоаннѣ Шеффлерѣ изъ Бреславля, 1624 — 1677). Онъ хочетъ 
очи души направить къ божественному созерцанію, чтобы 
еще во плоти пламенѣть небесною любовью, устремить на 
Бога пристальные взоры и такимъ образомъ на атомъ свѣ¬ 
тѣ уже начать по возможности вѣчную жизнь. Если духъ 



412 — 


стадъ одно съ Богомъ и сдѣлался во Христѣ вполнѣ чадомъ 
и сыномъ Божіимъ, то онъ будетъ великъ, богатъ и могучъ 
какъ Богъ,и безъ такого человѣка Богъ ничего не сдѣлаетъ 
и ничего не сохраняетъ втайнѣ отъ него. 

Когда надъ временемъ и надъ пространствомъ ты духомъ воспаришь, 
То въ каждый мигъ быть въ вѣчности способенъ. 

Вѣдь время та же вѣчность, вѣчность то же время. 

Лишь самъ бы ты не ставилъ розни между ними, 

Я самъ та вѣчность, если время забываю, 

Когда себя я созерцаю въ Богѣ, а Его въ себѣ. 

Я знаю, безъ меня Онъ ни единый мигъ прожить ве можетъ; 

Когда меня не станетъ. Онъ также долженъ умереть. 

Что Богъ блаженъ, что Онъ живетъ безъ вожделѣній, 

Все возъимѣлъ Онъ отъ меня, какъ самъ я отъ Него имѣю. 

Вѣдь я великъ, какъ Богъ, Онъ такъ же малъ, какъ я, 

Не выше Онъ меня, не ниже я Его. 

Чтобъ Онъ мнѣ вѣчное блаженство даровалъ, 

Я самъ Маріей долженъ быть и Бога породить. 

Поистинѣ Христосъ одинъ лишь сынъ Его, 

Но всякій человѣкъ такимъ же долженъ быть Христомъ. 

Хотя-бы Іисусъ стократъ родился въ Виѳлеемѣ, 

А не въ тебѣ самомъ, ты все-таки погибъ. 

'И на Голгоѳѣ крестъ спасти отъ зла тебя не можетъ, 

Когда въ самомъ тебѣ не будетъ водруженъ. 

Умри, пока не умеръ ты, чтобы ве умереть тебѣ, 

Когда настанетъ смерть,—не то погибъ ты навсегда. 

Не вѣрю въ смерть: когда бы ни пришлось мнѣ умереть, 

Всегда я къ лучшей жизни перейду. 

Я въ Богѣ жилъ и умеръ; чтобъ вѣчно жить мнѣ въ Немъ. 

Я долженъ всей душой Ему навѣкъ отдаться. 

Живу и мру не я, Богъ умираетъ самъ во мнѣ, 

И если я живу, то живъ и Онъ со мною. 

Когда умрешь и Богъ твоею жизнью былъ, 

Тогда и самъ поступишь въ высшій сонмъ боговъ. 

Итакъ, когда одна лишь смерть меня освобождаетъ, 

То смерть вѣдь лучшее изъ благъ земныхъ. 

Такова была во всемъ католическомъ мірѣ оппозиція заду¬ 
шевности противъ ввѣшностной вѣры іезуитизма. Хотя она 
не успѣла сломить отвлеченную объективность католицизма, 
но послѣдній все-таки не могъ безусловно уклониться отъ 
требуемаго отъ него права на задушевность. Ни даже въ 
воспитаніи. Хотя и порознь,—но во многихъ мѣстахъ все- 
таки появились уже школы, которыя дрессировкѣ и одно- 
Форменности, мнимому блеску, лишенному осмотрительности 
и основательности, не возбуждавшему стремленій къ изслѣ¬ 
дованью и истинѣ въ іезутизмѣ, противоставили направле¬ 
ніе къ истинному духовному развитію.—Въ этомъ строгомъ 
духѣ конгрегація отцово ораторіи, учрежденная въ 1613-мъ г. 
кардиналомъ Берюлемъ по примѣру въ 16-мъ вѣкѣ уже ос¬ 
нованной Филиппомъ Нери,такъ называемой ораторіи, пы¬ 
талась достичь благочестиваго и трезваго воспитанія кли¬ 
ра и мірянъ. „Какую цѣль должны мы поставить себѣ при 
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воспитаніи? Развѣ ту, чтобы набить голову латынью, гре¬ 
ческимъ, еврейскимъ языками, исторіею, геометрическими 
линіями и Фигурами? Нашъ духъ созданъ не для уче¬ 
ности, а напротивъ—ученость для нашего духа, т. е. 
надо пользоваться ею, чтобы образовать и усовершенство¬ 
вать послѣдній. Но совершенство его состоитъ въ двухъ 
вещахъ: вопервыхъ въ томъ, чтобы онъ избѣгъ заблужде¬ 
нія и зла; а потомъ, чтобы сужденіе его было вѣрно и что¬ 
бы наклонности его были упорядочены, уряжены а . — Кон¬ 
грегація во многихъ отношеніяхъ благотворно вліяла на 
воспитаніе. Много отличныхъ умовъ во Франціи, между 
прочимъ Малебраншъ, черпали изъ этого источника свое 
•образованіе. 


с. Спиритуалистическая и религіозная оппозиція 
противъ правовѣрнаго воспитанія въ протестая- 
. тизнѣ. 


Спиритуалистическая оппозиція религіи противъ 
матеріализма ортодоксіи въ Германіи и Англіи. 


21 . 

1. Мистико-іііеэтическая оппозиція въ Германіи. I. Бемъ, 
Спенеръ и Цин'цендорФъ. 

Противъ матеріализма и разсудочнаго Формализма орто¬ 
доксіи прежде всего выступила задушевность мистики. За¬ 
дача протестантской мистики была опять-таки задачею ре¬ 
форматоровъ, а именно: искренность, душу и чувство въ 
религіи противоставить раэеудку, водворить небеснаго 
Христа въ человѣческомъ сердцѣ и внѣмірнаго Бога въ 
человѣческомъ Я. Протестантскіе мистики принялись серьез¬ 
но за внутренній міръ и осуществляли въ себѣ весь тотъ 
свѣтъ, но это совершалось ими еще смутно, въ борьбѣ съ 
духомъ и природою, какъ бы сознательно-инстинктивно. 

Яковъ Бемъ. 

(1575—1624) представитель этой мистики,— его душа на¬ 
ходится въ средоточіи вѣчнаго союза,—онъ духовная заря 
разсвѣтающаго дня. Вѣчноединый совмѣщаетъ въ себѣ всѣ 
различія. Вселенная—тѣло Его. „Когда человѣкъ созерца¬ 
етъ бездны надъ землею, то не видитъ ничего кромѣ звѣздъ 
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и влажныхъ облаковъ; и онъ думаетъ, не въ иномъ ли ка¬ 
комъ нибудь мѣстѣ проявляется божество съ своимъ уря¬ 
домъ; онъ все воображаетъ, будто вселенная не что иное 
какъ жилище Бога, и Божія сущность не состоитъ въ силѣ 
естества. Иной скажетъ, пожалуй, какой же это Богъ, чьи 
тѣло, существо и мощь заключаются въ огнѣ, воздухѣ, 
водѣ и землѣ? Вотъ, смотри же, безтолковый ты человѣкъ, 
я укажу тебѣ на настоящую основу божества. Если все это 
существо не самъ Богъ, то и ты не причастенъ Ему. Вѣдь 
ты созданъ изъ этого Бога и живешь въ Немъ, и Онъ по¬ 
стоянно даетъ тебѣ силу, благословеніе, пищу и питье; въ 
этомъ Богѣ заключается все твое знаніе; скончавшись, ты 
будешь въ немъ похороненъ. Если помимо этого существу¬ 
етъ иной чуждый Богъ, то кто же тебя оживитъ опять? 
Если ты иная матерія, чѣмъ самъ Богъ, какъ же можешь 
ты быть чадомъ Его? Видишь ли, вотъ истинный, единый 
Богъ, изъ котораго ты созданъ и въ которомъ ты живешь; 
созерцая бездны, и землю, и звѣзды, ты созерцаешь твоего 
Бога, ты живешь и существуешь въ Немъ. Онъ управля¬ 
етъ также тобою, изъ Него истекаютъ твои чувства и ты 
тварь изъ Него и въ Немъ, а иначе ты былъ бы ничто. а 
„Человѣкъ—образъ, жизнь и существо непостижимаго 
Бога. Въ его тѣлѣ сосредоточена вся природа. Душа— это 
изреченное слово, какъ сила и разсудокъ всѣхъ существъ, 
какъ откровеніе божескаго ума. Человѣкъ состоитъ во внѣш¬ 
немъ мірѣ и носитъ въ себѣ и небо и адъ. Подобно какъ 
духъ вѣчности создалъ всѣ вещи, такъ и человѣческій духъ 
создаетъ все въ своемъ словѣ, ибо все возникаетъ изъ од¬ 
ного средоточія. Насколько читаю самого себя, на¬ 
столько читаю книгу Божію. Мы познаемъ природу, 
потому что состоимъ въ ней и вмѣщаемъ ее въ себѣ. 
Мы познаемъ Бога, потому что Онъ живетъ въ насъ, 
и мы живемъ въ Неміъ. Богъ самъ и зрѣніе, и знаніе 
наше: изъ Божія зрѣнія стадо мое собственное зрѣнье. а — 
Такъ этотъ башмачникъ въ Гёрлицѣ, торжествуя, богоувѣ¬ 
реннымъ духомъ проникъ въ природу и тайны міра и—по¬ 
добно разлившемуся пожару—сокрушилъ мертвыя Формулы 
ортодоксіи,—подвигъ, за который главный священникъ въ 
Гёрлицѣ обвинилъ его въ ереси и проклялъ съ каѳедры, 
откуда обязанъ былъ проповѣдывать евангеліе любви.— 
Однако Я. Бёмъ, исходя изъ своихъ глубокомысленныхъ 
созерцаній, проникъ также въ бездны воспитанія своей 
эпохи. „Вѣдь этотъ маленькій мальчикъ, играющій съ дѣть¬ 
ми, преисполненъ теперь яда и злобы дьявольской, и въ 
немъ гнѣздятся всѣ злые пороки. Онъ насмѣшникъ и бого¬ 
хульникъ, онъ клянется, и божится, и лжетъ, вполнѣ го¬ 
товый служить дьяволу во всѣхъ мерзостяхъ. Распут¬ 
ство— это латынь въ его устахъ. фнъ усвоилъ себѣ всѣ 
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гнусныя прибаутки древнихъ. Всякая кража для него 
искусство, обманъ — для него слава. Юность опромет¬ 
чиво издѣвается надъ людьми. По ея мнѣнію, кто боит¬ 
ся Бога, тотъ просто осовѣлъ и глупъ. Глядя на это, 
старшіе радуются, лестно душѣ ихъ, что дѣтище достигло 
уже такого искусства въ роскоши. Чего не рѣшатся со¬ 
вершать сами,тому учатъ дѣтей своихъ. Всему этому нау¬ 
чаетъ ихъ дьяволъ и помыкаетъ ихъ сердцами, какъ вла¬ 
ститель надъ тѣломъ и душой. Молодежь, какъ мужескаго, 
такъ и женскаго пола, ничего еще не вѣдая, поучаетея преж¬ 
де всего дьявольскому ремеслу. Родители усердно помогаютъ 
въ томъ, считая это свѣтской наукой, воспитаніемъ и ис¬ 
кусствомъ. Подрбстая' они предаются уже другому занятію,, 
похоти животнаго распутства, и подстрекаютъ къ тому 
другъ друга“. „Отецъ отправляетъ сына въ университетъ 
съ тѣмъ, чтобы онъ научился добру, чтобы былъ полезенъ 
Богу я свѣту, а сынъ научается тамъ высокомѣрію, роско¬ 
ши, коварству, лишь бы у простачка хитро оттягать его 
достояніе, добытое потомъ. Все это облекается въ мантію 
и называется: правовѣдѣньемъ. Вѣдь это мантія дьявола, а 
коварное сердце елуга его. Если онъ маракуетъ немного на 
иностранныхъ языкахъ, то простолюдинъ для него ни по¬ 
чемъ. Во всемъ проглядываетъ спѣсь. Растлѣвать кокетокъ 
и дѣвицъ— это у нихъ тонкая вѣжливость. Люди эти при¬ 
творяются смиренниками, пока въ сердце и совѣсть иной 
матери не внесутъ грызущаго червя. И вотъ ихъ-то и на¬ 
значаютъ въ церквп и школы. Они должны пасти стадо 
Христово, а сами ютятъ дьявола въ своемъ сердцѣ^. „Что 
проку, если дѣти твои поважничаютъ на этомъ свѣтѣ, а ты 
тѣшишься тѣмъ, что они презираютъ бѣдняковъ, и въ кон¬ 
цѣ концевъ навѣки лишаешься ихъ? Ты воображаешь, что 
любишь ихъ и творишь имъ добро. Но дьяволъ пользуется 
этимъ и выходитъ, что ты убійца твоихъ дѣтей, величай¬ 
шій врагъ пхъ‘ 1 . 

Подобно мистицизму и пІэтизмо такъ же пытался освобо¬ 
дить личность отъ окоченѣлыхъ правовѣрныхъ оковъ и во¬ 
влечь религію въ искренность чувства. Великимъ основа¬ 
телемъ и представителемъ его былъ 

Филиппъ Яковъ Спенеръ. 

Онъ родился въ 1635-мъ г. въ Раппольтсвейлерѣ что въ Эль¬ 
засѣ, учился съ 1651-го г. въ Страсбургѣ, пользовался въ 
1659-мъ въ Базелѣ уроками БуксторФа въ раввинскомъ язы¬ 
кѣ, побывалъ потомъ во Фрейбургѣ, въ Тюбингенѣ, Женевѣ, 
Ліонѣ и пр., возвратившись въ Страсбургъ, занялся помимо 
сводхъ спеціальныхъ наукъ изученіемъ нѣмецкой исторіи, 
географіи, генеалогіи, геральдики и пр., сдѣлался въ 1663-мъ. 



г. вольнымъ проповѣдникомъ, а въ 1664-мъ докторомъ бого¬ 
словія, съ 1666-го въ качествѣ старшины во Франкфуртѣ 
на М. онъ содѣйствовалъ успѣхамъ истиннаго христіан¬ 
ства своими сочиненіями, такъ точно и своими поучитель¬ 
ными, побуждавшими въ практическому христіанству, про¬ 
повѣдями въ открытыхъ 1670-го г. собраніяхъ піетистовъ, 
лотомъ съ 1686-го до 1691-го г. въ качествѣ придворнаго 
пастора пользовался въ Дрезденѣ всеобщимъ уваженіемъ и 
скончался въ званіи пробста церкви С-таго Николая и ас- 
сесора консисторіи въ Берлинѣ 3-го Февраля 1705-го г.— Это 
былъ ревностный поборникъ за освобожденіе церкви и школы 
отъ оковъ схоластики. Въ немъ, какъ вѣрно замѣчаетъ Лангъ, 
снова обнаружились существенныя основы протестантизма: 
вѣра въ личное усвоеніе божественнаго; водвореніе объек¬ 
тивно божественнаго въ субъектъ, въ чувство и волю; вы¬ 
текающая отсюда смѣлость въ уклоненіи отъ догматики; 
борьба противъ стѣсняющаго значенія символовъ; про¬ 
тестъ противъ присвоеннаго себѣ церковью и духовен¬ 
ствомъ права ставить свое пониманіе божественной истины 
обязательною нормою для единичнаго лица, признаніе права 
субъективности и автономіи общины; возобновленіе глав¬ 
наго правила о всеобщемъ священствѣ. Въ своихъ „Благо¬ 
честивыхъ желаніяхъ 11 онъ требуетъ прежде всего болѣе 
широкаго распространенія слова Божія, что помимо дру¬ 
гихъ средствъ можетъ быть достигнуто главнѣйше особен¬ 
ными собраніями сверхъ обычнаго публичнаго богослуже¬ 
нія, въ которомъ должны выступать также и міряне. Вмѣ¬ 
стѣ съ этимъ связано было возстановленіе всеобщаго свя¬ 
щенства; всѣ христіане помазаны духомъ Божіимъ, и по 
настоящему всѣмъ имъ открыты духовныя должности. Онъ 
сѣтовалъ, что въ лютеранской церкви начальство и духо¬ 
венство исключительно завладѣли всякою христіанскою дѣя¬ 
тельностью и желалъ взамѣнъ того пресвитеріанскаго у- 
правленія. Но прежде всего слѣдуетъ поддерживать 
основное правило, что христіанство проявляется 
не въ знаніи, а въ исполненіи, и что поэтому хри¬ 
стіанъ надлежитъ ревностно побуждать къ подви¬ 
гамъ безкорыстной любви, къ укрощенію своего 
гнѣва изъ-за понесенныхъ обидъ, къ воздержа¬ 
нію отъ всякой мести, къ благодушному настрое¬ 
нію, дѣлающему добро даже врагу, къ любви и тер¬ 
пимости даже въ теологической с®ерѣ. — Вотъ въ 
чемъ заключаются глубоко протестантскія основы которыя 
увѣнчалъ Спенеръ, заявивъ: „Богъ былъ бы бѣднымъ 
царемъ, не будь у него иныхъ подданныхъ, кромѣ 
двухъ-трехъ лютеранъ"-. 

Помимо церкви, Спенеръ въ рѣчахъ и сочиненіяхъ своихъ 
обращалъ особенное вниманіе на учебную систему. Въ 
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«беемъ кругу онъ ввелъ всеобщую конфирмацію. Онъ 
вновь оживилъ катехетическое преподаваніе: „вѣдь ни 
Климентъ Александрійскій, ни Оригинъ, которыхъ едва ли 
кто изъ современныхъ имъ отцовъ превосходилъ въ искус¬ 
ствѣ обученія, не считали же такое занятіе для себя слиш¬ 
комъ мелочнымъ или позорнымъ 41 . Во Франкфуртѣ на М.. 
онъ настоялъ на рѣшеніи, чтобы въ каждой послѣобѣденной 
проповѣди развивался тотъ именно предметъ, которымъ пред¬ 
стояло заняться въ слѣдующей затѣмъ катехизаціи. Въ то 
же время онъ во вступленіяхъ къ своимъ утреннимъ про¬ 
повѣдямъ сталъ обсуждать предметъ обыденной катехизаціи 
(изъ чего и составились его „Катехетическія проповѣди 44 ). 
На эти катехизаціи сначала приходили только ученики изъ 
школы; вскорѣ однако къ нимъ пристали также взрослые, 
отцы и матери; катехизаціи возбудили всеобщее сочувствіе; 
для дальнѣйшаго распространенія ихъ Сиенеръ и издалъ 
свои катехетическія проповѣди подъ заглавіемъ, „Простое 
объясненіе христіанскаго ученія по порядку малаго кате¬ 
хизиса Лютера 44 и „Катехетическія таблицы*. Катехиза¬ 
ціи тотчасъ же были введены въ Виндсгеймѣ, Эе- 
слингенѣ, Ульмѣ, Смалькальденѣ и Ротенбургѣ, ихъ 
настоятельно стали требовать въ Аугсбургѣ, Мар¬ 
бургѣ и Мейнингенѣ; Каловъ настойчиво совѣтовалъ 
ввести ихъ въ (курфюршествѣ) Саксоніи, а въ Саксон¬ 
скомъ герцогствѣ онѣ были предписаны закономъ. 
Когда затѣмъ Сненеръ подвизался въ Дрезденѣ, то онъ не 
только возстановилъ тамъ катехизацію, но своею пропо¬ 
вѣдью на сеймѣ побудилъ также, чтобы рѣшеніемъ 
послѣдняго катехизація введена была во всемъ кур¬ 
фюршествѣ. Онъ всею душою пекся о образованіи народа 
и не презиралъ школьныхъ занятій, такъ какъ они испол¬ 
няются для назиданія души.—Но отъ церкви онъ перехо¬ 
дитъ и въ самую школу. Онъ добивается болѣе просто¬ 
го, соотвѣтствующаго юношескому возрасту препо¬ 
даванія, особенно религіи, и требуетъ, чтобы о спор¬ 
ныхъ вопросахъ здѣсь вовсе не упомивалось. Въ школахъ 
онъ хочетъ образовать добродѣтельныхъ людей, а 
не только ученыхъ. „Предки—говоритъ онъ—съ досто- 
хвальною заботливостью основали школы, съ тѣмъ чтобы 
молодое поколѣніе образовалось въ нихъ не только для че¬ 
ловѣчности, но особенно для того, чтобы посвященныя 
Христу въ крещеніи души благочестивымъ воспитаніемъ 
доведены были до живого нознанія Бога Отца, чтобы этимъ 
путемъ все болѣе и болѣе совершенствовался въ нихъ об¬ 
разъ Божій и изъ школъ выходили не только для науки, 
но и надѣленные всякою, къ истинному блаженству ведущею, 
добродѣтелью людей, изъ коихъ каждый въ предназначен¬ 
номъ ему отъ Бога званіи могъ бы служить съ честью и 

27 



— 418 


для общаго блага. Какъ бы желалъ я, чтобы во всѣхъ шко¬ 
лахъ поддерживали эту цѣль или, чему пожалуй удивятся, 
по крайней мѣрѣ» добивались ея! И въ саномъ дѣлѣ, вѣдь 
мы болѣе всего и сѣтуемъ о томъ, что во многихъ мѣстахъ 
не имѣютъ даже въ виду этого славнаго побужденія и вовсе 
не домогаются его съ подобающимъ рвеніемъ 11 . „Преодолѣть 
собственную волю и отречься самаго себя —вотъ въ какихъ 
важныхъ урокахъ слѣдуетъ упражнять молодежь. Но настоя¬ 
щимъ средствомъ для этого служитъ не насильственное воз¬ 
держаніе ото всего, къ чему влечетъ ихъ не грѣховная сама 
по себѣ естественная наклонность. Гораздо лучше ограни¬ 
чить утѣхи юности лишь предѣлами, согласными съ бод¬ 
ростью ихъ духа и поддержкою тѣла, а иногда дружелюбно 
увѣщевать ихъ, чтобы они исподоволь сами по доброй волѣ 
удалялись даже отъ такихъ предѣловъ, и вотъ этимъ-то пу¬ 
темъ упражнялись въ добродѣтели и преодолѣвали собствен¬ 
ную волю. Геніальныя личности, которыхъ Богъ иногда 
создаетъ въ своемъ царствѣ и на многое благое, обладаютъ 
жаромъ и пыломъ, а потому и находятся въ постоянной 
тревогѣ; необходимо сдерживать рѣзвость такихъ горячихъ 
умовъ, но такъ, чтобы огонь не потухъ, а былъ бы на¬ 
правленъ на пользу и не горѣлъ бы во вредъ а . „Какъ не 
удивляться тому, что весь трудъ въ школахъ по¬ 
требляется почти на одну латынь, такъ что мало 
остается для Эллады, а для Іудеи и того менѣе? Не 
говорю уже о другихъ недостаткахъ въ школахъ, свойствен¬ 
ныхъ имъ заодно съ другпми житейскими дѣлами, вслѣд¬ 
ствіе которыхъ усиливающіяся съ годами порочныя страсти 
все болѣе и болѣе переходятъ въ наглость и тому подоб¬ 
ныя постыдныя свойства, и все-таки не обуздываются ни 
подобающимъ рвеніемъ, ни кроткимъ благоразуміемъ. Такъ 
какъ всѣ люди отъ природы испорчены, то чѣмъ болѣе ихъ 
въ школахъ, тѣмъ успѣшнѣе или, вѣрнѣе, тѣмъ зловреднѣе 
ростетъ обыкновенно злоба, потому что распутство одного 
пополняетъ то, чего не достаетъ безстыдству другого, если 
наставники, одаренные отъ Бога великою мудростью, по 
истинѣ свыше человѣческой, не направятъ нѣжныя, и по¬ 
тому еще гибкія натуры отъ этой современной порчи въ 
истинной добродѣтели и къ благочестію. Но для этого не-- 
обходимъ святой примѣръ учителя, а потому всякій разсу¬ 
дительный человѣкъ легко пойметъ, какой вредъ наносятъ 
общественному благу преподаватели въ шкодахъ, которые 
вовсе не знаютъ, что такое христіанинъ, да и сами тѣмъ 
еще менѣе христіане, и слѣдовательно вовсе не годятся для 
благотворнаго исполненія своей должности. Наконецъ, въ 
домащнемъ воспитаніи мальчики поощряются къ исполне¬ 
нію своего долга болѣе всего посредствомъ почестей, но 
заражаются при этомъ зловредными сѣменами честолюбія, 
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и мнѣ прискорбно., что то же самое продолжается и въ 
школахъ. —При такомъ положеніи дѣлъ юноши къ сожа¬ 
лѣнію выходятъ изъ школъ, усвоивъ себѣ нѣкоторыя во 
всякомъ случаѣ полезныя для юихъ свѣдѣнья, но вовсе ее 
зная Бога, а напротивъ того, совершенно предавшись любви 
къ свѣту и стремленію нравиться ему, мудрые сами но се¬ 
бѣ, но тѣмъ еще менѣе способные для божественной 
мудрости. Къ чему же ведутъ всѣ усилія профессоровъ? 
Развѣ къ тому только, чтобы наполнить умы учениковъ, 
такъ сказать, теологической Философіею или человѣческимъ 
искусствомъ въ святыхъ предметахъ, тогда какъ сердца 
ихъ лишены всякаго истиннаго небеснаго вліянія. Въ на¬ 
стоящее время изъ большей части школъ юношество выно¬ 
ситъ болѣе языческихъ, нежели христіанскихъ началъ, и 
слишкомъ уже оправдались опасенія дальновиднаго Эразма, 
заявившаго гдѣ-то, что радость его, по поводу распростра¬ 
нявшагося тогда занятія науками, умаляется вслѣдствіе 
боязни, чтобы со временемъ язычество не слишкомъ завла¬ 
дѣло умами а . 

Спеяеръ был*, творческій умъ и творчески вліялъ на свою 
эпоху. Однако онъ не могъ еще вполнѣ освободиться отъ орто¬ 
доксіи, противъ которой самъ ратовалъ. Его характеризуетъ 
между прочимъ, что возмужавъ, онъ вспоминалъ еще объ 
ужасѣ и угрызеніяхъ совѣсти, терзавшихъ его, когда онъ 
разъ, двѣнадцати-лѣтнимъ отрокомъ, соблазнился танцами. 
Онъ твердо держался положенія, что благо и спасеніе че¬ 
ловѣка связаны еъ признаніемъ догматическихъ ученій. От¬ 
сюда слѣдовало, что личность должна безусловно подчинить¬ 
ся объективному содержанію вѣры, хотя бы разумъ даже 
возставалъ противъ этого; потому, если особь въ этой борь¬ 
бѣ принимаетъ сторону разума, то возникаютъ лишь невѣ¬ 
ріе и отсутствіе истинно религіозной жизни и, наконецъ, 
если въ жизни, какъ въ общественныхъ увеселеніяхъ, такъ 
и въ мірскихъ искусствахъ и наукахъ, не окажется ника¬ 
кого отношенія религіозной души къ Св. писанію и ученію 
церкви, то водворится лишь грѣхъ и суета. Вслѣдствіе это¬ 
го религія становится чѣмъ-то вынужденнымъ, съ томитель¬ 
нымъ, мрачнымъ, боязливымъ оттѣнкомъ, чѣмъ-то исклю¬ 
чительнымъ въ мірѣ противъ государства и жизни, противъ 
искусства и науки, поскольку они не служатъ религіознымъ 
цѣлямъ. Отчаяніе становится свойствомъ піэтиста, пока не 
прорвется его натура, и высокомѣріе, возникшее изъ вкоренив¬ 
шейся благодати, не воздвигнетъ въ немъ своего престола.— 
Въ Сиенерѣ, въ этой цѣльной натурѣ, не обнаружились такія 
одностороннія послѣдствія. Лишь въ дальнѣйшемъ развитіи 
своемъ піэтизмъ въ тоскѣ личности по спасеніи души своей, 
въ сокрушительномъ раскаяньи, въ грѣховности человѣка 
■обрѣлъ главную сущность религіи, — онъ питалъ надежду 
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на благодать, которая извнѣ и свыше, какъ Божія помощь,, 
дается ничтожной самой по себѣ и неспособной къ добру 
личности и пребываетъ внѣ ея, такъ что чувство злополу¬ 
чія и жажда спасенія не преодолѣвается какъ простой мо¬ 
ментъ въ діалектикѣ религіознаго душевнаго процесса и не 
доходитъ до увѣренности во спасеніе, а напротивъ, пре¬ 
бываетъ неизмѣннымъ состояніемъ и возбуждаетъ аскетиче¬ 
скую нравственность.— 

Отъ этого ствола пошелъ отростокъ, который впослѣд¬ 
ствіи, укоренившись, сталъ сильнымъ деревомъ и распустилъ 
корни свои гораздо далѣе своего родича - а именно герніу- 
теры, основателемъ которыхъ былъ 

Николай Людвигъ граФЪ ЦипцендорФъ. 

Благодаря благочестивому обычаю ежедневныхъ богослуже¬ 
ній въ отчемъ домѣ, частому посѣщенію Спенера и распро¬ 
странявшейся молвѣ о піэтизмѣ, онъ рано, мальчикомъ уже, 
былъ дотого Фанатически возбужденъ, что писалъ письма 
къ Спасителю и выбрасывалъ ихъ въ окно въ полной увѣ¬ 
ренности, что Онъ самъ найдетъ ихъ. Порученный съ 10-ти 
лѣтняго возраста особому надзору Франка въ педагогиче¬ 
скомъ институтѣ въ Галле, онъ до такой степени развилъ 
въ себѣ это направленіе, что устроилъ тамъ тайныя собра¬ 
нія для взаимнаго назиданія и основалъ мистическій орденъ 
„отъ горчичнаго зерна“. Такъ какъ его предназначали къ 
государственной службѣ, то для излеченія отъ этой наклон¬ 
ности и отправили въ Виттенбергскій университетъ, право¬ 
вѣрные богословы котораго ратовали противъ направле¬ 
нія піэтистовъ въ Галле и противъ Франковой школы. Не¬ 
смотря на такую перемѣну вліянія, направленіе его духа 
все-таки не измѣнилось. Помимо своихъ главныхъ уроковъ онъ 
безъ всякаго руководства изучалъ духовныя науки, и по¬ 
слѣднія, по назначеніи въ званіе надворнаго совѣтни¬ 
ка при министерствѣ въ Дрезденѣ, сдѣлались главнымъ 
предметомъ его занятій. Въ 1727-мъ г. наконецъ, наскучивъ 
мірскими дѣлами, онъ сложилъ съ себя должность, съ цѣлью 
основать въ пустынной мѣстности своего имѣнія Бартельс- 
дор®а въ Верхней Лузаціи колонію, прозванную имъ „Гери¬ 
гу тъ“, и учредить въ ней общину, имѣвшую первоначаль¬ 
но въ виду возобновить почти совсѣмъ погибшихъ богем¬ 
скихъ и моравскихъ братьевъ и ввести ихъ дисциплину и 
урядъ въ протестантской церкви, къ которой принадлежала 
община, а сверхъ того распространять евангеліе и пропо- 
вѣдывать его язычникамъ, но главнѣйше и существенно сдѣ¬ 
латься братскимъ союзомъ сердецъ во имя любви и благо¬ 
честія. Не смущаясь разнаго рода враждебными отношенія¬ 
ми, онъ старался размножить членовъ своей общины во 
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многихъ странахъ; не смѣя публично выступить въ Бер¬ 
линѣ, онъ завелъ на своей квартирѣ домашнія ббгУЬл^- 
женія, которыя посѣщались такъ сильно, что однажды 42 
кареты стояли у подъѣзда его молельни. Въ 1739-мъ г. онъ 
отправился въ Вестъ-Индію, гдѣ находились миссіи герн- 
гутеровъ, въ 1741-мъ—въ Сѣверную Америку, съ цѣлью 
вести пропаганду среди индійскихъ племенъ, въ 1743-мъ— 
въ Лифляндію, откуда уѣхалъ только тогда, когда русское 
правительство запретило ему проникать далѣе и велѣло подъ 
■конвоемъ выпроводить его за границу, потомъ—въ Голлан¬ 
дію и Англію, гдѣ ученія его раскинулись весьма широко. 
Въ 1760-мъ г. онъ скончался въ Гернгутѣ. Его Община 
■своими христіанскими школами оказала услуги са¬ 
мымъ отдаленн|ымъ краямъ, даже неграмъ и готтен¬ 
тотамъ. 

Школы этой общины насчитываютъ между Латы¬ 
шами и Эстонцами болѣе 40000 членовъ; онѣ нахо¬ 
дятся въ Гренландіи (Новый Г ер нгутъ, ЛихтенФельсъ, 
Лихтен а у, Фри ден сталь), въ Л абрадорѣ(Наинъ, Оконъ, 
ГоФФенталь, Гебронъ), у сѣверо-американскихъ Ин¬ 
дійцевъ (Яью-ФерФильдъ, Спрингплесъ), въ датской 
Вестъ-Индіи (о. С-таго Ѳомы, С-таго Креста и С-таго 
Іоанна) на остр. С-таго Ѳомы: въ Новомъ Гернгутѣ 
и Ніэски, на о. С-таго Креста: въ Фриденс'талѣ, Фри¬ 
денсбергѣ, на о. С-таго Іоанна: въ Виѳаніи и Эммаусѣ, 
въ британской Вестъ-Индіи (Ямайка) со станціями 
-Ферфильдъ, Ирвиягиль, Нью-Кармель, Нью-Фюль- 
некъ, Н овый-В иѳ л*еемъ, Месопотамія; на Антигуѣ 
съ 10000 негровъ; въ Гвіанѣ со станціями Парама¬ 
рибо и Соммерсдикъ въ Суринамѣ, Гоопъ при рѣкѣ 
Лорастинѣ и пр. 

Теологическій принципъ гернгутеровъ имѣетъ своимъ 
средоточіемъ кровавую очистительную смерть Іисуса. От¬ 
сюда для жизни и въ ней вообще слѣдуетъ аскетическое 
міровоззрѣніе, но вмѣстѣ съ тѣмъ также суровая строгость 
и глубокое боголюбіе. Къ догматическимъ тонкостямъ 
и къ разнымъ вѣроисповѣданіямъ относятся безраз¬ 
лично лютеранское и реформатское ученія сопоставляются 
въ братской общинѣ въ одинъ разрядъ, какъ особый родъ 
или образъ выражать вѣру, или какъ простые „тропы ц и 
безразличныя Формальности обокъ съ моравскими „тропами а . 
Душевное настроеніе—вотъ единственно и все что требуется. 
Но это настроеніе отнюдь не должно быть напряженною 
борьбою покаянія: гернгутеръ по пути къ своему спасенію 
переживаетъ однѣ только идиллическія радости; раны, отъ 
которыхъ умеръ Іисусъ, истекая кровью, для него не пред¬ 
метъ страшнаго содроганія, а напротивъ отрадное видѣніе; 
онѣ для него во всѣхъ отношеніяхъ высшій предметъ на- 
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слажденія.—Съ этой точки зрѣнія гернгутеры смотрятъ так¬ 
же на воспитаніе юношества. Высшею задачею, его она 
считаютъ раннее и добросовѣстное охраненіе дѣтей отъ 
всякаго соблазна. Удалять отъ нихъ всякое искушеніе— это 
святой долгъ. Они какъ можно ранѣе и неуклонно стара¬ 
лись возбуждать и оживлять въ дѣтяхъ любовь къ Богу во 
Христѣ и при всякомъ удобномъ случаѣ внушать имъ также, 
что христіанское дитя должно считать себя собственностью 
сотворившаго и дорого его искупившаго Господа и какъ 
полезный членъ гражданскаго общества жить въ смирен¬ 
номъ благочестіи единственно и только во славу Божію. 
Такова была цѣль какъ домашняго, такъ и общественнаго 
воспитанія. К.ъ этому стремились также всѣ отросли и раз¬ 
ныя ступени преподаванія, которому Павелъ Евгеній Лай- 
рицъ (ум. 1788) придалъ чрезвычайное развитіе частью 
разработкою метода, частью организаціей и управленіемъ 
учебныхъ заведеній. 

Въ мѣстныхъ школахъ обучаются мальчики и дѣвочки 
отъ 13 до 14-ти-лѣтняго возраста, но врознь (мальчики 
также первоначальнымъ основаніямъ латинскаго языка). 
Мѣстный священникъ вмѣстѣ съ тѣмъ и смотритель шко¬ 
лы; онъ же преподаетъ законъ Божій во всѣхъ классахъ. 
Такъ какъ главное вниманіе братской общины обращается 
на то, чтобы дѣти въ нѣжномъ возрастѣ уже получили вѣр¬ 
ныя впечатлѣнія о порчѣ человѣка и о спасеніи во Христѣ, 
то внѣ школы не только дѣти, но и приставленные уже къ 
работѣ мальчики и дѣвочки, обучаются сверхъ того мѣст¬ 
нымъ священникомъ основнымъ истинамъ евангелія и. пе¬ 
респрашиваются объ нихъ,—причемъ послѣднія преподают¬ 
ся такъ, что ученикамъ поясняется, какимъ путемъ они 
могутъ достичь пріобрѣтенныхъ кровавою жертвою Іисуса 
благодати и спасенія.—Помимо мтстныхъ школъ имѣются 
еще учебныя заведенія общины для дѣтей миссіонеровъ 
и другихъ служащихъ лицъ, которыя по должностнымъ заня¬ 
тіямъ сами не въ состояніи заботиться о воспитаніи своихъ 
дѣтей. Въ этихъ заведеніяхъ пекутся о томъ, чтобы дѣти 
не только матеріально были обезпечены всѣмъ необходи¬ 
мымъ, но чтобы назначенные къ тому братья и сестры уха¬ 
живали за ними съ величайшею заботливостью и воспитали 
ихъ съ родительскою любовью;' точно также поступаютъ и 
съ сиротами въ общинѣ. Для высшаго образованія служитъ 
педагогическій институтъ сначала въ Барби, потомъ 
въ НіэсЕИ, гдѣ подъ вѣдѣньемъ инспектора и при монастыр¬ 
скомъ устройствѣ преподаются др.евніе и новые языки, ма¬ 
тематика и исторія. Сверхъ того —въ ГнаденФельдѣ—нахо¬ 
дится еще богословская семинарія для священниковъ 
братства, гдѣ кромѣ богословія читаются лекціи исторіи, 
математики, естествовѣдѣнья д цр. : тамъ господствуетъ 
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свобода мысли, но въ богослуженіи не допускается никакихъ 
уклоненій отъ установленной догматики и литургіи; курсъ 
двухгодичный; строго требуется точное посѣщеніе лекцій. 
Въ Англіи и Сѣверной Америкѣ братство имѣетъ для своихъ 
священниковъ особыя воспитательныя заведенія. Филоло¬ 
ги, медики и юристы съ 1770-го г. посѣщаютъ универси¬ 
теты. Во многихъ колоніяхъ братства находятся также 
пансіоны для мальчиковъ и дѣвочекъ, родители которыхъ 
не принадлежатъ къ общинамъ,—дѣти въ нихъ живутъ 
совмѣстно. Преподаваніемъ въ 10 и до 12 классовъ[занимаются 
особые учителя, а у дѣвочекъ особыя учительницы. Воспи¬ 
танники внѣ урочныхъ часовъ постоянно находятся подъ 
строжайшимъ надзоромъ, и ихъ по два раза въ день водятъ 
гулять. Дозволяется бѣгать и играть на волѣ. 'Заведенія 
состоятъ подъ надзоромъ инспектора, а такъ называемый 
домохозяинъ распоряжается хозяйствомъ. Всѣ дѣти въ брат¬ 
ской общинѣ строго понуждаются къ отправленію богослу¬ 
женія, и для того въ школѣ учатся особенно пѣнію,состав¬ 
ляющему главную часть церковныхъ обрядовъ. По буднямъ 
у нихъ каждый день назначенъ одинъ „дѣтскій часъ СІ , 
въ который, примѣняясь къ пониманію дѣтей, говорится 
имъ о любви ко Христу, о счастіи принадлежать къ его 
общинѣ и т. п. 

Хотя односторонне и часто какъ бы шутя, а все-таки герн- 
гутская община въ противность окоченѣлому догматизму 
протестанства создала дѣятельную христіанскую жизнь, въ 
которую проникло сознаніе, что даже тѣ, къ кому и не 
дошла вѣсть объ евангеліи, не лишены блаженства, кото¬ 
рая притомъ пыталась и наружно также облечься въ Форму 
и образъ. Разныя званія опредѣляются возрастомъ и жре¬ 
біемъ и живутъ каждое особнякомъ. Хоръ холостыхъ брать¬ 
евъ живетъ вмѣстѣ въ одномъ изъ домовъ, а хоръ незамуж¬ 
нихъ сестеръ—въ другомъ, точно также хоры вдовъ и вдо¬ 
вицъ. Сочетавшіеся бракомъ члены общины ясивутъ отдѣль¬ 
но и врознь по своимъ особымъ хозяйствамъ въ разныхъ 
мѣстахъ общины; но если дѣти не состоятъ при родителяхъ, 
то, смотря по полу, они живутъ съ хорами холостыхъ въ 
одной или нѣсколькихъ комнатахъ подъ надзоромъ одного 
изъ братьевъ или одной изъ сестеръ. При каждомъ изъ хо¬ 
ровъ холостыхъ, вдовъ и дѣвицъ есть по двое старшинъ, 
изъ коихъ одинъ печется о внѣшнихъ, а другой о душев¬ 
ныхъ дѣлахъ. Всѣ заведенія общины вмѣстѣ съ миссіями 
находятся подъ управленіемъ собранія старѣйшинъ, во гла¬ 
вѣ котораго состоитъ презусъ, епископъ братства. 
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2. Религіозная оппозиція въ Англіи. 

Пуритане и Мильтонъ, квакеры и Фоксъ, методисты 
съ Весли и ВейтСФИдьдомъ. 


Въ Англіи точно такъ же какъ и въ Германіи поднялась оп¬ 
позиція противъ порчи государственной церкви. Сочиненія 
англиканскаго вѣроисповѣданія утвердили противъ католи¬ 
цизма евангелическое ученіе. Однако англійская церковь не 
имѣла и не полагала своего средоточія въ вѣроисповѣданіи. 
Она имѣла и обрѣла его въ учрежденіяхъ. Учрежденія анг¬ 
лійской государственной церкви были слѣпкомъ съ англій¬ 
скаго государства. Онѣ представляли блескъ аристократи¬ 
ческой монархіи, а впослѣдствіи блестящій упадокъ ея. Въ 
нихъ подорванъ былъ порывъ искренняго богопочитанія: 
духъ уступилъ мѣсто знакамъ и церемоніямъ; христіанская 
община лишилась своего священническаго права, и духо¬ 
венство „въ невѣжественномъ и гордомъ подражаніи древ¬ 
нему храму" замкнулось въ касту, господствовавшую надъ 
умами страхомъ суевѣрія. Она отказалась повиноваться 
папѣ; но удержала папскій церковный уставъ. — Противъ 
этой епископальной церкви возсталъ наконецъ духъ сво¬ 
боды—тотъ же духъ и въ тѣхъ же людяхъ, что возбудилъ 
оппозицію противъ растлѣннаго государства; понятія о сво¬ 
бодѣ Англичане выработали въ своей церкви, и „мужи ре¬ 
лигіи" побѣдили наконецъ „мужей славы". Пресвитеріане 
передали синоду старшинъ верховное рѣшеніе надъ духов¬ 
ными дѣлами; индепенденты признали за каждо’й от¬ 
дѣльной общиной полное самоуправленіе и самостоятель¬ 
ность. Но пресвитеріане и индепенденты, подъ общимъ име¬ 
немъ пуританъ, дружно дѣйствовали въ борьбѣ за очище¬ 
ніе храма отъ поповскихъ блестокъ и мишурнаго велелѣ- 
пія. Когда власть находилась въ ихъ рукахъ, то они жизнь 
англійской націи подчинили строгой дисциплинѣ. Они 
ратовали какъ противъ вѣнчаннаго ничтожества и позла¬ 
щеннаго порока, такъ и противъ грубости и одичалости 
въ низшихъ слояхъ. Они требовали умѣренности, порядка, 
домовитости, пристойности, честности во всѣхъ классахъ 
общества. Въ своей реформаціи они такъ же какъ и въ ре¬ 
волюціи добивались нравственнаго возрожденія англійскаго 
народа. 

Имъ же, конечно, подобало вступить въ борьбу про¬ 
тивъ Формализма и <?холаетицизма въ школахъ; что 
и исполнилъ одинъ изъ ихъ доблестнѣйшихъ представителей 
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Іоаннъ Мильтонъ. 

Мильтонъ родился 9-го декабря 1608-го г. Благодаря сво¬ 
ему отцу, перешедшему въ протестантизмъ, онъ рано про¬ 
никся искреннимъ уваженіемъ и преданностью протестант¬ 
скимъ идеямъ; поэтическіе опыты Джилля въ Павловской 
школѣ побудили его къ подражанію и вмѣстѣ съ тѣмъ во¬ 
одушевили его къ классической древности, а въ Кембриджѣ 
онъ исполнился презрѣнія къ дурному университетскому 
направленію, убѣдившись притомъ вскорѣ во внутренней 
связи послѣдняго съ упадкомъ и порчей англійской церкви. 
„Не зная ни логики, ни философіи —такъ пишетъ девятнад¬ 
цатилѣтній Мильтонъ своему Александру Джиллю— они съ 
неподготовленнымъ грубымъ умомъ принимаются за изуче¬ 
ніе теологіи и преуспѣваютъ въ ней едва настолько, чтобы 
скропать проповѣдь, содержаніе которой безъ толку и раз¬ 
бора заимствовано у разныхъ авторовъ. „А потому и опа¬ 
саюсь, что наше духовенство впадетъ опять въ поповское 
невѣжество прежнихъ вѣковъ: 14 Впослѣдствіи говоритъ онъ 
также о высшихъ шкодахъ: „Онѣ выпускаютъ породу лю¬ 
дей, преданныхъ по образцу прелатовъ одной только Фор¬ 
мѣ и наружному виду,—рабски вышколенный, въ сущности 
•безпутный духъ, который никогда въ истинной любви не пре¬ 
клонялся ни передъ добродѣтелью, ни передъ религіей, передъ 
этою конечною цѣлью всякой мудрости. Эти люди выносятъ 
изъ университета либо скудное холопское образованіе, кото¬ 
рое въ связи съ лицемѣріемъ вполнѣ достаточно для на¬ 
живы и ослѣпленія слабоумныхъ слушателей, либо, въ край¬ 
немъ случаѣ, громадную начитанность въ безплоднѣйшихъ 
актахъ теологіи, надѣляющей ихъ способностью защищать 
дѣло прелатства хитрыми адвокатскими уловками".—Такъ 
въ университетѣ уже пуританинъ возсталъ противъ мір¬ 
ской похоти священниковъ,—гуманистъ противъ варварской 
учености, — свободный протестантъ противъ искаженныхъ 
въ епископальной церкви протестантскихъ мыслей. Поки¬ 
нувъ въ 1632-мъ г. Кембриджъ, онъ съ полнымъ воодушевле¬ 
ніемъ вновь посвятилъ себя своимъ римскимъщ греческимъ лю¬ 
бимцамъ, не забывая притомъ живой природы и не впадая 
въ одностороннее умственное образованіе. Обладая свѣжимъ 
естественнымъ чувствомъ, онъ подкрѣплялъ свои силы въ 
поляхъ и лугахъ, и каждый день по нѣскольку часовъ 
назначалъ для „полезныхъ здоровью и благородныхъ упраж¬ 
неній, укрѣпляющихъ и закаляющихъ тѣло, чтобы оно слу¬ 
жило духу ревностнымъ и способнымъ орудіемъ въ борьбѣ 
за религію и за свободу страны- 44 Онъ изучалъ „всѣхъ гре¬ 
ческихъ авторовъ вплоть до той эпохи, когда они переста¬ 
ли быть Греками. 44 Онъ высоко цѣнилъ какъ языкъ, такъ 
и формы; но ненавидѣлъ „суетную кропотливость буквоѣд- 
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ства. 44 Высшею цѣлью его стремленій было сдѣлаться для 
своего отечества тѣмъ же, чѣмъ были для своего великіе 
умы въ Аѳинахъ. Ему хотѣлось „гражданамъ своего люби¬ 
маго островного края возвѣстить и объяснить на родномъ 
языкѣ лучшіе и мудрѣйшіе предметы. 44 Онъ старался „по¬ 
стигнуть идею- прекраснаго во всѣхъ Формахъ и проявле¬ 
ніяхъ вешей 44 и въ 1638-мъ г. поспѣшилъ въ Италію, съ 
тѣмъ; чтобы, какъ „новый Улиссъ 44 , отъ всѣхъ научиться все¬ 
му: онъ видѣлъ античныя художественныя произведенія и 
очарованный стоялъ передъ ними; —но онъ видѣлъ также 
ослѣпшаго Галилея въ Сіенѣ, отлученнаго инквизиціею отъ 
церкви „за то, что мыслилъ иначе, нежели Францисканцы 
и доминиканцы, а и душа Мильтона воспламенялась святымъ 
гнѣвомъ за истину. Отлично подготовленный, возвратился онъ 
въ свое отечество,—проникнутый пониманіемъ значенія язы¬ 
ка, этого зеркала мысли, исполненный могущества и достоин¬ 
ства поэзіи, но болѣе всего ненависти противъ поповскихъ 
блестокъ, мишуры, пустословія,—исполненный уваженія къ 
истинной религіи и живого чувства законвости. Съ этимъ- 
настроеніемъ, какъ на церковномъ, такъ и на государствен¬ 
номъ поприщѣ ратовалъ онъ за свободу своего народа. Въ 
церкви онъ поставилъ библію надъ всѣми позднѣйшими 
постановленіями и преданіями, — „какъ книгу, въ святой 
области которой развита всякая мудрость 14 , „какъ точную 
и правдивую мѣру истины, полезную и доступную уму, па¬ 
мяти и потребностямъ всякаго вѣрующаго, какъ во всѣхъ 
своихъ частяхъ гармоническое зданіе полнаго обученія 11 . Не 
въ таинственномъ и непостижимомъ заключается достоинство 
религіи. Существенное свойство истины—ясность и свѣтъ. 
Богъ создалъ разумъ пригоднымъ и способнымъ для пред¬ 
мета разума: для истины, — точно такъ же какъ око для 
своего предмета: для внѣшняго міра. Разумъ— это даръ Бо¬ 
жій какъ въ одномъ человѣкѣ, такъ равно и въ тысячѣ 
людей. Часто въ одномъ мірянинѣ заключается болѣе 
полезныхъ знаній, нежели въ цѣлой дюжинѣ еписко¬ 
повъ, все равно какъ было во времена Спасителя, котораго 
простолюдины оцѣнили и прославили великимъ пророкомъ, 
тогда какъ поклонники раввиновъ, преподобные и неодо¬ 
лимые доктора считали его сыномъ Вельзевула. Нѣтъ ни¬ 
чего несноснѣе ученаго дурака или ученаго лице¬ 
мѣра; одинъ вязнетъ въ пустыхъ умствованіяхъ, слабоум¬ 
ный,; отъ котораго міръ не видитъ никакихъ плодовъ, исклю¬ 
чая развѣ суетныхъ, вздорныхъ вопросовъ; другой пользует¬ 
ся своими софистическими уловками и начитанностью, для 
того чтобы ненасытную алчность и честолюбіе представить 
благочестивыми и правовѣрными, и чтобы безпутныя правила 
свои покрыть блестящимъ, обманчивымъ лоскомъ 44 . Съ такою 
же энергіею ратовалъ онъ за свободу печати отъ цензуры. 
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Происхожденіе цензуры, говоритъ онъ, ненавистно: па¬ 
пы прежде всѣхъ пользовались цензурою какъ орудіемъ про¬ 
тивъ реформаціи. Она нецѣлесообразна потому уже, что 
имѣетъ въ виду обезпечитъ истину отъ лжи; но вѣдь чело¬ 
вѣку суждено познать добро только путемъ зла; знать по¬ 
рокъ необходимо для утвержденія добродѣтели, изслѣдовать 
заблужденія—для подкрѣпленія истины. „Погубить хорошую 
книгу такъ же преступно, какъ убить человѣка 11 . Цензура 
наконецъ лишаетъ всякой бодрости, крайне оскорб¬ 
ляетъ какъ науки такъ и ученыхъ; она позоритъ свобод¬ 
ныхъ высокоодаренныхъ мужей, призванныхъ изслѣдовать 
и любить науку ради нея самой. „Какая польза отъ того, 
что ученый пересталъ быть школьникомъ, еслионъ 
отдѣлался отъ розогъ только съ тѣмъ, чтобы подвер¬ 
гнуться цензурной карѣ. — если съ произведенія¬ 
ми его серьезнаго труда обращаются не лучше, не¬ 
жели съ стилистическими упражненіями, перечер¬ 
киваемыми учителемъ 11 ?—Потомъ мы встрѣчаемъ Мильто¬ 
на также между борцами за государственную свободу 
его отечества: „Свободно рожденные мужи имѣютъ право- 
устроить у себя правленіе, какое сочтутъ за лучшее". 
„Тиранъ тотъ, кто не уважаетъ ни закона, ни обществен¬ 
наго блага и пользуется своею властью только для себя или 
для своей партіи". Поэтому Мильтонъ оправдываетъ рес¬ 
публиканское правительство Англіи противъ обвиненія въ 
цареубійствѣ. Когда ученый Садьмазій въ Лейденѣ взялъ 
на себя защиту англійскаго короля и обнародовалъ при 
этомъ воззваніе къ мести противъ англійскихъ „отцеубійцъ 11 , 
то Мильтонъ разбилъ жалкія хитросплетенія профессора,, 
доказавъ, что всѣ приводимые имъ доводы ве что иное какъ 
пустые софизмы. „Христіане или вовсе не должны имѣть 
короля, или если имѣютъ такого, то да будетъ онъ слугою 
своего народа. Самовластіе и христіанство два несовмѣсти¬ 
мыя понятія"-, — такъ возражаетъ онъ своему противнику,, 
покушавшемуся сдѣлать библію руководствомъ тиранніи. 

Но для того чтобы государство и церковь преуспѣвали, 
необходимо прежде всего, чтобы семья была въ хорошемъ 
состояніи. Основа семьи—бракъ. „Онъ—божеское учрежде¬ 
ніе, соединяющее мужа и жену въ любви, полагающей ис¬ 
тинную основу къ благодатной и счастливой семейной жиз¬ 
ни". Изъ этого понятія вытекаетъ законъ о разводѣ. „Ни¬ 
какой договоръ не имѣетъ связующей силы въ противность 
его собственной конечной цѣли". „Напрасно и вмѣстѣ съ 
тѣмъ крайне безбояшо было бы настаивать на продленіи 
драгоцѣннаго брачнаго союза, когда истинная дружба явно- 
невозможна"-. „Нерасположеніе, отвращеніе и неуживчивость, 
проистекающія отъ существенной, неискоренимой причины 
и никогда недающія развиться лучшимъ плодамъ брака, а. 
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именно счастью и миру, представляютъ болѣе сильные до¬ 
воды къ разводу, нежели естественное безплодіе". Такимъ 
образомъ разумнымъ закономъ о бракѣ Мильтонъ пытается 
обезпечить начало семейной, — а вмѣстѣ съ тѣмъ и основу 
общественной свободы. 

Для такой-то необходимой основы свободы онъ главнѣйше 
и требуетъ хорошаго воспитанія юношества. Уже въ 
•своей борьбѣ противъ прелатовъ онъ съ негодованіемъ возвѣ¬ 
стилъ, какъ скудно обученіенизшихъ классовъ въ Англіи 
м какіе недостатки терпятъ учебныя заведенія знати. Ояъ 
требовалъ, чтобы у церкви отняли во зло употребляемыя ею 
•сокровища и на нихъ соорудили бы хорошія школы. Онъ 
требовалъ, да сочтетъ правительство своимъ свя¬ 
тымъ долгомъ печься о томъ, чтобы въ юныя сердца 
насаждалось чистое сѣмя добродѣтели, потому что 
она единственная истинная охрана общественности, 
твердыня его благосостоянія и славы. Онъ ревностно 
помышлялъ о цѣлесообразномъ, свыше направляемомъ эсте¬ 
тическомъ воспитаніи народа. „Такъ какъ духъ чело¬ 
вѣка не можетъ пребывать бодрымъ и здоровымъ въ тѣлѣ, 
если не отдыхаетъ по временамъ отъ своихъ серьезныхъ 
занятій, то было бы благомъ для общества, если бъ наши 
начальства забрали въ свои руки не только рѣшеніе судеб¬ 
ныхъ дѣлъ, соблазнительныхъ тяжбъ о моемъ п твоемъ, но 
также и веденіе нашихъ общественныхъ торжествъ и уве¬ 
селеній, какъ это дѣлалось въ славныхъ древнихъ государ¬ 
ствахъ. И точно, эти празднества не должны служить до¬ 
пускаемыми полиціею поводами къ безпутному кутежу и раз¬ 
врату, какъ у насъ недавно еще случалось; настоящая за¬ 
дача ихъ, напротивъ того, частью придать воинственными 
упражненіями силу и ловкость нашему тѣлу, частью также 
образовать и украсить нашъ духъ то пріятными, и поучи¬ 
тельными сообщеніями отъ академій, то изящными лекціями, 
которыя краснорѣчивыми увѣтами побуждали бы къ справед¬ 
ливости, умѣренности и храбрости. Пусть при каждомъ удоб¬ 
номъ случаѣ народъ учится и исправляется, пусть внем¬ 
летъ призыву къ мудрости и добродѣтели. Но исполнима ли 
подобная задача, не только проповѣдями съ каѳедры, но также 
и другими цѣлесообразными средствами, торжественными 
похвальными рѣчами въ честь великихъ мужей, театраль¬ 
ными представленіями, или иными учрежденіями, соединяю¬ 
щими поученіе съ отдыхомъ, — все это пускай зрѣло обсу¬ 
дятъ наши правители 11 . Онъ написалъ также небольшую 
книжку о воспитаніи, — вызванную негодованіемъ про¬ 
тивъ поверхностнаго номинализма и сухого Формализма англій¬ 
скихъ ученыхъ школъ и университетовъ,— это было воззва¬ 
ніе къ вольному гуманному образованію, требующему, чтобы 
всякое знаніе было полезно, разумѣя подъ полезнымъ все бла- 
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гое, „а не такой лунъ, тетиву котораго способенъ натянуть- 
всякій, называющій себя учителемъ". „Въ существующихъ 
школахъ за языками пренебрегаютъ предметами, но> 
вѣдь языкъ служитъ лишь орудіемъ для сообщенія намъ по¬ 
лезныхъ, достойныхъ изученія предметовъ. Еслибъ какой- 
нибудь лингвистъ похвалялся, что онъ въ устахъ своихъ 
совмѣщаетъ всѣ вавилонскія нарѣчія, не обладая притомъ 
драгоцѣнными знаніями, какія ими передаются, то почетное 
имя ученаго ему подобало бы менѣе, нежели какому нибудь 
крестьянину или ремесленнику, который пріобрѣлъ запасъ 
свѣдѣній'единственно при помощи родного языка. Но прос¬ 
тымъ пересыпаньемъ грамматическихъ Формъ мы не въ со¬ 
стояніи даже усвоить себѣ языкъ, и въ школахъ, гдѣ обу¬ 
чаютъ только говорить и писать полатыни, навѣрное и 
этому порядкомъ не научатся. Тамъ въ теченіе семи или 
восьми лѣтъ кое-какъ набираютъ какъ разъ столько латыни 
и греческаго, сколько при разумномъ преподаваніи можно бы 
легко и шутя усвоить себѣ въ одинъ годъ. Но преподава¬ 
ніе разумно, когда знаніе предметовъ идетъ наравнѣ 
съ знаніемъ языковъ. Когда ученикъ изучилъ главныя 
правила языка и умѣетъ примѣнять ихъ къ упражненіямъ, 
то пусть его читаетъ поучительныя книги и пріобрѣтаетъ 
оттуда полезныя свѣдѣнья: тогда онъ скоро освоится и со¬ 
всѣмъ языкомъ. Но въ школахъ этого пути не знаютъ. — 
Въ нихъ начинаютъ съ того, чѣмъ слѣдовало бы кон¬ 
чать. „Вмѣсто того чтобы начать съ самыхъ легкихъ и наи¬ 
болѣе ясныхъ свѣдѣній—съ опирающихся на чувственномъ 
постиженіи, — преподаютъ ничего не знающимъ новичкамъ 
самыя глубокомысленныя отвлеченности логики и метафи¬ 
зики. Пустыя головы мальчиковъ напрягаютъ сочиненіемъ 
статей, стиховъ и рѣчей, которые могутъ быть произведе¬ 
ніями лишь вполнѣ созрѣвшаго разсудка,—высшими и край¬ 
ними выраженіями ума, который путемъ продолжительнаго 
чтенія и наблюденія запасся мыслями и почувствовалъ при¬ 
званіе къ творчеству. Такой нелѣпый образъ воспитанія воз¬ 
буждаетъ въ молодыхъ людяхъ отвращеніе отъ скучнаго 
ученія и презрѣніе къ негодной ученоети, а .—Мильтонъ напро¬ 
тивъ того хочетъ навести на естественный путь пре¬ 
подаванія, восходящій отъ чувственнаго къ духов¬ 
ному, — на путь, дѣйствительно трудный на первыхъ по¬ 
рахъ, зато потомъ ровный, зеленѣющій, изобилующій со 
всѣхъ сторонъ прекрасными видами и очаровательными зву¬ 
ками, столь же увлекательными, какъ была ар®а Орфея; — 
онъ предлагаетъ планъ воспитан ія,по содержанію и объему 
болѣе богатый и требующій все-таки гораздо менѣе времени, 
болѣе надежный и цѣлесообразный, нежели общепринятый. 
Цѣль его академіи—всеобщее образованіе; практиче¬ 
скія спеціальныя науки исключены; эта академія въ одно и то 
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же время гимназія и университетъ; въ ней каждый изъ воспи¬ 
танниковъ доводится до степени магистра искусствъ. Въ ней 
богословіе относится къ предметамъ преподаванія, оттого 
что принадлежитъ къ образованію вообще: оно высшая изъ 
всѣхъ наукъ и предметъ его, т. е. познаніе Бога, есть цѣль 
изученія всѣхъЫыслящихъ людей. Но всякая наука и вся¬ 
кое ученіе въ воспитаніи должны относиться къ го¬ 
сударству; и дѣйствительно, воспитаніе только тог¬ 
да полнр и достойно уваженія, когда образуетъ чело¬ 
вѣка такъ, что онъ правдиво, искусно и доблестно 
исполняетъ всякія частныя и общественныя должно¬ 
сти какъ на войнѣ, такъ и въ мирѣ. Согласно съ этимъ 
назначается слѣдующій курсъ преподаванія: Прежде 
всего надо приняться за грамматику: пусть упраж¬ 
няется въ чтеніи избранныхъ, легкихъ отрывковъ нрав¬ 
ственнаго содержанія, напр. изъ Квинтиліана. Это допол¬ 
няется объясненіями и рѣчами учителя, которыя съ жаромъ 
я энергіей возбуждали бы въ воспріимчивыхъ умахъ рвеніе 
къ ученью, уваженіе къ добродѣтели, презрѣніе ко всему 
ребяческому и склонность ко всему мужественному. Сверхъ 
того преподаются первоначальныя основанія ариѳметики 
и геометріи, потомъ члены вѣры и библейская исто¬ 
рія, которые надлежитъ затверживать наизусть передъ отхо¬ 
домъ ко сну. — Въ слѣдующемъ затѣмъ высшемъ отдѣленіи 
читаются древніе земледѣльческіе писатели, Катонъ, 
Варрояъ, Колумелда, языкъ которыхъ нѣсколько труденъ, 
но самый предметъ удобопонятенъ и вмѣстѣ съ тѣмъ весьма 
важенъ. Къ этому примыкаютъ лекціи о землевѣдѣньи и 
естествознаніи; тутъ же полагается основаніе грече¬ 
скому языку. — Затѣмъ слѣдуетъ классъ, въ которомъ 
'чистыя и прикладныя естественныя науки усвоива- 
ются, насколько то требуется всеобщимъ образованіемъ. 
Клюнемъ для того служитъ математика. Въ связи съ этимъ 
изучаются римскіе и греческіе авторы по тѣмъ-же предме¬ 
тамъ: Плиній, Сенека, Аристотель; также Цельсъ и 
Витрувій. Это преподаваніе должно быть въ высшей сте¬ 
пени живое и практичное, такъ чтобы въ обиліи и вполнѣ 
пріобрѣтались великіе плоды естествознанія, проницатель¬ 
ность наблюденія, расторопность чувствъ, господство надъ 
внѣшнимъ міромъ. Тогда ученикъ способенъ будетъ понять 
буколическую поэзію древнихъ, Лукреція, Ѳеокрита и 
Гезіода. Трудности языка преодолѣваются всегда легче, не¬ 
жели трудности предмета, хотя обыкновенно полагаютъ про¬ 
тивное.—Однако знаніе природы служитъ лишь подготовкою 
для знанія человѣческихъ вещей: — изъ царства высшей 
необходимости мы переходимъ въ область свободы и нрав¬ 
ственности. Мы знакомимся съ этическими писателями 
і древности, Цицерономъ, Плутархомъ, Ксенофонтомъ, Плато- 



номъ (къ этому присоединяются краснорѣчивыя толкованія 
учителя); не слѣдуетъ также забывать Давида и Соломо¬ 
на въ вечерніе часы. Въ поэзіи мы переходимъ отъ описа¬ 
ній природы къ сочиненіямъ съ нравственною цѣлью,—между 
которыми наиболѣе совершенными являются комедіи. Тутъ 
-же кстати легко изучается итальянскій языкъ; комедіи 
на этомъ языкѣ весьма полезны, оттого что въ нихъ отра¬ 
жаются современные нравы. — Такимъ путемъ переходимъ 
далѣе по направленію къ нравственности въ высшей ея сте¬ 
пени,—къ государству. Наступаетъ очередь народнаго 
хозяйства, исторіи, политики, правовѣдѣнья; древ¬ 
ніе историки и ораторы, богатырская поэзія и тра¬ 
гедія не только читаются, но избранныя мѣста изъ нихъ 
заучиваются наизустъ и произносятся съ торжественною 
важностью. А чтобы за землею не забывалось небо, то мо¬ 
лодые люди посвящаютъ вечера свои богословію и исто¬ 
ріи церкви, обращая особенное вниманіе на еврейскій 
языкъ.— Все это завершается органическими искусства¬ 
ми—логикой, реторикой и поэзіей. Теперь наконецъ 
студентъ знаетъ что-нибудь —у него достаточно матеріала, 
для того чтобы осмысленно одолѣть его, —вотъ теперь онъ 
и въ состояніи, выразить и написать что-нибудь ясно и тол¬ 
ковито, слогомъ, соотвѣтствующимъ предмету. Пусть моло¬ 
дой человѣкъ изучаетъ теперь по лучшимъ образцамъ зна¬ 
ченіе истинной поэзіи, чтобы убѣдиться, какія презрѣнныя 
твари наши теперешніе риѳмоплеты и составители комедій, 
какую благую, славную и великую пользу можетъ принести 
поэзія, какъ въ божественныхъ, такъ я въ человѣческихъ 
дѣлахъ. При всемъ томъ не забывайте и тѣла. Духъ нельзя 
образовать односторонне. Въ здоровомъ тѣлѣ должна 
быть здоровая душа. Въ самомъ заведеніи воспитанники 
получаютъ чистое помѣщеніе и здоровую пищу. Пусть трудъ 
по временамъ смѣняется отдыхомъ. Изученіе музыки да 
служитъ для отдохновенія, ободренія и освѣженія духа. 
Тѣлесныя упражненія да укрѣпляютъ и закаляютъ тѣло. 
Наконецъ слѣдуетъ предпринимать путешествія въ чу¬ 
жіе края, не для того, чтобы пріобрѣсти новыя правила, 
а съ тѣмъ, чтобы расширить опытность и собрать запасъ 
мудрыхъ наблюденій. 

Такова „педагогическая идиллія 14 Мильтона,—таковъ иде¬ 
альный планъ воспитанія для „нашей знатной и благород¬ 
ной молодежи 11 („оиг поЫе апсі оиг депіЛе уоиіЬ 11 ), который 
однако могъ бы побудить англійскія школы обдумать свое 
положеніе,— это боевая ракета, пущенная въ варварское 
невѣжество схоластики, достойная пѣвца глубокомыслен¬ 
ной и строгой, но вмѣстѣ съ тѣмъ распаленной чувствомъ и 
Фантазіей поэмы, „Потеряннаго рая“,— это произведеніе мощ¬ 
наго бойца за истину и свободу, который въ періодъ ан- 
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глійской республики былъ возносимъ и уважаемъ народною 
толпою, а впослѣдствіи! презираемъ и отвергаемъ, пока на¬ 
конецъ не умеръ 8 го ноября 1674-го г. 

Англійская церковь пришла въ упадокъ вслѣдствіе за- 
ко снѣ л ости, равнодушія и невѣжества низшаго духовенства, 
она окоченѣла въ своемъ внѣшностномъ и политическомъ 
направленіи. Но и пуританство также впало въ холодныя 
отвлеченности, извратилось въ церковную дисциплину, счи¬ 
тавшую всякое земное наслажденіе грѣхомъ. Тогда-то баш¬ 
мачникъ изъ Драйтона Джорджи Фоксъ (1624—1691) основалъ 
секту квакеровъ принявшихъ за начало всякаго благочестія 
внутреннее слово или божественный свѣтъ, который въ не¬ 
посредственномъ божескомъ откровеніи ведетъ человѣка къ 
добродѣтели, истинѣ и блаженству—всилу того-же самаго 
духа, которымъ внушено также и Священное Писаніе. По 
немъ-то и должны провѣряться всѣ непосредственныя откро 
венія, которыхъ удостоится человѣкъ, не только мужчина, 
но также и женщина. Крещеніе водою замѣняется креще¬ 
ніемъ святымъ духомъ: въ нравственномъ отношеніи отвер¬ 
гается присяга, вступленіе въ правительственныя должно¬ 
сти и военная служба; въ жизни и обычаяхъ господствуетъ 
аскетизмъ. 

Тотъ-же аскетизмъ составляетъ главный оттѣнокъ рефор¬ 
матскихъ піэтистовъ въ Англіи, т. е. методистовъ , основан¬ 
ныхъ Джономъ Ввели (1703—1791). Исполненный духомъ пред¬ 
пріимчивости, неутомимой дѣятельности, склонности къ нау¬ 
кѣ и искусству, онъ вмѣстѣ съ тѣмъ отличался благоразум¬ 
нымъ спокойствіемъ, любовью къ порядку, силою воли и пре¬ 
данностью своему долгу. Онъ началъ съ наружной святости, 
святошества, но вскорѣ пришелъ къ сознанію, что религія 
живетъ въ сердцѣ и требуетъ внутренней святости. Такимъ 
образомъ безпредѣльность требованій божественнаго устава 
замѣняется для него откровеніемъ благодати Божіей во Хрис¬ 
тѣ, какъ твердой основы, на которой человѣкъ утверждает¬ 
ся путемъ вѣры. Въ Гернгутѣ онъ позналъ живую вѣру и 
теплую любовь къ Спасителю, а вмѣстѣ съ тѣмъ ознако¬ 
мился и съ новыми общинными учрежденіями и воспита¬ 
ніемъ юношества. Съ этихъ поръ Весли считалъ своимъ 
призваніемъ спасать души; онъ вступилъ въ связь съ Вайт- 
филъдоми (1714—1770), умомъ открытымъ безъ малѣйшаго 
слѣда честолюбія или своекорыстія, надѣленнымъ пылкою 
пластическою Фантазіею и неистощимымъ творческимъ да¬ 
ромъ;—съ этихъ поръ далеко разнеслась его методистская 
проповѣдь (названіе „методисты 14 , какъ бы равнозначущее 
теоретикамъ или систематикамъ, придавалось прежде лю¬ 
дямъ, примѣнявшимъ въ наукѣ или на практикѣ строгій 
методъ) и съ такимъ успѣхомъ, что число слушателей воз- 
расло отъ 60 до 80,000. Наиболѣе способные изъ привер- 
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женцевъ-сдѣлались мірскими проповѣдниками—„піоне¬ 
рами методизма" въ самыхъ дальнихъ краяхъ. Общество 
•образовало потомъ союзъ людей, которые обладаютъ на¬ 
ружнымъ видомъ благочестія и домогаются силы послѣдня¬ 
го. которые собираются, съ тѣмъ чтобы молиться собща, 
воспринять слово увѣщанія, въ любви бдѣть другъ о другѣ 
и помогать одинъ другому достичь блаженства. Членамъ 
предписаны слѣдующія правила: 1) Охраненіе отъ всякаго 
зда—отъ призыва имени Божія всуе, отъ оскверненія суб¬ 
боты, отъ пьянства, ссоры, безчестія, страсти къ нарядамъ, 
къ свѣтскимъ увеселеніямъ и т. п.; 2) Добрыя дѣла—какъ 
въ тѣлесномъ, такъ и въ духовномъ отношеніи; 3) Пріоб¬ 
щеніе святой благодати —общественное богослуженіе, про¬ 
повѣдь, причастіе, семейныя и частныя молитвы, чтеніе 
'Священнаго писанія, посты и пр. 

Методизмъ не что иное какъ іерархизмъ. Его стран¬ 
ствующіе проповѣдники составляютъ твердую въ вѣрѣ и 
безбоязненную дружину евангелистовъ; но они то и дѣло смѣ¬ 
няются, а потому и нѣтъ тѣсныхъ отношеній между духо¬ 
венствомъ и мірянами. Вообще чувства у нихъ черезъ-чуръ 
возбуждаются и внутренняя жизнь слишкомъ выступаетъ 
наружу; порывъ къ дѣятельности не даетъ развиться болѣе 
тихой задушевной жизни. Но методизмъ все-таки внесъ 
духовную пищу и религіозную жизнь въ дома, даже 
въ хижины заброшенной доселѣ толпы народа; и со¬ 
дѣйствуя такимъ образомъ возобновленію принципа реформа¬ 
ціи въ низшихъ слояхъ общества, онъ косвеннымъ путемъ 
сообщилъ новый толчокъ также воспитанію и образованію 
народа вообще.—Методисты по всему свѣту распространили 
свою дѣятельность. Въ годъ смерти Весли на различ¬ 
ныхъ станціяхъ находилось уже 5848 причастни¬ 
ковъ, въ томъ числѣ 4000 негровъ. Методистскіе 
миссіонеры проповѣдуютъ на 80 иностранныхъ язы¬ 
кахъ. По отчету 1858-го г. числилось 493 округа, 3903 ча¬ 
совни и станціи, 693 миссіонера, 985 помощниковъ на жа¬ 
лованьи, 11703 добровольныхъ учителя, І2І479 членовъ, 
113601 учениковъ. Съ 1839-го г. учрежденъ учебный коми¬ 
тетъ: по уставу его каждая изъ школъ состоитъ подъ не¬ 
посредственнымъ надзоромъ ежегодно избираемаго мѣстнаго 
комитета, къ которому окружные священники принадлежатъ 
по дѣламъ службъ; мѣстныя вѣдомства подчинены учебному 
комитету, который поддерживаетъ сношенія съ собраніемъ 
верховнаго вѣдомства, какъ бы съ правительствомъ, руко¬ 
водитъ образованіемъ учителей, и испытываетъ и представ¬ 
ляетъ ихъ для школъ, составляетъ учебный планъ, осма¬ 
триваетъ училища и пр. Методизмъ много содѣйствуетъ 
особенно воспитанію бѣдныхъ дѣтей. Число методист¬ 
скихъ воскресныхъ школъ въ 1856-мъ г. простиралось до 
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4166, гдѣ находилось 437814 учениковъ и 76517 доброволь¬ 
ныхъ учителей; при этомъ у нихъ было 434 вседневныя 
школы и 52630 учениковъ. Въ 1859-мъ г. веслеянскому учеб¬ 
ному вѣдомству подчинено было 466 вседневныхъ школъ, 
свыше 60000 учениковъ и 4347 воскресныхъ школъ, съ 
457000 учениками. Въ Вестминстерѣ есть нормальное 
училище, въ которомъ образуются учителя и учитель¬ 
ницы для народныхъ школъ. Назначаются одни толь¬ 
ко вполнѣ религіозные учителя, члены общества. Каж¬ 
дый день читается и объясняется библія, проходятся вес- 
леяяскіе катехизисы; ученіе начинается и заканчивается 
молитвою; дѣти обязаны находиться при веслеянскомъ бо¬ 
гослуженіи;—впрочемъ въ шкоды принимаются также дѣти 
не-веслеянъ и тогда, по желанію родителей, освобождаются 
отъ богослуженія. Въ Дидсбюри и Ричмондѣ съ 1833-го г. 
основаны духовныя семинаріи, гдѣ преподаются необхо¬ 
димыя непосредственно для практическаго призванія отросли 
богословія.—Методизмъ много печется о воспитаніи. Но въ 
этихъ попеченіяхъ своихъ онъ не руководится принципами: 
оттого, трудясь для юношества, онъ такъ же часто и пре¬ 
небрегаетъ своимъ трудомъ. Дѣти не рѣдко передаются 
чуждымъ обществамъ и епископальной церкви, оттого что 
пока не обращены, они, не считаются членами методистской 
церкви, а ставятся наравнѣ со всѣми остальными собран¬ 
ными въ его шкодахъ воспитанниками,—и оттого также, 
что методизмъ болѣе расчитываетъ на внезапное обраще¬ 
ніе, нежели на вліяніе родителей и шкодъ. 


22 . 


Воспитаніе піэтизма. Обновленіе народной н ученой 
школы. Основаніе реальнаго училища. 

„Шэтизмъ—говоритъ Гейне—прежде всего возсталъ про¬ 
тивъ господствовавшаго схоластическаго догматизма, тре¬ 
бовавшаго, чтобы церковь главяѣйше представлялась во 
всемъ величіи безупречной догматики и отправляла службу 
въ этомъ величіи догмы, если хочетъ быть царствомъ Бо¬ 
жіимъ. Въ противоположность этому началу діэтизмъ въ 
свою очередь требовалъ, чтобы церковь поставила себѣ за¬ 
дачею печься о практическомъ христіанствѣ, объ уходѣ за 
единичными душами и въ нихъ возстановляла величіе Хри¬ 
ста, и чтобы поэтому всякія непригодныя къ тону догма¬ 
тическія положенія были отвергнуты, какъ не имѣющія ни¬ 
какого значенья. Потомъ піэтизмъ рѣшительно возсталъ так¬ 
же противъ латинскаго схоластицизма той эпохи и важности 
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объединенія свойственнаго будто бы латинскому, совершенно 
замкнутому отъ народной культуры ученому образованію, 
и требовалъ, чтобы нѣмецко-христіанское обученіе и воспи¬ 
таніе въ истинномъ значеніи его признавалось также и для 
образованія ученыхъ.“■ Этимъ рѣшительно заявлялось стрем¬ 
леніе ко всеобщему, народному развитію. Шэтизмъ внесъ нѣ¬ 
что новое и отвѣчающее нѣмецкому духу: въ противополож¬ 
ность раздававшемуся съ каѳедры словопренію духовенства 
онъ обратилъ вниманіе на процессы духовной дѣятельно¬ 
сти, на побужденія души. „Открылись новыя общественныя 
отношенія, въ которыхъ мѣриломъ для сравненія служило 
значеніе духовной жизни, и которыя такимъ образомъ преж¬ 
де всего разбили сословные предразсудки. Подъ руками піэ- 
тястовъ поднялись солидное, строгое воспитаніе, народная 
школа и попеченіе о бѣдныхъ, и они исподоволь начали 
противодѣйствовать вызванному тридцатилѣтнею войною 
духовно-нравственному упадку, котораго не въ силахъ была 
задержать ортодоксія.“■ 

Крайнею цѣлью всякаго воспитанія считались жи¬ 
вое познаніе Бога и праведный христіанскій образъ 
жизни. Лишь истинно благочестивый человѣкъ можетъ быть 
добрымъ гражданиномъ общества. Безъ настоящаго бла¬ 
гочестія всякое знаніе, всякая мудрость, всякое 
свѣтское образованіе скорѣе вредны, нежели полез¬ 
ны, и никогда не обезпечиваютъ насъ отъ злоупот¬ 
ребленія науки. Такъ какъ всѣ дѣти болѣе или менѣе 
носятъ въ себѣ сѣмя порчи, то воспитаніе прежде и глав¬ 
нѣе всего должно стараться объ основательномъ улуч¬ 
шеніи души и остерегаться при этомъ искоренять только 
нѣкоторые, какъ бы исключительные недостатки, хотя иные 
изъ нихъ, напр. ранняя склонность къ сладострастію, и за¬ 
служиваютъ особаго вниманія. Не слѣдуетъ также упускать 
изъ виду при этомъ воспитаніи особенности всякаго нрава. 
Но все, что посредственно или непосредственно противо¬ 
дѣйствуетъ высшей и крайней цѣли развитія или задержи¬ 
ваетъ достиженіе ея, должно быть изгнано изъ воспитанія. 
Сюда относятся не только несоблюденіе ранняго пре¬ 
подаванія христіанства, но также всякія развле¬ 
кающія или развращающія душу удовольствія, ко¬ 
торыя, въ томъ видѣ, какъ существуютъ въ свѣтѣ, не 
только не ведутъ къ добру, но и не поддерживаютъ его. 
Благочестіе уживается со всѣми званіями и положеньями, 
въ какихъ только можетъ находиться человѣкъ, потому что 
всякое положеніе, съ которымъ бы оно не ужилось, тѣмъ са¬ 
мымъ засвидѣтельствовало бы свою собственную несосто¬ 
ятельность. Вѣдь оно не исключаетъ также и благоразумія 
въ поступкахъ; лпшь бы благоразуміе всегда подчинялось 
благочестію. Молодыхъ людей слѣдуетъ поэтому наста- 
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лять въ пристойныхъ нравахъ, отнюдь не внушая имъ „ве¬ 
ликосвѣтскаго тона", пріучать прилично держать себя, не 
дѣлая изъ нихъ танцмейстеровъ; надо заранѣе уже обратить 
вниманіе на назначеніе иного богатаго юноши жить въ 
большомъ свѣтѣ, путешествовать, обращаться между иво- 
земцами и пр., не упуская при этомъ изъ виду самаго не¬ 
обходимаго. 

Преподаваніе да подч иняется воспитанію. Цѣль 
школы—отнюдь не сообщеніе извѣстныхъ знаній: всякое 
ученіе въ сущности должно имѣть воспитательное напра¬ 
вленіе. Цѣль какъ преподаванія, такъ и воспитанія 
состоитъ въ созиданіи царства Божія въ сердцѣ ди¬ 
тяти; исходя отъ этого начала и основываясь на 
немъ,воспитаніе и образованіе на всѣхъ ступеняхъ 
и во всѣхъ направленіяхъ должны быть разсматри¬ 
ваемы какъ единая система, какъ единое воспита¬ 
ніе, какъ единое образованіе. Хотя поэтому при вся¬ 
комъ преподаваніи надо имѣть въ виду какъ званіе, такъ 
и будущее положеніе, но необходимою для всѣхъ званій 
основою въ школахъ все-таки должны быть основательное 
познаніе Бога и обязанностей, чтеніе, письмо и пр. Итакъ, 
всѣмъ сословнымъ училищамъ предшествуетъ образованіе 
въ народной школѣ, которая, слѣдовательно, въ сущности 
не что иное какъ элементарное училище, ивъ которой 
преподается все крайне необходимое для послѣдующихъ сту¬ 
пеней.—Лишь съ этимъ положеніемъ піэтизыа истинное 
понятіе о народной школѣ получило реальность и 
данъ самый сильный толчокъ преобразованію систе¬ 
мы народнаго обученія. Атакъ какъ цѣль народной 
школы, воспитать дѣтей истинными христіанами, 
въ то же время и цѣль высшихъ училищъ, хотя съ 
примѣненіемъ болѣе разнообразныхъ средствъ обра¬ 
зованія, то послѣдняго рода заведенія не только пе¬ 
реносятся отъ важности объединенія прежнихъ уче¬ 
ныхъ школъ ближе къ жизни, но вмѣстѣ съ тѣмъ 
вступаютъ также въ органическое и живое отноше¬ 
ніе къ народному училищу. — Въ наставленіи тѣхъ, 
кто посвящаетъ себя гражданскимъ промысламъ, ре¬ 
месламъ и пр., помимо закона Божія имѣются въ виду не 
одни только необходимыя познанія, чтеніе, письмо и счетъ, 
но не слѣдуетъ упускать также изъ виду начала другихъ 
наукъ, а именно основныхъ знаній природы, географіи, 
исторіи, полицейскаго устава и т. п.; сообщая это 
впрочемъ болѣе мимоходомъ и гораздо позже.—Для зани¬ 
мающихся науками главный предметъ древнекласси¬ 
ческіе языки. Болѣе всего слѣдуетъ изучать латинскій 
языкъ и притомъ съ самаго начала по грамматикѣ, но въ 
то же время рано и многосторонне упражняться въ разго- 



437 — 


ворахъ въ классѣ и внѣ его, на прогулкахъ, при играхъ и 
пр. Греческое имѣетъ своимъ основаніемъ Новый Завѣтъ. 
Потому что главная польза древнихъ языковъ заклю¬ 
чается въ вѣрномъ пониманіи священныхъ книгъ, 
которыя каждый изъ учащихся обязанъ читать въ 
оригиналѣ. Хорошо, конечно, понимать также и язычес¬ 
кихъ писателей; однако излишнія занятія ими могутъ от¬ 
влечь отъ уваженія къ библіи. Притомъ многіе изъ древ¬ 
нихъ авторовъ опасны для юношества со стороны 
нравовъ: потому слѣдовало бы нѣкоторыхъ вовсе исклю¬ 
чить, а другихъ читать только въ извлеченіяхъ; необхо¬ 
димо составлять хрестоматіи. Кромѣ языковъ учащимся 
не должны быть чужды географія, исторія, математика, 
астрономія, естественная исторія и Физика. Въ выс¬ 
шихъ классахъ сверхъ того надлежитъ преподавать логи¬ 
ку, наставляющую въ правильномъ мышленіи, и реторику, 
обучающую вѣрному, ясному и хорошему изложенію, и 
особенно заниматься ими практически при помощи постоян¬ 
наго упражненія въ диспутахъ, разсказахъ, рѣчахъ и пр. 
Не надо также упускать изъ виду попытки въ латинской 
и нѣмецкой поэзіи. 

Для достиженія этихъ цѣлей необходимо, чтобы учители 
были отлично образованы. Для образованія учителей дол¬ 
жны быть основаны педагогическія семинаріи. Эти се¬ 
минаріи отличаются другъ отъ друга по своей организа¬ 
ціи. Всѣ онѣ вообще должны содѣйствовать возбужденію 
благочестиваго духа, такъ чтобы занятія производились 
какъ дѣло Божіе, т. е. чтобы люди, обязанные отдать Богу 
отчетъ въ своихъ дѣлахъ, споспѣшествовали по христіан¬ 
скому ученію Божіимъ предначертаніямъ для временнаго 
и вѣчнаго блага человѣчества. Къ этой цѣли болѣе всего 
ведутъ часто отправляемыя богослуженія, взаимное воз¬ 
бужденіе благочестивыхъ чувствъ и намѣреній, искреннія 
бесѣды, религіозныя пѣснопѣнія и пр. Но для различныхъ 
цѣлей преподаванія и подготовка также должна быть раз¬ 
личная. Для учителей народной школы необходимо 
ввести теоретическое и практическое руководство къ ка- 
техетикѣ; для учителей латинскаго языка—прилагать 
упражненія въ филологіи; а назначаемымъ для образо¬ 
ванія высшихъ сословій—сообщить энциклопедическія 
свѣдѣнія о языкахъ и реальныхъ предметахъ. 

Учитель въ высшихъ училищахъ обязанъ знать раз¬ 
ныя науки. Но требовать все отъ одного невыгодно для 
школы: потому ни одинъ изъ учителей не долженъ 
быть назначаемъ для одного только класса, а напро¬ 
тивъ, каждый изъ нихъ обязанъ заниматься какъ въ выс¬ 
шихъ, такъ и въ низшихъ классахъ. Не держите также 
и ученика въ одномъ и томъ же классѣ, если онъ въ 



— 438 


нѣкоторыхъ отрасляхъ обученія перегналъ послѣдній: по¬ 
мѣщайте его по каждому предмету сообразно его познаніямъ. 
Для того чтобы все гармонично согласовалось между со¬ 
бою, необходимо установить твердую норму для учебнаго 
плана и метода я начертать инструкцію для каждаго 
урока, не лишая впрочемъ учителя возможности обнару¬ 
жить свои естественныя дарованія. Не слѣдуетъ стѣ¬ 
снять духъ, но необходимо обозначить мѣру, пре 
дѣлъ и цѣль всему, что преподается учителемъ. Все¬ 
общее правило метода состоитъ въ постоянной бесѣдѣ со. 
учениками: катехизація—душа преподаванія. Ею об¬ 
легчается ученіе. Но такое облегченіе не должно совер¬ 
шаться въ ущербъ юношеской дѣятельности. Много тру¬ 
диться памятью, умомъ и перомъ—вотъ въ чемъ глав¬ 
ное дѣло. Душою преподаванія считается повтореніе прой¬ 
деннаго: повтореніе не дастъ ученику заснуть на мнимомъ 
знаніи. Въ ученыхъ школахъ для каждаго урока назна¬ 
чается для повторенія извѣстный день въ недѣлѣ. Въ этотъ 
день каждый изъ учениковъ переходитъ на одинъ часъ опять 
въ тотъ же классъ, гдѣ преподается пройденный имъ уже 
урокъ. Всякіе предметы по мѣрѣ возможности надо пере¬ 
давать нагляднымъ образомъ. Особенно дѣтямъ слѣдова¬ 
ло бы ознакомиться съ окружающею ихъ природою, 
съ занятіями человѣческой жизни, съ мастерскими 
ремесленниковъ. Для посѣщенія послѣднихъ необходимо 
отвесть или назначить нѣсколько часовъ. Нѣкоторые пред¬ 
меты природы должны быть собраны въ Физическомъ каби¬ 
нетѣ. Назначаются частыя испытанія, болѣе или менѣе 
торжественныя: они важны, для того чтобы поддержать въ 
постоянной дѣятельности какъ учителей, такъ и учениковъ. 
Дисциплина въ школѣ должна быть строгая; но строгость 
да сочетается съ любовью. По возможности слѣдуетъ обхо¬ 
диться безъ палки и розогъ. Бранныя и поносныя сло¬ 
ва и всякія неумѣстныя наказанія запрещаются. 
Для того чтобы съ каждымъ изъ учениковъ обращаться 
надлежащимъ образомъ, учителю вмѣняется въ обязанность 
„внимательно слѣдить за воспитанникомъ и передъ каждымъ 
экзаменомъ—значитъ черезъ каждые три мѣсяца — состав¬ 
лять отчеты о его благочестіи, занятіяхъ, помыслахъ, нра¬ 
вѣ и о сложеніи его тѣла: эти отчеты вносятся потомъ въ 
книгу, съ тѣмъ чтобы каждаго воспитать по возможности 
лучше сообразно его состоянію.* 

Пособіями для преподаванія піэтизму служили со¬ 
ставленные его педагогами и появившіеся большею частью 
въ связанной съ заведеніями въ Галле книжной лавкѣ учеб¬ 
ники и руководства - Изъ этого заведенія вышло несмѣт¬ 
ное число библій. Въ классахъ закона Божія господство¬ 
вали краткіе учебники Фрейиенгаузена, въ классахъ 
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исторіи — географія и всемірная исторія Фрейера, для обу¬ 
ченія языкамъ — латинская и греческая грамматики 
Ланге и Шульце. Гейнцельманъ и Вольфрамъ соста¬ 
вили греческія и латинскія книги для чтенія. Латинскіе 
и греческіе авторы вышли дешевыми изданіями. Сарга- 
некъ составилъ Французскій лексиконъ и Француз¬ 
скую грамматику. Составлялись также Французскія 
книги для чтенія. Ор*ограФІя Фрейера, его нѣмецкая и 
латинская ораторія расходились всюду. ГоФФмаиъ осуще¬ 
ствилъ мысль, въ своей физикѣ ввести въ народную шко¬ 
лу популярное естествовѣдѣнье и естественную исторію. 
Географія Фабри, естествовѣдѣнье Николаи, руковод¬ 
ство общеполезныхъ знаній Юнкера вышли также изъ 
школы піэтизма. 

Воспитаніе піэтизма было знаменательно въ эпоху его 
появленія и рѣшительнымъ успѣхомъ въ отношеніи педа¬ 
гогической идеи. Благодаря піэтизму школа вновь приста¬ 
ла къ жпзни. Различнаго рода училища составили одно ор¬ 
ганическое цѣлое, въ основѣ котораго поставлена была на¬ 
родная школа. Этотъ учебный организмъ вступилъ въ тѣ¬ 
сныя сношенія и связь съ семьею, такъ какъ заявлено 
было требованье, что школьное воспитаніе необходимо дол¬ 
жно быть поддерживаемо домашнимъ. Итакъ, піэтистическая 
школа была произведеніемъ истинно протестантскаго духа, 
домогающагося попеченія для особи и требующаго, чтобы 
всякое знаніе и пониманіе единичнаго человѣка возлагалось 
на его личную совѣсть. Такъ какъ піэтистическіе принципы 
воспитанія были настоящими протестантскими, то они и рас¬ 
пространились по всей евангелической Германіи, Школы 
для бѣдныхъ и сиротскіе дома залагались въ большомъ 
числѣ. Обнародовались учебные уставы въ піэтистипе¬ 
скомъ духѣ. Во многихъ мѣстахъ въ школахъ для сиротъ и 
бѣдныхъ, а также и въ гимназіяхъ пеклись о подготовкѣ бу¬ 
дущихъ народныхъ учителей. Всѣ правительства обра¬ 
тили небывалое еще доселѣ вниманіе на систему народ¬ 
ныхъ школъ. Піэтизмъ создалъ новую жизнь на по¬ 
прищѣ воспитанія. 

Школы піэтизма скоро начали страдать тѣми же противо¬ 
рѣчіями и впадать въ ту же крайность, какъ и религіозное 
его воззрѣніе. Въ церкви піэтизмъ мало по налу отчуждалъ 
человѣка отъ дѣйствительной жизни и отравлялъ всякія не¬ 
винныя удовольствія его, такъ что въ нѣкоторыхъ мѣстахъ, 
въ Лейпцигѣ напр., считалось ужь признакомъ ортодоксіи, 
если на досугѣ посѣщались танцы и комедіи: согласно съ 
этимъ онъ и въ школѣ сдѣлался церковно-полицейскимъ, ос¬ 
нованнымъ на страхѣ и боязни смирительнымъ заведеніемъ. 
Духъ въ піэтистической школѣ былъ замѣненъ Фор¬ 
мою. Наружное святошество стало существеннымъ дѣломъ. 



Ввели суровую» нравственную' полиц-ію и строгую монастыр¬ 
скую дисциплину, а главнымъ средствомъ воспитанія неусып¬ 
ный и строгій надзоръ какъ вь оемьяхъ, такъ и въ шко¬ 
лахъ; воспитанниковъ ни на мигъ не оставляли безъ над¬ 
зора и тѣмъ лишали ихъ всякаго самостоятельнаго развитіи, 
предполагая, что сама себѣ предоставленная молодежь легко 
развращается вслѣдствіе праздности, болтовни и безнрав¬ 
ственности. Молитвы слѣдовали за» молитвами безъ конца.. 
Молились, проповѣдывали, увѣщевали, упражнялись въ пѣ¬ 
снопѣніи при каждомъ удобномъ случаѣ. Откровенные люди и 
святоши перемѣшались другъ съ другомъ. Вообще обнаружи¬ 
вали слишкомъ мало знанія юношеской жизни, для того, 
чтобы сообразно съ нею,, установить религіозныя отправле¬ 
нія. Оттого молодыхъ людей непомѣрнымъ умерщвленіемъ 
плоти часто отчуждали отъ религіи. Тогда какъ у нѣкото¬ 
рыхъ лежащія въ основѣ этихъ отправленій религіозныя 
чувства пустили корни и сохранились на всю жизнь; въ 
то же время другіе сдѣлались тѣмъ хуже, чѣмъ лучше они 
должны были или хотѣли казаться съ виду: ложь и ханже¬ 
ство, бездушное осужденіе и Фарисейство оказались плодами 
воспитанія, и тогда какъ съ одной стороны въ единичныхъ 
личностяхъ подавлена была всякая свѣжая и индивидуаль¬ 
ная жизненная сила, такъ что онѣ въ вѣкъ свой не въ со¬ 
стояніи были вздохнуть свободно и смѣло, въ то же время 
съ другой стороны въ сильныхъ натурахъ долго сдержи¬ 
ваемый и заглушаемый пылъ самости разгорѣлся впослѣд¬ 
ствіи въ пожирающее жизнь и силу пламя. Религія мно¬ 
гимъ стала ненавистна; благочестіе сдѣлалось посмѣшищемъ. 
А въ концѣ концовъ религіозныя отправленія и преподаваніе 
закона Божія все-таки пребыли единственными предме¬ 
тами преподаванія, оттого что Всякая наука, не имѣвшая не¬ 
посредственнаго отношенія къ религіи, презиралась. Школы» 
для сиротъ и бѣдныхъ, бывшія сначала плодомъ христіан¬ 
ской благотворительности, стали считаться средствами для 
достиженія собственнаго, эгоистическаго душевнаго спасе¬ 
нія, и молитва сиротъ возъимѣла такое же значеніе, какое- 
въ католической церкви придавалось молитвѣ монаховъ въ- 
монастыряхъ. Оттого-то въ числѣ благодѣяній Сиротскому 
дому отъ 1779—1783 гг. упоминаются слѣдующія „3 гроша 
отъ благотворительницы, молившей Бога, о благополучномъ 
разрѣшеніи отъ бремени"; „4 гроша за молитву въ пользу 
страдающаго больными глазами; „1 грошъ за исцѣленіе зуб¬ 
ной боди а ; „8 грошей: молите Бога милыя сироты, за мои 
грѣшные помыслы"; „4 гроша: да даруетъ мнѣ Господь вѣру 
въ Сына Божія и пр.“ Дисциплина піэтистическихъ школъ въ 
концѣ концовъ имѣла цѣлью подавить всякое чувство соб¬ 
ственнаго достоинства, внушить робость и застѣнчивость. 
Молодыхъ людей мучили ипохондрическіе учители, тер- 



завшіеся отъ жалкаго самосознанія своего ничтожества 
передъ Богомъ и людьми, а не то ихъ истязали грубые на¬ 
халы. Розги и палка сдѣлались главнымъ орудіемъ дѣтска¬ 
го воспитанія, а чего не добивались палкою, то исполня¬ 
лось механизмомъ преподаванія. Воспитаніе ортодоксіи по¬ 
давляло духъ безсмысленнымъ заучиваньемъ наизустъ, дол¬ 
бленіемъ склоненій и спряженій, а піэтизмъ въ свою очередь 
убивалъ его такимъ же безсмысленнымъ аскетизмомъ и би¬ 
чеваніемъ. Въ ШульФортѣ во время Бардта побои состав¬ 
ляли главное дѣло, и учители били учениковъ, когда по¬ 
слѣдніе погрѣшали противъ синтаксиса, надзиратели били 
своихъ младшихъ товарищей, когда они не льстили имъ, а 
Бюшингъ между тѣмъ въ латинской школѣ въ Глаухѣ за¬ 
сталъ такой же грубый безпорядокъ и такое же дурное об¬ 
ращеніе. Грубость была отблескомъ отвлеченнаго благоче¬ 
стія.—Оттого школы піетистовъ и паля, конечно, въ обще¬ 
ственномъ мнѣніи, и онѣ падали тѣмъ еще болѣе, чѣмъ 
сильнѣе проникали въ жизнь школы абстрактно-человѣч¬ 
наго воспитанія. 

Реальная школа также выросла на почвѣ піэтизма. 
Правда, благодаря расширившимся торговымъ и промыш¬ 
леннымъ сношеніямъ, размаху гражданской жизни>, реаль¬ 
ныя знанія стали уже уважаться, а благодаря педагогикѣ 
Коменскаго поднялось также ихъ значеніе для школъ. Число 
дѣтей, не обучавшихся латыни, но нуждавшихся для практи¬ 
ческой жизни въ познаніяхъ изъ геометріи, ариѳметики, фи¬ 
зики, механики и пр., росло изъ года въ годъ. Вслѣдствіе 
этого требовались школы, гдѣ преподавались и усвоивалиоь 
бы не слова, а предметы, не языки, а знанія, основанныя 
на современныхъ открытіяхъ и на успѣхахъ естественныхъ 
наукъ. Сами гимназіи не могли противостоять реалисти¬ 
ческому направленію. Онѣ все болѣе и болѣе начали вво¬ 
дить у себя реальныя знанія. Во многихъ ученыхъ шкодахъ- 
ввели учебники Коменскаго, а преподаваніе математики при 
этомъ шло совершенно въ реальномъ духѣ, такъ что оно- 
совмѣщало въ себѣ всеобщую математику, практическую 
ариѳметику, теоретико-практическую геометрію, оптику, Фор¬ 
тификацію, архитектуру, космографію, хронологію, гноми¬ 
ку, механику и хиромантію. При всемъ томъ сознавали, 
что такимъ образомъ гимназіи согласно съ требованьемъ 
эпохи преобразились лишь въ приготовительныя заведенія 
для студентовъ, тогда какъ „отдѣлъ учениковъ, не зани¬ 
мающихся науками, а избравшихъ себѣ либо ремесло, либо 
купеческое дѣло, либо военную службу, долженъ обучаться 
чистописанію, счету, математикѣ, посьмоводству, космогра¬ 
фіи и исторіи^. Въ пользу этого стремленія и сознанія преж¬ 
де всего высказался инспекторъ нѣмецкихъ школъ Франка, 
священникъ въ Галле, Христофв Землерз въ своемъ обва- 



442 - 


родованномъ отчетѣ отъ 1739-го г: „Королевско-Прусскимъ 
правительствомъ герцогства Магдебурга и Берлинскимъ ко¬ 
ролевскимъ обществомъ наукъ одобренная и вновь открытая 
математическая механическая и экономическая реальная шко¬ 
ла при городѣ Галле 44 . Итакъ, Землеръ впервые ввелъ на¬ 
званіе „реальная школа 44 въ области практической педагогики. 
.„Ноп зсйоіае вей ѵііае сіізсепйит 44 *) было — какъ выра¬ 
зился онъ— его учебнымъ правиломъ въ теченіи 40 лѣтъ. 
А для жизни необходимы познанія о вѣсѣ и мѣрѣ, о метал¬ 
лахъ, минералахъ, простыхъ и драгоцѣвныхъ камняхъ, о 
деревѣ и краскахъ, объ употребленіи циркуля и линейки, 
.о земледѣліи, садоводствѣ, пчеловодствѣ, о календарѣ, астро¬ 
номіи и географіи, нѣчто объ анатоміи и о діэтѣ, самое 
необходимое о полицейскомъ уставѣ, объ исторіи отчизны, 
притомъ также о картѣ Германіи вообще и герцогства 
Магдебурга въ частности и пр. Въ 1706-мъ г. уже обра¬ 
тился онъ съ этими учебными воззрѣніями къ Магдебургско- 
му правительству, которое охотно согласилось съ ними, а 
спрошенное этимъ правительствомъ Берлинское общество 
наукъ отвѣтило въ томъ же году, что „хорошо было бы, 
подобно тому какъ имѣются школы для образованія буду¬ 
щихъ церковныхъ и государственныхъ служителей, обучать 
мальчиковъ, посѣщавшихъ доселѣ однѣ лишь нѣмецкія учи¬ 
лища, въ извѣстнаго рода механической школѣ, такъ чтобы 
изощрились ихъ умъ и чувства и особенно чтобы они озна¬ 
комились съ необходимыми матеріалами и предметами, съ 
ихъ добротою и цѣнностью, потомъ научились бы употреб¬ 
лять и понимать какъ простой, такъ и пропорціональный 
циркуль, линейку, наугольникъ, вѣсы и, если можно, также 
простой микроскопъ для точнаго изслѣдованья тѣлъ, сверхъ 
того другія полезныя орудія, инструменты и подъемныя 
машины, и вмѣстѣ съ тѣмъ могли бы впослѣдствіи восполь¬ 
зоваться этими знаніями для лучшаго пониманія и испол¬ 
ненія пріемовъ, и для изобрѣтенія новыхъ 44 . Получивъ по¬ 
собіе отъ города, Землеръ у себя дома поручилъ „весьма 
опытному въ математическихъ, механическихъ и экономи¬ 
ческихъ наукахъ ученому 44 обучить 12 бѣдныхъ мальчи¬ 
ковъ. Для нагляднаго преподаванія служили „63 особаго 
рода предмета 14 (оЪ^есіа зіи^піагіа), попреимуществу въ 
видѣ моделей. Обученіе не ограничивалось одними только 
.„отвлеченностями, обобщеніями и умозрѣніями; напротивъ, 
гдавнѣйше обращалось вниманіе на обыденное и необходи¬ 
мое и на все, что относится къ самымъ насущнымъ потреб¬ 
ностямъ общественнаго быта 44 . 

Землеръ впервые ясво высказалъ идею о реальной школѣ. 
Но первое значительное реальное училище въ Германіи о- 


*3 „Должно учиться не для школы, а для жизни". 



• сновалъ въ Берлинѣ вышедшій изъ Франковой школы въ 
Галле Іоаннъ Юлій Гекерп. Назначенный съ 1738-го г. свя¬ 
щенникомъ въ церкви Святыя Тройцы въ Берлинѣ, онъ 
ввелъ утреннія проповѣди, а въ каждое воскресенье по ве¬ 
черамъ катехизическія упражненія, въ которыхъ повторялъ 
первыя. Вмѣстѣ съ тѣмъ онъ изъ доходовъ, получаемыхъ 
имъ за исповѣдь, изъ разрѣшенной попечителемъ доли цер¬ 
ковнаго сбора и изъ собираемыхъ въ кружкѣ по окончаніи 
проповѣди денегъ соорудилъ зданіе для училища, въ ко¬ 
торомъ въ 1739-мъ г. и было отрыто ученіе съ 
•шестью учителями. Сверхъ того онъ основалъ даро¬ 
выя школы, размножившіяся въ нѣсколько лѣтъ до того, 
что чуть ли не на каждой улицѣ находилось по даровой 
школѣ и болѣе 400 дѣтей пользовались даровымъ обучені¬ 
емъ. Въ 1746-мъ г. онъ расширилъ свои заведенія, повив¬ 
шія съ этихъ поръ названіе ^реальныя училища^, такъ 
что ученики обучались въ пяти теологическихъ, двухъ ла¬ 
тинскихъ, двухъ Французскихъ и столькихъ же географиче¬ 
скихъ и историческихъ классахъ, и знакомились съ перво¬ 
начальными основаніями естествовѣдѣнія. Въ 1747-мъ г. въ 
учебный планъ вошли рисованіе, геометрія, механика, ар¬ 
хитектура, мануфактура, сельское хозяйство и знаніе про¬ 
изведеній природы и искусствъ, а въ 1748-мъ г. школа, въ 
качествѣ приз н анн аг о королемъ реальнаго училища, 
получила опредѣленную организацію. Съ этихъ поръ за¬ 
веденіе состояло изъ нѣмецкой, реальной и іатин- 
тинской школы. Нѣкоторые изъ учениковъ латинской и 
нѣмецкой школы посѣщали уроки въ реальномъ училищѣ. 
Вообще ученики латинской школы, въ которой по 12 часовъ 
въ недѣлю преподавалась латынь, по 5 Французскій языкъ и 
другіе предметы, обязаны были участвовать въ нѣкоторыхъ 
отрасляхъ реальнаго преподаванія. Въ реальномъ училищѣ 
преподавали не только ариѳметику, геометрію, механику, 
архитектуру, рисованіе, естествовѣдѣніе п пр., но обучали 
также разведенію тутовыхъ деревъ и уходу за шелкович¬ 
ными червями, водили учениковъ въ мастерскія и пр. — 
Вскорѣ Гекерово реальное училище весьма прославилось, и 
слава его увеличилась еще, когда съ 1753-го г. инспекцію 
въ немъ принялъ на себя такой же рѣшительный привер¬ 
женецъ піэтизма, Іоаннъ Фридрихъ Гэнъ (— родился въ 
1710-мъ г. въ Байрейтѣ—), который уже въ качествѣ учи¬ 
теля въ школѣ при монастырѣ Бергенѣ съ преданною лю¬ 
бовью снисходилъ до воззрѣній своихъ учениковъ и читалъ 
въ тамошней учительской семинаріи лекціи о методѣ пре¬ 
подаванія. Гэнъ для своихъ учениковъ, помимо другихъ учеб¬ 
никовъ написалъ краткія руководства геометріи, тригоно¬ 
метріи и военнаго искусства въ таблицахъ. Въ составленіи 
этихъ таблицъ и заключалась особенность его метода, по 



- 444 - 


которому главные предметы преподаванія и особенно важ¬ 
нѣйшія научныя правила записывались въ школахъ на дос¬ 
кахъ, въ Формѣ таблицъ, одними лишь начальными буквами 
словъ (литерами вмѣсто полнаго слова—литеральный ме¬ 
тодъ); этимъ путемъ имѣлось въ виду облегчить заучиванье 
наизуетъ и добиться основательности въ обсужденіи пред¬ 
метовъ. При всякомъ преподаваніи онъ исходилъ 
отъ наглядности. Для этого служила большая коллек¬ 
ція реальныхъ предметовъ: въ ней находились модели зда¬ 
ній, кораблей, шкаповъ, плуговъ, маслобойныхъ кадокъ, 
колоннъ различныхъ орденовъ, картины, представлявшія 
полное римское тріумфальное шествіе, собраніе купеческихъ 
товаровъ. Фармакогностическая коллекція, образчики кожъ 
и пр. Ботаническій садъ и плантація тутовыхъ деревъ 
находились при реальномъ училищѣ и также служили ему. 

Такова была первая реальная школа—доходившая во мно¬ 
гомъ до крайности, ложно понимаемая при своемъ появле¬ 
ніи и часто вовсе не признаваемая (—когда въ 1742-мъ г. 
ректоръ Шётгенъ въ Дрезденѣ составилъ учебный планъ 
для учениковъ, „желавшихъ обойтись безъ латыни,“ то онъ 
тутъ же присовокупилъ: „Мое предложеніе отвергнуто даже 
прежде появленія его на свѣтъ Божій; но что за бѣда; если 
оно еще не созрѣло теперь, то подождемъ, когда настанетъ 
будущность его а —), а все-таки она послужила истиннымъ 
началомъ новой жизни и новаго развитія въ школъ, что 
начиная съ 1748-го г. и до настоящаго времени и пости¬ 
гается все глубже, такъ что эта школа останется даже 
основою для дальнѣйшаго будущаго. 


23. 

Педагоги и педагогическіе писатели піэтизма- 

Шпенеръ, глубоко проникшись и убѣдившись какъ въ 
тщетѣ безплодной догматики и полемики, такъ и во все¬ 
общей порчѣ нравовъ, постигъ здравымъ, свѣтлымъ умомъ, 
что его реформація теологіи и религіи должна исходить отъ 
юношества и слѣдовательно отъ улучшенія системы воспи¬ 
танія. Потому онъ и требовалъ отъ школы, чтобы она все-ѵ 
ляла благочестіе въ молодомъ поколѣніи и основала чистую- 
вѣру не на догматѣ, а на Священномъ Писаніи. Однако, 
кругъ дѣйствія Шпенера ограничился главнѣйше церковною 
учительскою должностью, и піэтизмъ лишь съ 

Августомъ Гермапномъ Франкомъ 

выступилъ на реформаторскій путь въ области воспитанія- 
франкъ родился въ 1663-мъ г. въ Любекѣ; отрокомъ и юно- 
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шей онъ воспитывался въ Готѣ, подъ вліяніемъ школьныхъ 
преобразованій герцога Эрнста Благочестиваго. Изучивъ 
въ Эрфуртѣ особенно логику, метафизику и еврейскій языкъ, 
въ Килѣ философію, филологію, исторію и теологію, достиг¬ 
нувъ потомъ въ Гамбургѣ при Эздрѣ Эдзарди совершеннаго 
знанія еврейскаго языка, посвятивъ въ Готѣ полтора года сво¬ 
имъ научнымъ занятіямъ, изучивъ впослѣдствіивъ Лейпцигѣ, 
помимо теологіи, раввинскій и итальянскій языки и усовер¬ 
шенствовавшись во Французскомъ и англійскомъ, онъ мо¬ 
лодымъ человѣкомъ уже сдѣлался самымъ вѣрнымъ учени¬ 
комъ Шпенера. Въ 1684-мъ г. онъ получилъ ученую степень 
въ Лейпцигѣ и началъ читать разнаго рода лекціи, изъ ко¬ 
торыхъ весьма важенъ былъ курсъ Филологической библіи; въ 
немъ онъ по воскресеньямъ, послѣ вечерней проповѣди, ко¬ 
ротко и съ практическими приложеніями пояснялъ отрывки 
неперемѣнно то изъ Ветхаго, то изъ Новаго Завѣта, и этимъ 
курсомъ особенно интересовался Шпенеръ, бывшій тог¬ 
да главнымъ придворнымъ священникомъ въ Дрезденѣ. Въ 
1687-мъ г. Франкъ отправился въ Люнебургъ, съ тѣмъ что¬ 
бы подъ руководствомъ суперинтендента Зандгагена усовер¬ 
шенствоваться въ толкованіи Священнаго писанія, и здѣсь 
тревога его внутренней жизни разрѣшилась успокоеніемъ 
въ Богѣ. Стремясь изслѣдовать доводы вѣры, онъ сталъ на¬ 
конецъ сомнѣваться въ существованіи Бога, и въ немъ ча¬ 
сто возникалъ вопросъ: Іудеи вѣрятъ въ талмудъ, Турки 
въ коранъ, а христіане въ библію,— кто изъ нихъ правъ? 
Дойдя до высшей степени въ этой борьбѣ сомнѣній, онъ' 
обрѣлъ наконецъ цѣль. Разомъ исчезли всѣ сомнѣнія, и онъ 
отъ души увѣровалъ въ благодать и любовь Божію во Хри¬ 
стѣ, такъ что осмѣлился назвать его ве только своимъ Бо¬ 
гомъ, но даже Отцомъ, и съ этой поры, исполнившись бла¬ 
годарной любви къ Христу, онъ ощущалъ въ себѣ истин¬ 
ную алчность и жажду обращать къ нему души. Еще въ 
1687-мъ г. направился онъ въ Гамбургъ и основалъ тамъ 
дѣтскую школу, при устройствѣ которой ему станови¬ 
лось все яснѣе, какъ испорчена обыкновенная учебная си¬ 
стема и какъ въ высшей степени недостаточно дѣтское вос¬ 
питаніе. Тогда уже въ немъ пробудилось желаніе, чтобы 
Богъ удостоилъ его хоть чѣмъ-нибудь содѣйствовать улуч¬ 
шенію системы школъ и воспитанія. Изъ Гамбурга онъ 
черезъ 2 мѣсяца прибылъ въ Дрезденъ къ Шпенеру, а по¬ 
томъ въ Лейпцигѣ продолжалъ свои лекціи, которыя имѣли, 
правда, чрезвычайный успѣхъ, но, вслѣдствіе того что онъ 
въ своихъ воспитанникахъ обращалъ вниманіе не только 
на преуспѣяніе въ наукахъ, а также и на внутреннее дѣйстви¬ 
тельное обращеніе ко Христу, они возбудили противъ него 
сильное движеніе, причемъ его послѣдователи въ насмѣшку 
и были прозваны „піэтистами;“ дѣло дошло наконецъ до 
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того, что ему запретили даже читать теологическія лекціи.. 
Послѣ того въ 1690-мъ г. онъ былъ избранъ въ діаконы въ 
Эрфуртѣ, но уже въ 1691-мъ безъ всякаго суда отрѣшенъ, 
какъ виновникъ многихъ смутъ, враждебною ему правовѣр¬ 
ною партіею и долженъ былъ въ теченіе двухъ дней поки¬ 
нуть городъ. Въ то же самое время изъ Берлина, куда не¬ 
задолго передъ тѣмъ пригласили Шпенера, ему поручена 
была каѳедра восточныхъ языковъ во вновь осно¬ 
ванномъ университетѣ въ Галле и вмѣстѣ съ тѣмъ 
должность пастора въ Глаухѣ, близъ того же города. 
Въ 1692-мъ г. онъ приступилъ къ своимъ новымъ должно¬ 
стямъ и прежде всего занялся главнѣйше своимъ крайне 
запущеннымъ приходомъ. Онъ обратилъ также особен¬ 
ное вниманіе на бѣдныхъ. Какъ въ Галле, такъ и въ пред¬ 
мѣстья вошло въ обычай,—говоритъ онъ въ своихъ „Бла¬ 
годарныхъ слѣдахъ 11 —назначать извѣстный день, когда бѣд¬ 
ные должны были всѣ вмѣстѣ приходить къ дверямъ каж¬ 
даго изъ жителей и такимъ порядкомъ по одному разу въ 
недѣлю получать милостыню. Такъ какъ въ сосѣдствѣ съ 
моимъ пасторскимъ домомъ въ Глаухѣ это случалось по чет¬ 
вергамъ, то нищіе въ этотъ день собирались точно такъ же 
и передъ моею дверью. Въ продолженіе нѣкотораго време¬ 
ни я велѣлъ выдавать имъ хлѣбъ: вскорѣ однако мнѣ при¬ 
шло въ голову, что тутъ представляется удобный случай 
помочь словомъ Божіимъ душамъ этихъ бѣдныхъ людей, 
зараженныхъ большею частью крайнимъ невѣжествомъ и 
великою злобою. А потому, когда они собрались однажды 
передъ домомъ въ ожиданіи плотской милостыни, я зазвалъ 
ихъ къ себѣ въ комнату: велѣлъ стать старикамъ на одну 
сторону, а молодому люду на другую, и началъ младшихъ- 
ласково выспрашивать изъ Лютерова катехизиса, объ осно¬ 
вахъ ихъ христіанства; стариковъ я заставлялъ только 
слушать. Закончивъ все это молитвою, я роздалъ имъ ми¬ 
лостыню, объяснивъ при этомъ, что впредь они точно такъ 
же всякій разъ будутъ получать какъ духовную, такъ и 
плотскую пищу. Съ этихъ поръ меня очень озабочивало 
ужасное невѣжество бѣднаго люда, особенно то, что по причи¬ 
нѣ бѣдности родителей такое множество дѣтей не въ состоя¬ 
ніи посѣщать школу, ни пользоваться хотя бы сколько-нибудь 
порядочнымъ воспитаніемъ; а напротивъ, они подростаютъ въ 
самомъ гнусномъ невѣжествѣ и въ крайней злобѣ. Сверхъ 
того меня сильно безпокоила нужда бѣдняковъ воздерживав¬ 
шихся отъ публичнаго нищенства. Чтобы хоть сколько ни- 
будь помочь имъ, я купилъ кружку и велѣлъ еженедѣльно 
обходить съ нею христолюбивыхъ студентовъ и другихъ 
доброхотныхъ дателей. Но вскорѣ оказалось, что нѣкоторые 
тяготятся кружкою, и доходъ былъ такъ ничтоженъ, что не 
стоило болѣе разсылать ее. Потому я и прекратилъ это; а 
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вмѣсто того велѣлъ поставить кружку въ комнатѣ пастор¬ 
скаго дома, съ тѣмъ чтобы посѣщавшіе меня и приходив¬ 
шіе ко мнѣ изъ разныхъ мѣстъ клали туда для бѣдныхъ. 
Починъ съ этою кружкою положилъ я въ началѣ 1695-го г. 
Когда она простояла въ пасторскомъ домѣ съ четверть го¬ 
да, то нѣкто заразъ вложилъ въ нее четыре талера шест¬ 
надцать грошей. Взявъ ее въ руки, я сказалъ, исполнен¬ 
ный радостной вѣры: Это изрядный капиталецъ, изъ 
него надо соорудить что нибудь путное: открою на- 
эти деньги школу для бѣдныхъ. Въ тотъ же день рас¬ 
порядился я покупкою книгъ на два талера и пригласилъ 
бѣднаго студента обучать бѣдныхъ дѣтей по два часа въ 
день, за что обѣщалъ ему платить по шести грошей въ не¬ 
дѣлю. НИЩІЯ ДѢТИ СЪ раДОСТЬЮ ПРИНЯЛИ НОВЫЯ КНИГИ: НО' 
изъ двадцати семи розданныхъ имъ книгъ они принесли 
назадъ только четыре; остальныя дѣти оставили книги у 
себя или продали ихъ и не приходили болѣе. Меня не испу¬ 
гало это, напротивъ, на оставшіеся шестнадцать грошей я 
купилъ новыя книги, которыя по окончаніи уроковъ дѣти 
должны были оставлять всякій разъ въ училищѣ. Съ та¬ 
кими скудными средствами и открылъ я на Святой 1695-го 
г. эту школу для бѣдныхъ. И дѣйствительно, выше упо¬ 
мянутые четыре талера шестнадцать грошей были 
настоящимъ починомъ и первымъ капиталомъ, изъ 
котораго сооружены не только школа для бѣдныхъ, 
но впослѣдствіи такъ же возникъ и развился си¬ 
ротскій домъ." 

„Вскорѣ послѣ Тройцына дня нѣкоторые изъ гражданъ,, 
увидѣвъ, какъ тщательно обучаются бѣдныя дѣти, захотѣли 
и своихъ такъ же отдать къ тому же самому учителю и 
предложили платить ему за каждаго ученика по одному 
грошу въ недѣлю. Тогда учителю пришлось по пяти часовъ 
въ день обучать всего около пятидесяти учениковъ, за что 
онъ и получалъ уже по шестнадцати грошей въ недѣлю". 
„Около Тройцына дня положенъ также починъ обученію 
дворянъ и другихъ молодыхъ людей, жившихъ здѣсь на 
счетъ своихъ родителей и получавшихъ отъ меня учителей, 
занимавшихся по моему плану преподаваніемъ и воспита¬ 
ніемъ. Поводомъ къ этому „педагогическому институту" 1 
(какъ назывался онъ съ этихъ поръ) послужило то, что 
нѣкоторые изъ родителей обращались ко мнѣ за студентами 
для частныхъ уроковъ. Такъ какъ я не могъ удовлетворить 
ихъ желаніямъ (оттого что способные на то студенты сами 
хотѣли еще продолжать свои учебныя занятія), то и посо¬ 
вѣтовалъ имъ присылать дѣтей ко мнѣ, я же обязался на¬ 
значать къ нимъ учителей: тогда ко мнѣ прибыло нѣсколько 
учениковъ, а когда это разгласилось, то вскорѣ послѣдовали 
за ними и другіе". „Лѣтомъ 1695-го года получилъ я посланіе 
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-отъ одной христолюбивой знатной особы, при чемъ безъ вся¬ 
каго съ моей стороны домогательства и сверхъ ожиданія 
предлагалось мнѣ пятьсотъ талеровъ для раздачи бѣднымъ по 
моему усмотрѣнію, съ тѣмъ чтобы при этомъ обратить также 
особенное вниманіе на неимущихъ студентовъ. Вслѣдствіе это¬ 
го я и выбралъ вскорѣ крайне нуждавшихся и наиболѣе до¬ 
стойныхъ благодѣянія студентовъ и выдавалъ имъ кому 
по четыре, другимъ по восьми, а инымъ по двѣнадцати гро¬ 
шей въ недѣлю, смотря по потребностямъ каждаго изъ нихъ. 
Вотъ по какому поводу неимущіе студенты пользуются 
также благодѣяніями сиротскаго дома*. „Осенью необходимо 
было озаботиться помѣщеніемъ школы для бѣдныхъ. Въ 
пасторскомъ домѣ не было мѣста, а потому я и нанялъ 
комнату у ближайшаго сосѣда. Однако число дѣтей какъ 
зажиточныхъ, такъ и бѣдныхъ, возросло дотого, что въ 
началѣ зимы пришлось принанять еще одну комнату: затѣмъ 
я распредѣлилъ учениковъ, назначивъ къ дѣтямъ зажи¬ 
точныхъ гражданъ одного особаго учителя, а къ бѣд¬ 
нымъ другого. Каждый изъ нихъ обучалъ по четыре часа 
въ день и получалъ по шестнадцати грошей въ недѣлю, да 
сверхъ того комнату съ отопленіемъ. Но увидѣвъ, что изъ 
бѣдныхъ дѣтей, иногда подававшихъ, впрочемъ, большія 
надежды, на самомъ дѣлѣ ничего путнаго не выходитъ, 
такъ какъ внѣ школы опять портилось то, что въ ней сози¬ 
далось: то я й возъимѣлъ намѣренье принять нѣкоторыхъ 
изъ нихъ на полное содержаніе и воспитаніе. Это въ моихъ 
помыслахъ и было первымъ поводомъ основать 
сиротскій домъ, хотя у меня и не было еще въ 
виду ни малѣйшаго капитала на задуманное мною 
дѣло а . Не вдолгѣ однако для этого завѣщано было пятьсотъ 
талеровъ; оказалось возможнымъ принять четырехъ, а вско¬ 
рѣ затѣмъ 9 сиротъ и назначить надзирателемъ студента 
теологіи Георга Генриха Нейбауера. Вслѣдъ затѣмъ 
зимою прислано было еще тысяча, потомъ триста и еще 
сто талеровъ, такъ что открылась возможность выдавать 
еженедѣльно харчевыя деньги бѣднымъ сиротамъ, закупить 
платье, необходимое бѣлье и пріобрѣсти куплею сосѣдній 
домъ за триста шестьдесятъ пять талеровъ. „Потомъ я во 
имя Господа рѣшилъ неимущимъ студентамъ, взамѣнъ наз¬ 
наченныхъ имъ еженедѣльно денегъ, дать даровой столъ, 
убѣдившись, что 1) это гораздо болѣе послужитъ въ поль¬ 
зу студентовъ; но потребовалось конечно также большихъ 
расходовъ; 2) такимъ образомъ я лучше могъ ознакомиться 
съ молодыми людьми и строже слѣдить за ихъ занятіями и 
поступками;3) притомъ, въ такомъ случаѣ я удобнѣе могъ 
бы отказать^’не очень нуждавшимся, если бъ они потребо¬ 
вали болѣе прихотливыхъ блюдъ*. Въ связи съ этимъ да¬ 
ровымъ столомъ впослѣдствіи учреждена была „семинарія 
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учителей а , состоявшая изъ студентовъ теологіи, которые 
зъ сиротскомъ домѣ пользовались даровымъ содеряганіемъ, 
за что и обязаны были обучать по два часа въ день; та¬ 
кимъ образомъ пріобрѣтено не только много учителей для 
обученія юношества, но сверхъ того, когда впослѣдствіи 
этихъ людей назначали въ другія мѣста и къ обществен¬ 
нымъ должностямъ, особенно въ училища, то самое обуче¬ 
ніе поставлено было на лучшую ногу, нежели было прежде 
въ школахъ вообще.—„До сихъ поръ говорилось о проис¬ 
хожденіи и о поводахъ къ открытію заведеній: теперь 
слѣдуетъ.сказать объ успѣхѣ и ростѣ ихъ. Возникшая 
школа для бѣдныхъ была приведена въ лучшее состояніе. 
Образовалось четыре класса: одинъ для старшихъ и одинъ для 
младшихъ мальчиковъ; также одинъ для старшихъ и одинъ 
для младшихъ дѣвочекъ, такъ что всѣ бѣдныя дѣти въ 
городѣ, которыя не могли бы иначе вносить плату за шко¬ 
лу, даромъ пользовались обученіемъ 11 . Въ 1697-мъ году 
устроено было еще особое училище для тѣхъ мальчиковъ, 
которые по желанію родителей обучались „основамъ науч¬ 
ныхъ знаній 11 . Но въ 1699-мъ эта школа слилась съ клас¬ 
сомъ тѣхъ сиротъ (даровитыхъ натуръ), которые обуча¬ 
лись языкамъ и наукамъ: потомъ какъ тѣхъ, такъ и дру¬ 
гихъ дѣтей, для лучшаго порядка и большаго успѣха, рас¬ 
предѣлили по тремъ классамъ, въ каждомъ изъ которыхъ 
назначались особые и различные учителя, преподававшіе 
латынь, греческій и еврейскій языки, также исторію, гео¬ 
графію, геометрію, музыку и ботанику. Во всѣхъ мѣщан¬ 
скихъ училищахъ родители вносятъ нѣкоторую плату“.— 
.„Мало по мало увеличилось не только число сиротъ, но 
также и пользовавшихся даровымъ содержаніемъ студентовъ, 
такъ что назначенный для того домъ оказался слишкомъ 
тѣсенъ и малъ; потому и слѣдовало подумать о постройкѣ 
болѣе обширнаго зданія. Но такъ какъ въ нашей странѣ 
не было еще сиротскихъ домовъ, которые могли бы слу¬ 
жить образцомъ; то я и счелъ необходимымъ отправить 
Георга Генриха Нейбауера въ Голландію, какъ въ страну 
хорошихъ и образцовыхъ благотворительныхъ заведеній. 
Когда онъ, съѣздивъ туда, осмотрѣлъ тамъ сиротскіе дома, 
ихъ постройку, порядки и учрежденія, то въ 1698-мъ году 
5-го іюля отвели мѣсто и въ слѣдующіе затѣмъ дни выры¬ 
ли основаніе, а потомъ, 13-го іюля, и заложили съ Божьей 
помощью первый камень сиротскаго дома 11 . 

Таковъ, по его собственнымъ простымъ, но многозначи¬ 
тельнымъ словамъ, починъ всѣхъ заведеній Франка: 
школы для бѣдныхъ, нѣмецкаго и латинскаго учи¬ 
лища, педагогическаго института, дарового стола, 
учительской семинаріи —сиротскаго дома. При за- 
жладкѣ зданія тамъ находилось уже 100 человѣкъ (74 маль- 
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чяка и 26 дѣвочекъ) въ сиротскомъ домѣ, 110 въ шкодѣ для 
бѣдныхъ, 136 въ мѣщанскомъ училищѣ, 63 въ педагогиче¬ 
скомъ институтѣ, пользовавшихся преподаваніемъ 56 учите¬ 
лей. Въ тоже время 72 студента получали даровой столъ. 

Благодаря энергіи Франка и поддержкѣ со стороны ближ¬ 
нихъ и дальнихъ приверженцевъ его великолѣпныхъ пред¬ 
пріятій, изумительно расширились эти въ зародышѣ сво¬ 
емъ скромные начатки.. Въ 1698-мъ г. уже возникло зданіе, 
образующее Фасадъ Франковыхъ заведеній; „къ нему впо¬ 
слѣдствіи мало по малу примыкалъ весь составъ зданій и 
заведеній, который теперь образуетъ всю совокупность 
этихъ учрежденій и скорѣе походитъ на маленькій горо¬ 
докъ, нежели на воспитательный домъ“. Съ заведеніемъ свя¬ 
зана была аптека, также книжная лавка, которая, при¬ 
нявъ и исполнивъ предложеніе барона Еанштейна „при по¬ 
мощи неизмѣнно составленныхъ Формъ напечатать сто ты¬ 
сячъ экземляровъ библіи, пока не испортился самый шрифтъ, 14 
и выпустивъ въ 1713-мъ г. первое изданіе Новаго Завѣта 
стеоротипомъ, сдѣлалась такимъ образомъ самою значитель¬ 
ного распространительнидею Священнаго писанія; и до 
1795-го г. въ ней было напечатано 1659883 библіи, 883890 
Новаго Завѣта, 16000 экземпляровъ псалмовъ и 47500 
книгъ Сираха. Число дѣтей, обучавшихся въ заведеніи, 
возростало все болѣе. При смерти Франка, въ 1727-мъ году, 
королю Фридриху Вильгельму I подана была слѣдующая 
роспись заведеній: 1) педагогическій институтъ: 82 учени¬ 
ка, 70 учителей и другихъ должностныхъ лицъ; 2) латин¬ 
ское училище: 3 инспектора, 32 учителя, 400 учениковъ, 
10 слугъ и пр..; 3) нѣмецкія мѣщанскія школы: 4 инспек¬ 
тора, 98 учителей, 8 учительницъ, 1725 мальчиковъ и дѣ¬ 
вочекъ; 4) сиротъ: 100 мальчиковъ, 34 дѣвочки, 10 надзи¬ 
рателей и надзирательницъ; 5) застольниковъ: 225 студен¬ 
товъ, 360 бѣдныхъ учениковъ; 6) домоводство, аптека п 
книжная лавка: 53 лица; 7) заведенія для женскаго пола: 
15 въ институтѣ для дѣвицъ, 8 въ пансіонѣ для молодыхъ 
женщинъ, 6 вдовъ. 

Главнѣйшая конечная цѣль для Франка во всѣхъ 
этихъ школахъ состояла въ томъ, чтобы дѣти были 
хорошо руповодимы къ живому познанію Б о га и прав¬ 
дивому христіанству. Помимо этого для всѣхъ равно 
необходимаго условія, связывавшаго разнородныя школы въ 
одно внутреннее и твердое цѣлое, признавались также и 
законныя требованія жизни, вслѣдствіе чего произо¬ 
шло многостороннее распредѣленіе, по которому каждое 
училище имѣло свою особую цѣль. Для педагогическаго 
института онъ поставилъ задачею: чтобы юношество по¬ 
ложило твердую основу 1) въ истинномъ благочестія, 2) 
въ необходимыхъ наукахъ, 3) въ искусномъ краснорѣчіи, 
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4) въ наруяшыхъ пристойныхъ нравахъ. Институтъ былъ 
устроенъ для воспитанія сыновей изъ высшихъ сословій; 
въ немъ находились свътлыя и удобныя помѣщенія для уче¬ 
никовъ и надзирателей. Къ нему же принадлежали ботани¬ 
ческій садъ, музей, Физическій кабинетъ, Физическая лабо¬ 
раторія, помѣщеніе для анатомическихъ упражненій, то¬ 
карные станки и снаряды для шлифовки стекла. Въ 1706 г. 
предложенъ слѣдующій учебный планъ: „Помимо основы 
истиннаго христіанства мальчики обучаются латинскому, 
греческому, еврейскому и Французскому языкамъ, также дѣ¬ 
лать хорошее нѣмецкое сочиненіе и писать красивымъ по¬ 
черкомъ; сверхъ того ариѳметикѣ, географіи, хронологіи, 
исторіи, геометріи, астрономіи, музыкѣ, ботаникѣ, анато¬ 
міи и важнѣйшимъ основаніямъ медицины: сверхъ того въ 
досужіе часы они могутъ заняться работой на токарномъ 
станкѣ, шлифовкою стекла, живописью и пр.“ Занятіе дре¬ 
внеклассическою литературою пакъ въ педагогическомъ ин¬ 
ститутѣ, такъ и въ латинской школѣ отступало на задній 
планъ: латинскому и греческому учились попреимуществу 
для того, чтобы читать Священное писаніе въ подлинникѣ, 
что всѣ ученики и обязаны были исполнить по возможности 
нѣсколько разъ. На латинскомъ читали Цицерона; поэтовъ 
замѣнялъ Пруденцій; впослѣдствіи вошли въ употребленіе 
хрестоматіи Фрейера изъ латинскихъ и нѣмецкихъ поэтовъ. 
Классы были такъ распредѣлены, что ученикъ могъ 
находиться не только въ одномъ изъ нихъ, — но, 
смотря по успѣхамъ въ тѣхъ иди другихъ наукахъ, 
въ разныхъ классахъ, напр., но латинскому языку 
въ первомъ, а по греческому въ другомъ классѣ, 
такъ что по каждому изъ предметовъ у него были 
сотоварищи одинаково преуспѣвавшіе съ нимъ. Каж¬ 
дый изъ учениковъ обязанъ, правда, постоянно заниматься 
латинскимъ языкомъ, но остальные языки и науки онъ 
проходилъ поочередно однѣ послѣ другихъ, такъ чтобы 
сперва твердо усвоить себѣ одинъ предметъ, а потомъ уже 
перейти къ другому. Въ высшемъ классѣ педагогическаго 
института приготовляли къ университету: ученики бѣгло 
читали многихъ латинскихъ классиковъ, вступали другъ 
съ другомъ въ диспуты, говорили рѣчи, занимались рето- 
рикою, логикою, метафизикою, догматикою, читали въ под¬ 
линникѣ нѣкоторыя мѣста изъ Ветхаго и Новаго Завѣта, 
гомиліи Макарія, Ноппі Рагаріігазіз Іойаппіз и пр.—Въ ла¬ 
тинскихъ школахъ, кромѣ Закона Божія обучали чте¬ 
нію, письму и счету, латыни, греческому, еврейскому, ма¬ 
тематикѣ, исторіи, географіи и музыкѣ. Между предметами 
преподаванія приводятся также ботаника, Физика, живопись 
и анатомія. — О бытѣ и направленіи въ нѣмецкихъ шко¬ 
лахъ Экштейнъ представилъ весьма интересный и полный 
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отчетъ. Дѣти, посѣщавшія эти училища, должны были при¬ 
ходить туда также и по воскресеньямъ до и послѣ пропо¬ 
вѣди. Не полагалось ни свободныхъ послѣ-обѣденныхъ ча¬ 
совъ, ни праздниковъ, ни каникулъ. „Потому что, если дѣ¬ 
тямъ позволять ходить, куда имъ вздумается, то все, чему 
они научились въ теченіе недѣли, большею частью опять 
утрачивается, они при этомъ становятся чрезвычайно раз¬ 
сѣянными и часто грубѣютъ дотого, что учителямъ стб- 
итъ не малаго труда въ началѣ недѣли привести ихъ опять 
въ нѣкоторый порядокъ." — Каждый день полагалось 
не менѣе семи урочныхъ часовъ: четыре передъ обѣдомъ, 
три послѣ обѣда; только у младшихъ было однимъ часомъ 
менѣе. Смотря по времени года, начинали утромъ въ 7, и 
кончали въ 5 часовъ; а въ болѣе короткіе дни начинали въ 
8 часовъ и уроки продолжались отъ 1 до 4 часовъ послѣ 
обѣда. Когда учили при свѣчахъ, то безпорядки часто были 
неизбѣжны. — Преподаваніе имѣло главною цѣлью руково¬ 
дить дѣтей „къ живому познанію Бога и Христа и къ прав¬ 
дивому христіанству. а Первымъ шагомъ для этого служитъ 
сознаніе своихъ грѣховъ, вытекающее отсюда искреннее 
раскаяніе и обращеніе сокрушенной кающейся души въ 
истинной вѣрѣ и смиренномъ упованіи ко кресту Іисуса. 
Посредствомъ одной только крови и смерти Христа дости¬ 
гаемъ милосердія и вѣчнаго спасенія. Этимъ путемъ чело¬ 
вѣкъ вновь возрождается, становятся новымъ существомъ, 
которое живетъ совершенно иною и новою жизнью и не 
находитъ болѣе никакого удовольствія въ свѣтской суетѣ. 
Для достиженія этой цѣли школа прибѣгала къ молитвѣ, 
обученію, общественному богослуженію и возбуждающимъ 
назиданіямъ.—Молитвѣ посвѣщается ббльшая часть уроч¬ 
наго времени. Ей посвящается прежде всего первый утрен¬ 
ній часъ. Утреннее молебствіе заключается въ слѣдующемъ: 
1) яоется утренняя пѣснь, 2) читается молитва, 3) потомъ 
также глава изъ Новаго Завѣта и 4) повторяются четыре 
члена катехизиса. Сама молитва совмѣщаетъ въ себѣ ут¬ 
реннее благословеніе, Отче нашъ, сѵмволъ вѣры безъ 
объясненія, а сначала также молитву изъ Арндтова „Рай¬ 
скаго сада а . Она читается поочередно старшими учениками 
„громкимъ голосомъ, съ внятнымъ произношеніемъ, медлен¬ 
но, со сложенными и поднятыми вверхъ руками, вообще съ 
христіанскимъ и скромнымъ видомъ." У младшихъ учитель 
самъ читаетъ молитву, а у старшихъ только по особому по¬ 
воду, какъ то: въ случаѣ тяжкихъ проступковъ, предстоя¬ 
щихъ дней покаянія и молебствія; онъ дѣлаетъ это стоя 
или на колѣняхъ. Учителямъ постоянно слѣдуетъ напоми¬ 
нать, отнюдь не приступать къ молитвѣ, пока всѣ не успо¬ 
коились, строго побуждать дѣтей къ тишинѣ и благоговѣ¬ 
нію, во время молебствія ревностно наблюдать за ними, 
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чтобы они не предавались шалостямъ, также не растяги¬ 
вать черезъ-чуръ молитвы, „чтобы этимъ не наскучить дѣ¬ 
тямъ." Іюля 20-го 1715-го г. учителямъ разослано слѣдую¬ 
щее предписаніе: „Надлежитъ особенно радѣть о молитвѣ и 
читать ее съ дѣтьми какъ въ латинскихъ, такъ и въ нѣ¬ 
мецкихъ школахъ. Да упражняютъ ихъ въ молитвѣ и да 
поучаютъ, какъ слѣдуетъ молиться отъ души, что легко 
исполнить особенно при изученіи текстовъ и катехизиса, 
объясняя имъ, какимъ образомъ включить въ молитву ис¬ 
толкованный текстъ или членъ изъ катехизиса. Потому-что 
чѣмъ болѣе будутъ молиться дѣти, тѣмъ они будутъ по¬ 
слушнѣе. 00 Въ 1702-мъ г. предписывается: „Учителя 
дожны поучать дѣтей, чтобы они сами умѣли излагать 
свои нужды Богу, а не ограничивались одною затверженною 
наизустъ Формулою, иногда подсказывать приступающимъ 
къ молитвѣ дѣтямъ содержаніе послѣдней и заставлять ихъ 
молиться своими собственными словами, на что особенно 
пригодно время по окончаніи уроковъ въ школѣ, но глав- 
нѣйше утромъ, послѣ катехизическихъ занятій 10 .—Не толь¬ 
ко первый утренній часъ, но также и послѣ-обѣдевеый на¬ 
чинался такими молебствіями. Помимо того молились прп 
началѣ и окончаніи каждаго урока. Чрезмѣрность этихъ 
религіозныхъ отправленій увеличивалась наконецъ еще 
церковными службами. При такихъ условіяхъ врядъ-ли об¬ 
ходилось безъ запрещаемаго „языческаго лопотанья 10 . —Соб¬ 
ственно преподаваніе религіи было связано съ катехи¬ 
зисомъ, съ книгою текстовъ и библіею. Катехизису ежед¬ 
невно посвящалось по нѣскольку часовъ. „Методъ его за¬ 
ключается 1) въ чтеніи въ слухъ, 2) въ толкованіи, 3) 
въ примѣненіи. 00 При скудномъ образованіи учителей,самое 
исполненіе представляло много затрудненій; пособникъ для 
этого, „Рамбаховъ хорошо обучающій катехетъ", явился 
лишь въ 1722-мъ г.—Первой ступени предшествовало, ко¬ 
нечно, затверживанье на память. Текстъ Лютера соблюдался 
слово въ слово, не позволялось ничего ни прибавлять къ 
нему, ни выпускать изъ него. Учителя, не соблюдавшіе 
этой точности, порицались, а еще болѣе тѣ, которые, сами 
не усвоивъ себѣ членовъ, брались за книгу. Для твердаго 
усвоенія дословнаго текста служили ежедневныя повторенія 
въ школѣ и богослуженія въ церкви, при чемъ нѣкоторыхъ 
изъ дѣтей заставляли читать въ слухъ катехизисъ. — „Тол¬ 
кованіемъ поясняется простое значеніе каждаго слова въ 
катехизисѣ, для того чтобы дѣти не привыкали безсмыслен¬ 
но лопотать слова, такъ какъ это нисколько ихъ не исправитъ. 00 
Учителя должно быть плохо умѣли ставить вопросы, пото¬ 
му что имъ то и дѣло приходилось напоминать: „Настав¬ 
никъ поучаетъ дѣтей, какъ имъ воспользоваться всѣмъ чему 
они учились, 1) для основанія благой вѣры и 2) для испы- 



танія и улучшенія ихъ жизни; все это внушается инъ не 
путемъ многословія, а простыми вопросами и отвѣтами и 
притомъ съ любовью, кротостью и ласкою".—Въ вышепри¬ 
веденномъ отношеніи поступали также съ домашнею табли¬ 
цею и вопросными статьями, съ утреннею, вечернею и за¬ 
стольными молитвами.—Для книги текстовъ и библіи на¬ 
значался ежедневно особый часъ. Младшимъ, неумѣющимъ 
еще читать, учитель долженъ „слово въ слово, отъ одной 
запятой до другой, подсказывать текстъ и заставлять ихъ 
повторять это скромно и не очень крикливо, пока не бу¬ 
дутъ знать текста: пусть затѣмъ учитель у всѣхъ по очереди 
переспрашиваетъ его. Послѣ этого пусть съ помощью во¬ 
просовъ поясняетъ имъ тотъ же текстъ". У старшихъ дѣтей 
тексты замѣнялись отчасти короткими лекціями и псалма¬ 
ми, евангеліями и посланіями". По два дня въ недѣлю на¬ 
значались для толкованія и для назидательныхъ примѣне¬ 
ній, при чемъ учителя обязаны были выражаться ясно и 
просто; читать вслухъ по середамъ псалмы п тексты, а по 
субботамъ евангеліе и посланія. К.о всѣмъ этимъ урокамъ 
религіи присоединилось еще катехизическое преподаваніе, 
которымъ занимались въ третій послѣобѣденный часъ. На 
такой конецъ старшіе дѣти изъ всѣхъ классовъ собирались 
въ одинъ залъ. Нарочно для того назначенный катехетъ 
проходилъ съ ними катехизизъ, а „окончивъ его по про¬ 
шествіи нѣсколькихъ недѣль", вкратцѣ Новый Завѣтъ,такъ 
что и тотъ и другой „повторялись по нѣскольку разъ въ 
годъ". Требовалось, чтобы дѣти усвоили себѣ катехизисъ 
слово въ слово, чтобы они поняли содержаніе и пользу 
каждой изъ книгъ Новаго Завѣта, „такъ чтобы ръ дѣтства 
уже пріучались нетолько умѣть справляться по Новому 
Завѣту, но и. пользоваться имъ для своего назиданія въ 
жизни". 

На чтеніе, письмо, счетъ и пѣніе въ совокупности каж¬ 
дый день назначалось столько же времени, какъ и на уро¬ 
ки религіи. Преподаваніе этихъ предметовъ вообще немно¬ 
гимъ отличалось отъ обычной въ то время рутины, такъ 
что мы вкратцѣ лишь коснемся его. Обученіе чтенію рас¬ 
предѣлялось по четыремъ (собственно тремъ) классамъ. На 
первой степени изучали буквы, на второй складывали въ 
азбукѣ, на третьей въ катехизисѣ, а на послѣдней читали 
всѣ вмѣстѣ. Собственно книги для чтенія вовсе не было: 
ее замѣняли библія и катехизисъ. Замѣчательно, что нигдѣ 
также не упоминается о церковномъ пѣсенникѣ. Франкъ усмат¬ 
ривалъ большую важность въ обученіи письму. Онъ гово¬ 
ритъ: „Чтобы выучить дѣтей правильно писать, на это тре¬ 
буется много труда и цѣльный человѣкъ. Чѣмъ трудолю¬ 
бивѣе и добросовѣстнѣе притомъ учитель, тѣмъ дѣти ско¬ 
рѣе и лучше ваучаются писать". Самъ Франкъ писалъ круп- 



нымъ и четкимъ почеркомъ и побуждалъ учителей усвоить 
себѣ также хорошій почеркъ. Апрѣля 1-го 16Й7-го г. онъ 
пригласилъ изъ Лейпцига учятеля чистописанія, Готфрида 
Роста. Послѣдній и иоложилъ начало прямостоящему шриф¬ 
ту сиротскихъ домовъ, вытѣсненному въ наше время болѣе 
красивыми чертами. Ростъ раздѣлилъ учениковъ на три раз¬ 
ряда: на 1) обучавшихся писать буквы, 2) списывавшихъ 
слоги и слова, и Зі копирующихъ полную пропись. Съ начи¬ 
нающими переходили отъ простыхъ къ сложнымъ Формамъ 
и показывали, какъ однѣ возникали изъ другихъ. Учитель 
сперва прописывалъ зелеными или красными чернилами 
буквы и заставлялъ учениковъ водить по нимъ черными 
чернилами. Въ 1705-мъ г. упоминается уже о печатныхъ 
прописяхъ. Знаменательно также, что много заботились о 
сочиненіи писемъ. „Такъ какъ необходимо, чтобы всякій 
умѣлъ написать нѣмецкое письмо и вообще обо всемъ, что 
случается съ каждымъ въ человѣческомъ быту, то и слѣ¬ 
дуетъ старшихъ дѣтей научить этому, а именно, предла¬ 
гать имъ вопервыхъ составленныя для того прописи; а 
вовторыхъ, умѣющимъ уже писать—задавать предметъ, ко¬ 
торый они обязаны обработывать у себя дома и предста¬ 
вить въ школу; учитель же долженъ исправлять это, а ис¬ 
правивши, заставить ихъ еще разъ переписать то же самое 01 . 
Счету обучали весьма плохо, и въ этомъ отношеніи Фран- 
ковы школы нисколько не отличались отъ своихъ совре¬ 
менницъ. Для музыки назначался первый послѣобѣденный 
часъ по средамъ и субботамъ. При этомъ дѣлалось разли¬ 
чіе между мальчиками и дѣвочками. Съ послѣдними пред¬ 
писывалось „весьма тихо и благоговѣйно пѣть“ церков¬ 
ныя пѣсни. Мальчикамъ преподавались также правила Фи¬ 
гуральной музыки. Изъ коллегіи учителей составили му¬ 
зыкальную коллегію, заключавшую въ себѣ 14 искусныхъ 
пѣвцовъ, во главѣ которыхъ поставили префекта; они то и 
распредѣлили между собою преподаваніе. Мальчики, не об¬ 
ладавшіе голосомъ, должны были также учиться по край¬ 
ней мѣрѣ нѣмецкимъ пѣснямъ. Одаренные голосомъ въ 
1708-мъ г. уже дѣлились на пять разрядовъ. Помимо цер¬ 
ковныхъ мелодій они обучались также аріямъ и давали 
иногда концерты, то на дворѣ у Франка, то во время эк¬ 
замена, а сначала также и въ часы молитвъ. О пѣснопѣніи 
въ великую пятницу на страстной часто упоминается. Дѣ¬ 
вочекъ обучали также женскимъ рукодѣльямъ. Вязать учили 
всѣхъ, а шить только старшихъ „дѣвицъ, вносившихъ пла¬ 
ту за ученье 01 . Сначала для бѣдныхъ мальчиковъ такясе на¬ 
значался учитель вязанья; послѣдній только въ тридцатыхъ 
годахъ текущаго столѣтія прекратилъ свою дѣятельность 
у сиротъ. Экштейнъ разсказываетъ: „Въ молодости мнѣ 
самому еще приходилось проводить не мало драгоцѣнныхъ 
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часовъ за этимъ рукодѣльемъ. Точно также случалось мнѣ 
не разъ выслушивать отъ наставника поученіе, которое 
самъ Франкъ внушалъ сиротскимъ учителямъ, да напоми¬ 
наютъ они дѣтямъ, „чтобы послѣднія сами чинили свое 
платье и штопали свои чулки, а не отдавали тотчасъ же 
портному, такъ какъ впослѣдствіи, по выходѣ изъ сирот¬ 
скаго дома, имъ не все можно будетъ относить къ портно¬ 
му, но придется и самимъ кое-что починить^. Для этого 
намъ выдавали также иголокъ и нитокъ, но на бѣду только 
бѣлыхъ, такъ что для починки черныхъ сюртуковъ прихо¬ 
дилось ихъ до или послѣ шитья закрасить чернилами. 41 Си¬ 
ротъ сначала обучали по четыре часа въ день, если они 
не готовились къ научнымъ занятіямъ; впрочемъ впослѣд¬ 
ствіи, при выборѣ предметовъ преподаванія, обращалось мно¬ 
го вниманія на практическую жизнь. Такъ напр. имѣвшіе 
въ виду сдѣлаться типографщиками или книгопродавцами 
учились читать лолатыни, погречески и поеврейски, а. 
также латинскимъ склоненіямъ и спряженіямъ. Франкъ въ 
1697-мъ г. постановилъ даже слѣдующее: „Такъ какъ не 
занимающимся науками все-таки необходимо знать основы 
астрономіи, географіи, физики, исторіи и все касающееся 
полицейскихъ уставовъ въ ихъ мѣстности и краѣ, если 
они хотятъ быть разсудительными и полезными въ обще¬ 
ственныхъ дѣлахъ людьми, то имъ, внѣ назначенныхъ уроч¬ 
ныхъ часовъ, помимо упражненія въ вязаньи, какъ бы шутя 
слѣдуетъ сообщать самое необходимое изъ всѣхъ наукъ, 
такъ чтобы они напримѣръ научились познавать Бога изъ 
природы и дѣлами Его побуждались славить Господа, чтобы 
умѣли отличить одну страну отъ другой, знали какъ путе¬ 
шествуютъ, какъ измѣрить и разверстать поле, какъ поль¬ 
зоваться календаремъ и пр.“ Въ 1699-мъ году онъ въ про¬ 
ектѣ всѣхъ заведеній подъ номеромъ 5 упоминаетъ объ осо¬ 
бомъ педагогическомъ заведеніи для такихъ дѣтей, „кото¬ 
рыхъ надлежитъ обучать только письму, счету, латинскому. 
Французскому и экономіи, и которыя не имѣютъ въ виду 
продолжать ученыя занятія, а готовятся въ прислуги къ 
знатнымъ господамъ, въ писаря, купцы, управляющіе по¬ 
мѣстьями и къ полезнымъ искусствамъ; связанное до сихъ 
поръ большею частью съ педагогическимъ институтомъ, у- 
чрежденіе это должно впредь отдѣлиться отъ него 44 . „Изъ 
этого педагогическаго заведеніи и возникъ пансіонъ латин¬ 
ской шкоды, а наконецъ въ 1738-мъ г. реальное учили¬ 
ще. Итакъ, педагогическій реализмъ уже въ первоначаль¬ 
ныхъ Франковскихъ заведеніяхъ пустилъ свои ростки. 
Франкъ, какъ замѣчаетъ Наземанъ, не могъ или не хо¬ 
тѣлъ явно отрѣшиться отъ вліянія тогдашней эпохи. Пе¬ 
ріодъ съ послѣдней трети семнадцатаго и до перваго деся¬ 
тилѣтія слѣдующаго затѣмъ столѣтія назвали эпохою изо- 
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брѣтеній, н, если принять въ расчетъ застой прежнихъ вѣ¬ 
ковъ, то ему подобаетъ это имя можетъ быть съ такимъ 
же правомъ какъ и нашему времени. Достаточно привесть 
здѣсь имена Ньютона, Бейля, Гёйгенса, Гарвея, Лемери, а 
въ Германіи—Лейбница ,Глаубера, Бехера, Бранда и Шталя. 
До какой степени все поколѣніе было возбуждено этимъ 
движеніемъ, видно между прочимъ изъ основанія академій 
и появленія періодическихъ изданій, сдѣлавшихъ для пуб¬ 
лики доступными результаты ученыхъ изслѣдованій (на¬ 
примѣръ Асіа ЕгшШогіит съ 1682-го г.), также изъ по¬ 
стройки астрономическихъ обсерваторій и заложенія ма¬ 
нуфактуръ, банковъ и другихъ учрежденій кредитной сис¬ 
темы, даже изъ пристрастія къ алхиміи и заботъ объ 
освѣщеніи и мощеніи улицъ. Всѣ и всякъ пустились наб¬ 
людать, дѣлать опыты, выдумывать механическія изобрѣ¬ 
тенья и усовершенствованья; простые мѣщане въ досужіе 
часы занимались Физическими изслѣдованіями, естественныя 
науки приняли космополитскій характеръ; естествоиспы¬ 
татели всѣхъ странъ подали другъ другу руку для друж¬ 
наго содѣйствія во всестороннемъ методическомъ вникнове- 
ніи въ тайны природы. Читая про знатнѣйшихъ ученыхъ, 
что они не гнушались своими научными изслѣдованіями и 
размышленіями служить требованіямъ обыденной жизни, 
—такъ Лейбницъ изобрѣлъ счетную машину, пытался усо¬ 
вершенствовать карманные часы, кареты, помышлялъ о ме-' 
ханизмѣ для направленія кораблей противъ вѣтра и подъ 
водой;— мы невольно удивляемся этому въ виду современнаго 
болѣе свободнаго положенія точныхъ маукъ; во въ отноше¬ 
ніи той эпохи тѣмъ еще яснѣе обнаруживается, какъ мало 
практика была тогда связана съ теоріею, и тѣмъ скорѣе 
слѣдуетъ предположить, что тогда ни одинъ изъ образован¬ 
ныхъ людей не могъ избѣгнуть охватившаго эпоху всеоб¬ 
щаго потока. Это вліяніе отразилось также и въ Галле. 
Между профессорами новаго университета находился Георгъ 
Эрнстъ Шталь, основатель новой школы и главный автори¬ 
тетъ въ химіи на материкѣ Европы; къ нему же принадле¬ 
жалъ ГоФманъ, мало уступавшій Шталю. Безъ веакаго со¬ 
мнѣнія и Франкъ также внимательно сдѣдилъ за трудами на 
этомъ поприщѣ, тѣмъ болѣе, что аптека сиротскаго дома 
рано уже принялась за приготовленіе секретныхъ лекарствъ. 
Друзья въ свою очередь также имѣли рѣшитетьное вліяніе 
на Франка въ реалистическомъ направленіи. Намъ досто- 
вѣрво извѣстно это отъ человѣка, занимавшаго высокое 
мѣсто между математиками той эпохи,котораго и Лейбницъ 
также называлъ своимъ другомъ и ревностнымъ поборни¬ 
комъ общеполезныхъ знаній, отъ ЭревФрида Вальтера 
Чирнгаузена. Онъ изобрѣлъ зажигательныя зеркалаи былъ 
авторомъ книгъ, имѣвшихъ большой кругъ читателей, онъ 
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оказалъ въ Саксоніи услуги заложеніемъ стеклянныхъ за¬ 
водовъ и горнопромышленныхъ предпріятій, получалъ са¬ 
мыя лестныя предложенія какъ отъ Французскаго министра 
Кольбера, такъ и отъ императора Леопольда, но отказался 
отъ нихъ, даже отъ мѣста канцлера при Галльскомъ уни¬ 
верситетѣ, съ тѣмъ чтобы на свободѣ посвятить себя наукѣ. 
Франкъ часто упоминаетъ о немъ; теперь впрочемъ трудно 
рѣшить, насколько онъ подлежалъ вліянію Чирнгаузена. 

Имя канцлера Вита Людвига ЗекендорФа еще болѣе 
знаменательно для развитія піэтизма. Онъ первый выска¬ 
залъ требованье лучше организованной мѣщанской школы, 
онъ же сверхъ того настаивалъ на улучшенномъ воспита¬ 
ніи знати. Этому дѣлу и посвятилъ онъ свои „Нѣмецкія 
рѣчи 11 , изданныя имъ въ 1686-мъ г. съ подробнымъ пре¬ 
дисловіемъ о свойствѣ и пользѣ подобныхъ рѣчей. Содержа¬ 
ніе этого предисловія вполнѣ согласуется съ тѣмъ, что 
высказалъ Франкъ въ „уставѣ и методѣ 11 преподаванія въ 
нѣмецкой ораторіи, такъ что тутъ нельзя не признать влія¬ 
нія ЗекендорФа. Это предположеніе косвеннымъ образомъ 
подтверждается еще слѣдующимъ замѣчаніемъ извѣстнаго 
историка Сагиттаріуса (Соображенія о томъ, на что слѣ¬ 
дуетъ обращать вниманіе при обученіи дѣтей. Веймаръ, 
22-го іюня 1691): „Такъ' какъ нынѣ большая часть дѣлъ у " 
Нѣмцевъ производится на нѣмецкомъ языкѣ, то необходимо 
нашихъ молодыхъ людей пріучать къ нѣмецкимъ корот¬ 
кимъ,— а потомъ также и къ болѣе длиннымъ, особенно къ 
политическимъ рѣчамъ 11 . 

Молитвы, какъ уже упомянуто, въ заведеніяхъ Франка 
доходили до невѣроятныхъ размѣровъ, и не только въ са¬ 
мой школѣ, но также и внѣ ея. Даже во время прогулокъ 
учителю вмѣнялось въ обязанность пѣть съ сиротами подъ 
открытымъ небомъ назидательныя пѣсни или читать иногда 
молитвы. Экштейнъ разсказываетъ: „По воскреснымъ днямъ 
•богослуженіе посѣщалось два раза, а затѣмъ слѣдовало еще 
молебствіе. Въ ожиданіи этого дѣти, по окончаніи послѣобѣ¬ 
денной проповѣди, оставались еще въ школѣ; если же мо¬ 
лебствіе отмѣнялось (зимою), то въ школѣ сообщалось имъ 
„что нибудь назидательное^. Каждый изъ учителей велъ 
свой классъ въ церковь и во все время наблюдалъ за дѣтьми. 
Это было весьма необходимо, потому что тѣснившіяся на 
хорахъ дѣти были крайне безпокойны: младшія засыпали 
и потомъ падали даже со скамейки, а старшіе убѣгали не 
дождавшись конца, не снимали шапокъ съ головы и т. п.— 
Когда въ 1715-мъ г. Франкъ принялъ должность пастора 
при Ульриховской церкви, то школы также приводились туда; 
иногда упоминается также о посѣщеніи школьной, нынѣ 
снесенной, церкви, вѣроятно когда Франку, какъ профессору 
теологіи, приходилось тамъ проповѣдывать“.—Рейске гово- 
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ритъ, что въ сиротскомъ долѣ изъ него сдѣлали ханжу. По 
всему видно, что духовныя отправленія іезуитскихъ школъ 
вновь ожили въ заведеніяхъ піэтизма и пустили корни на 
протестантской почвѣ. 

Въ школѣ производилось по четыре экзамена въ годъ, 
два высокоторжественныхъ (ехатіпа зоПетпіа) и два по¬ 
проще (тіпиз зоііетпіа); они длились обыкновенно по 
нѣскольку дней къ ряду, но не были связаны съ опредѣ¬ 
ленными сроками. Разница между испытаніями того и дру¬ 
гого рода—такъ повѣствуетъ Экштейнъ—узналъ я изъ соб¬ 
ственнаго опыта. На обыкновенномъ экзаменѣ присутство¬ 
вали только директоръ и учителя, а на торжественномъ 
сверхъ того еще посторонняя публика. Нѣсколько дней 
спустя послѣ него производилась раздача. Въ первые года 
по субботамъ, послѣ благоговѣйной подготовки къ воскрес¬ 
ному дню, раздавались обыкновенно булки или плоды, а съ 
1703-го г. это дѣлалось только послѣ экзамена. Въ назна¬ 
ченный для того день Франкъ произносилъ назидательную 
рѣчь, затѣмъ выдавали дѣтямъ „книжку 11 (проповѣдь, ста¬ 
тейку) и сверхъ того булокъ, пли кренделей, пли плодовъ 
(грушъ и яблоковъ). Дѣтямъ строжайше наказывалось „кла¬ 
няться при полученіи даровъ и не приводить съ собою млад¬ 
шихъ братьевъ и сестеръ, оттого что получателей было 
всегда болѣе, чѣмъ значилось въ спискѣ 11 . Безъ матерей, 
само собою разумѣется, дѣло не обходилось; но онѣ, по 
крайней мѣрѣ не должны были приводитъ съ собою еще 
младшихъ дѣтей. 

Для большого числа заведеній требовалось, конечно, мно¬ 
го учителей. Ихъ набирали изъ обучавшихся во вновь ос¬ 
нованномъ университетѣ. Везъ учрежденія конвиктовъ 
Франковъ! заведенія не могли бы возникнуть и просущест- 
твовать болѣе столѣтія. Обычай залагать и поддерживать 
подобныя учрежденія, современный германскій піэтизмъ,— 
эта внутренняя миссія, — перенесъ также въ свои „су¬ 
ровые дома 11 (благотворительныя заведенія извѣстнаго ро¬ 
да), какъ тамъ, такъ и здѣсь, конечно, по весьма понят¬ 
нымъ практическимъ причинамъ. Начало учрежденія кон¬ 
виктовъ было скромное: „13-го сентября 1696-го г. было 
устроено для бѣдныхъ студентовъ два стола, разомъ, каж¬ 
дый изъ нихъ на 12 человѣкъ. Этимъ студентамъ предпи¬ 
сывался хорошій застольный уставъ, чтобы все обходилось 
добропорядочно и благонравно, и изъ нихъ-то избирались 
учителя въ школы для бѣдныхъ, такъ что одно подавало 
руки другому 11 . Въ 1698-мъ г. Франкъ извѣщаетъ о конвик- 
торіи, „въ которомъ по два раза въ день кормили неиму¬ 
щихъ и нуждающихся студентовъ, образовавшихъ затѣмъ 
какъ бы семинарій, откуда избирались наставники^ для мѣ¬ 
щанскихъ, сиротскихъ и бѣдныхъ школъ 11 . Въ 1727-мъ г. 
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конвиктъ возросъ до 167 учителей: сверхъ того еще препо¬ 
давали 8 учительницъ. Эти люди образуютъ такъ называе¬ 
мую учительскую семинарію, отъ которой слѣдуетъ отли¬ 
чать семинарію отборныхъ преподавателей (бетіпагітп 
зеіесіит ргаесеріогит). Послѣднее учрежденіе подготовляло 
учителей для обѣихъ ученыхъ школъ заведеній. При осно¬ 
ваніи заведенія (1707) молодые люди подчинены были вѣ¬ 
дѣнью профессора Целларія, а впослѣдствіи инспектора 
Іерон. Фрейера. Впрочемъ въ учительской семинаріи не 
пользовались полнымъ педагогическимъ обученіемъ. Долго 
спустя послѣ Франка уже вмѣнялось въ обязанность глав¬ 
нымъ смотрителямъ нѣмецкихъ школъ давать будущимъ 
учителямъ по одному часу въ день теоретическіе уроки и 
заставлять ихъ дѣлать катехетическія упражненія. Ежене¬ 
дѣльно всѣ учителя подъ предсѣдательствомъ инспектора 
собирались на конференцію. Она открывалась и заканчива¬ 
лась молебствіемъ и часто обращалась въ настоящее бого¬ 
служеніе. При безпрестанной смѣнѣ учителей необходимо 
было то и дѣло повторять сообщеніе о законахъ и инструк¬ 
ціяхъ, и перечитывать Франковы наставленія о томъ, какъ 
руководить дѣтей къ истинному благочестію и къ христіан¬ 
скому благоразумію. Не обходилось также безъ педагоги¬ 
ческихъ указаній и увѣщаній. Самъ Франкъ собиралъ иног¬ 
да учителей, съ цѣлью сказать имъ назидательное слово, 
возбудить ихъ къ ревности, вѣрности и трудолюбію и ру¬ 
ководить къ истинному благочестію. Ученикамъ настоятель¬ 
но совѣтовали также жить у учителей и въ самыхъ шко¬ 
лахъ. Главнымъ правиломъ Франка было слѣдующее: „Если 
дѣтей постоянно будутъ возбуждать къ страху Божію и 
любви къ Вездѣсущему и передъ ихъ глазами въ живыхъ 
краскахъ представлять истинное благородство человѣческой 
души, состоящее въ возобновленіи подобія Божія и такимъ 
образомъ воспитать ихъ въ строгости и въ завѣтѣ Господ¬ 
немъ, то это вполнѣ достаточно*. Пусть учитель сперва 
самъ себя подготовитъ для такого воспитанія. „Такъ какъ 
истинная сущность христіанства состоитъ въ возрожденіи, 
то мы всѣ обязаны испытать себя, находимся ли мы сами 
въ этомъ состояніи и стремиться, чтобы всѣ мы во истину 
возродились. Тогда только будемъ дѣйствительно способны 
правильно руководить нашихъ дѣтей и блюсти ихъ высшія 
блага*. „Отъ учителя по справедливости требуется, чтобы 
онъ отъ всей души любилъ Христа, иначе онъ вѣдь не спо¬ 
собенъ пасти его агнцевъ и правильно руководить дѣтей. 
А потому испытуйте себя, находитесь ли вы въ любви 
Христовой и много ли преуспѣли въ ней а . Христіанская 
простота, говорили піетисты, угоднѣе Богу, нежели всякая 
мірская ученость, лишенная благочестія. Даже во внѣш¬ 
немъ быту должно бы проявляться, что учитель умеръ для- 
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■міра: да будетъ онъ скроменъ, праведенъ, благочестивъ, сло¬ 
вомъ безукоризненъ. Учителямъ не слѣдуетъ также шутить 
другъ съ другомъ, ни громко смѣяться, ни говорить черезъ- 
чуръ свободно, особенно при дѣтяхъ, а напротивъ вести 
себя свято п строго. Напудренные парики и длинныя косы, 
большія шпаги и сапоги съ отворотами запрещаются, вза¬ 
мѣнъ того предписывается простой черный ка®танъ. Одна¬ 
ко тщетно, какъ кажется, ратовали противъ „гнуснаго ку¬ 
ренія табаку“, причинявшаго много соблазна. Учители не 
должны также дѣлать долговъ изъ алчности насладиться 
чѣмъ-нибудь лучшимъ обыкновенной скудной пищи или изъ 
иныхъ чувственныхъ побужденій. Имъ не слѣдуетъ Фа¬ 
мильярно обходиться съ женщинами, „они отнюдь не дол¬ 
жны ласкать дѣвушекъ, особенно взрослыхъ, чтобы тѣмъ 
вѣрнѣе избѣгнуть искушеній". Въ дѣлѣ преподаванія весьма 
радѣли о внѣшнемъ порядкѣ и о точности, учителямъ вмѣ¬ 
нялось въ обязанность строго блюсти предписанія учебнаго 
устава.—Для управленія всѣми школами сначала назначал¬ 
ся одинъ только инспекторъ. „А для лучшаго наблюденія 
за всѣмъ къ нему присоединяли по возможности еще одного 
или нѣсколькихъ субинспекторовъ, обязанныхъ наровнѣ съ 
нимъ исполнять свой долгъ праведно и тщательно". М. 
Юстинъ Тёлнеръ былъ назначенъ инспекторомъ самимъ 
Франкомъ. Онъ исправлялъ евою должность до 1718-го г. 
За нимъ слѣдовалъ Іоаннъ Георгъ Гофманъ до 1730-го г. 
Въ латинской школѣ въ 1709-мъ г. назначенъ былъ особый 
инспекторъ, такъ же и въ педагогическомъ институтѣ. Самъ 
Франкъ являлся только на публичные экзамены и къ учи¬ 
телямъ, когда имѣлъ въ виду обратиться съ особымъ увѣ¬ 
щаніемъ. Онъ требовалъ безусловнаго подчиненія своимъ 
приказаніямъ. Впрочемъ не заботился самъ о выборѣ учи¬ 
телей. „Положеніе ихъ—говоритъ Экштейнъ—было до того 
подавлено и принижено, что сначала они даже обязаны бы¬ 
ли служить за столомъ въ домѣ профессора 11 .—О подчиненіи 
школъ Франка надзору какого либо вѣдомства никогда и 
рѣчи не было; ни государство, ни городъ ничего не вноси¬ 
ли для поддержки этпхъ частныхъ заведеній. Окладъ учи¬ 
телей и инспекторовъ былъ скудный. „Учитель преподавав¬ 
шій по два часа въ день получалъ по два раза въ день да¬ 
ровой столъ въ томъ же помѣщеніи, гдѣ обѣдали сироты. 
Если онъ жилъ въ заведеніи, то долженъ былъ платить за 
наемъ комнаты и самъ снабжать себя топливомъ. Чистыми 
деньгами преподаватели получали еженедѣльную плату въ 
4 гроша, за которой и обязаны были въ извѣстный часъ 
по субботамъ сами приходить къ Тёлнеру". 

Что касается дисциплины, то главнымъ дѣломъ у Фран¬ 
ка было воспитаніе къ благочестію. Потому онъ 
■и настаивалъ на возбужденіи трехъ добродѣтелей: прав- 



дивостн, повиновенія и трудолюбія, и на подавленіи 
противоположныхъ имъ пороковъ. Хотя въ теоріи Франкъ 
весьма склоненъ къ любвеобильному обращенію съ юно¬ 
шествомъ, но на практикѣ онъ настойчиво требуетъ 
строгой дисциплины. Странно, но вполнѣ соотвѣтствен¬ 
но тѣневой сторонѣ піэтизма то, что запрещались вся¬ 
кія игры. „Необходимо во всѣхъ школахъ запретить дѣ¬ 
тямъ какія-бы то ни было игры на основаніи евангелія, 
представляя имъ суету и безуміе послѣднихъ, такъ какъ 
умъ ихъ при этомъ уклоняется отъ Бога, — этого вѣч¬ 
наго блага, и развлекается въ ущербъ ихъ душѣ. Лишь въ 
1802-мъ г. разрѣшено купаться въ Заалѣ и бѣгать на конь¬ 
кахъ. Иногда учители водили дѣтей гулять, но только не 
въ учебные дни. Запрещалось посѣщать ярмарки, чтобы 
предохранить дѣтей отъ грѣховныхъ мірскихъ наслажде¬ 
ній; даже музыка причислялась къ вреднымъ забавамъ, „от¬ 
того что она подаетъ поводъ къ безпутному образу жизни 
и болѣе примѣняется къ пышнымъ мірскимъ наслажденіямъ, 
чѣмъ во славу Божію. 14 „Дѣти должны находить истинное 
удовольствіе въ любви, ласкѣ и прелестяхъ Іисуса и во 
всякихъ иныхъ святыхъ благахъ. 14 ’ 

Обрекая юность на безотрадную жизнь, піэтизмъ такимъ 
образомъ опять-таки сходится съ іезуитизмомъ, точно так¬ 
же и въ томъ, что въ его системѣ воспитанія важную роль 
играетъ развитіе внѣшнихъ нравовъ и благочестія. То и 
дѣло напоминается: учители обязаны понуждать дѣтей къ 
добронравію, къ вѣжливости, благопристойности и бла¬ 
годарности. По части приличій соблюдалась крайняя разбор¬ 
чивость. Такъ наир.: „Когда дѣти шли въ такъ наз. сек¬ 
ретное мѣсто или возвращались оттуда, и если чужіе люди 
стали бы спрашивать, откуда пришли дѣти, то нельзя гово¬ 
рить: изъ секретнаго мѣста, или изъ домика, или изъ по¬ 
таеннаго отдѣленія, надо, напротивъ, отвѣчать учтивѣе, а 
именно: дѣтей водили немного подышать свѣжимъ возду¬ 
хомъ, или они шли по своей надобности и т. п.“ 

Для поддержки дисциплины самъ Франкъ предписалъ учи¬ 
телямъ два главныхъ правила: 1) тойив іп (іізсірііпа озі 
оЪзегѵаініиз; 2) сазіі"а('.іо поп ех іга, зейатоге Паі! *) Бе 
смотря впрочемч> на предписанную Франкомъ усердную мо¬ 
литву, чтобы Господь избавилъ отъ жестокосердія, учители 
обнаруживали мало кротости и отеческой любви. Бранныя 
слова самаго дурнаго свойства, пощечины и оплеухи были 
дѣломъ обыденнымъ, помимо розогъ и палки пускалась еще 
въ ходъ камышевая трость. Между средствами наказанія 
„упоминаются затрещина и шиллинги; послѣдніе — разска- 


*) 1) Блюдите мѣру въ дисциплинѣ; 3) наказывайте не по злобѣ, но па 
любви. 
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зываетъ Экштейнъ—ири мнѣ еще состояли въ томъ, что 
провинившагося мальчика сѣкли розгами по обнаженной зад¬ 
ницѣ въ присутствіи всѣхъ его товарищей. Вообще, въ от¬ 
ношеніи тѣлесныхъ наказаній совершались самыя гнусныя 
злоупотребленія. Ученики въ свою очередь часто оказыва¬ 
ли сопротивленіе; одинъ изъ мальчиковъ разъ пырнулъ даже 
учителя ножомъ. Все это было вопреки мыслямъ и предпи¬ 
саніямъ Франка. Онъ предписалъ извѣстныя степени увѣ¬ 
щаній п пытался—безъ успѣха конечно—побудить учите¬ 
лей къ градаціи наказаній. Впрочемъ онъ самъ по прин¬ 
ципу былъ противникомъ всѣхъ думающихъ воспитать од¬ 
ними только любвеобильными увѣщаніями. Онъ говоритъ: 
„Опытъ въ этомъ случаѣ лучше всего доказываетъ, что въ 
воспитаніи нельзя обойтись безъ розогъ, по крайней мѣрѣ 
когда дѣти уже избалованы, подросли и упорствуютъ въ 
своенравной волѣ.“ Вторымъ правиломъ его имѣлось въ 
виду предупредить вспыльчивые, страстные нападки на дѣ¬ 
тей. „Приступая къ неизбѣжному наказанію, пусть учители 
молятъ Бога отъ души, чтобы Онъ даровалъ имъ необхо¬ 
димую мудрость, да наказываютъ они не по плотской зло¬ 
бѣ, а съ сострадательною любовью какъ отцы, и чтобы Онъ 
благословилъ ихъ и помогъ имъ достичь ягелаемой конеч¬ 
ной цѣли, а именно исправленія дѣтей. а Хвалить дѣтей 
считалось безполезнымъ, такъ какъ черезъ это опасались 
сдѣлать дѣтей тщеславными. „Неумѣстною хвалою учите¬ 
ли возбуждаютъ гордость въ дѣтяхъ и портятъ въ нихъ 
все хорошее. а Большую цѣну придавали обѣтованіямъ, ка¬ 
кія имѣло въ виду благочеетіе какъ на этомъ, такъ и на 
томъ свѣтѣ. 

Франкъ, какъ было уже упомянуто, подвизался также въ 
качествѣ пастора и академическаго учителя. Въ 1698 г. 
сдѣлался профессоромъ богословія, а въ 1715-мъ глав¬ 
нымъ пасторомъ при Ульриховской церкви. Отъ студен¬ 
товъ онъ настоятельно требовалъ основательнаго изученія 
подлинныхъ языковъ Священнаго писанія и содѣйствовалъ 
этому не • только Своими собственными экзегетическими и 
герменевтическими лекціями, но также и основаніемъ во¬ 
сточно-теологической коллегіи (Соііе^іпт огіепіаіе іііеоіо- 
§ісит), въ которой особенно даровитые студенты обуча¬ 
лись основательному знанію восточныхъ языковъ. Сверхъ 
того онъ учредилъ еще библейскую коллегію (Соііе^іа Ьі- 
Ыіса), т. е. общество студентовъ, упрая.нявшихся въ наз¬ 
наченные часы какъ въ Филологическомъ, такъ и въ прак¬ 
тическомъ толкованіи Священнаго писаніи. Отъ богосло¬ 
вовъ онъ требовалъ основательнаго знанія теологіи. Въ 
парен етическпхъ (увѣщательныхъ) лекціяхъ онъ указывалъ 
на то, что мѣшаетъ начинающимъ богословамъ достичь 
своей цѣли, какъ въ христіанскомъ, такъ и въ научныхъ 
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■занятіяхъ, и какимъ образомъ преодолѣть эти препятствія. 
Эти паренетическія лекціи (Со11е§іит рагаепеііеит) онъ 
считалъ самыми важными и читалъ ихъ еженедѣльно, на¬ 
чиная съ своего поступленія на каѳедру и до конца своей 
жизни.. Потому что даже въ своей академической дѣятель¬ 
ности онъ выше всего ставилъ практическое вліяніе на 
своихъ учениковъ. Вмѣсто господствовавшей|тогда безпутной 
студенческой жизни онъ стремился ввести тихіе благо¬ 
честивые нравы и образъ жизни въ университетахъ. По¬ 
нятно, что однѣ только болѣе скромныя, въ себя погружен¬ 
ныя натуры могли привязаться къ нему; остальныя же воз¬ 
ставали противъ него, и онъ въ своихъ паренетическихъ 
лекціяхъ въ 1709-мъ г. поневолѣ сѣтовалъ, что благодуш¬ 
ное попеченіе теологическихъ профессоровъ такъ мало при¬ 
знается студентами, что послѣдніе, напротивъ того сѣту¬ 
ютъ на это, какъ на нарушеніе студенческой свободы, что 
часто даже приходится слышать жалобы на -выходящихъ 
изъ Галле студентовъ теологія въ томъ, что они лицемѣ¬ 
ры.-„Не могу —говоритъ онъ —безъ великой грусти вспом¬ 
нить объ этомъ, и не могу надивиться тому, что всѣ наши 
представленія и увѣщанія такъ мало повліяли на нихъ.“ 
При всемъ томъ такія послѣдствія были неминуемы. Пото¬ 
му что самъ Франкъ доходилъ уже до крайности въ своихъ 
требованьяхъ относительно религіозныхъ занятій и отправ¬ 
леній и положилъ тѣмъ начало къ позднѣйшимъ односто¬ 
ронностямъ піэтизма какъ въ школахъ, такъ п въ универ¬ 
ситетахъ, хотя при своей жизни въ общемъ и цѣломъ онъ 
•своимъ оживляющимъ энергичнымъ духомъ сдерживалъ еще 
болѣзненныя проявленія. Но и онъ даже не могъ помѣшать 
тому, чтобы молодые люди, ходившіе въ сиротскомъ домѣ 
съ поникшею головою, не предавались въ загородныхъ 
трактирахъ близъ Галле тому самому грубому распутству, 
которое піэтизмъ пытался искоренить устраненіемъ вся¬ 
кой свѣтскости. Ве отмѣною изученія древности и фило¬ 
софіи, ни монашествомъ, ни духовнымъ стѣсненіемъ и от¬ 
чужденіемъ отъ жизни надлежало прекратить въ универси¬ 
тетахъ грубость и воровство. Такимъ путемъ и то и дру¬ 
гое возбуждалось даже съ нового сплою и вдобавокъ отзы¬ 
валось еще лицемѣріемъ. 

Вліяніе неутомимо дѣятельнаго мужа простиралось еще 
далѣе. Для возникшаго въ 1705-мъ г. остиндскаго миссіо¬ 
нерскаго учрежденія онъ трудился до своей смерти, добро¬ 
совѣстно избирая туда миссіонеровъ, издавъ „Исторію 
евангелическихъ миссіонерскихъ учрежденій для обращенія 
язычниковъ въ Индіп“, отправивъ тамульскую типографію 
въ Транкебаръ, сверхъ того значительныя, доставленныя 
•ему друзьями, суммы. Такъ этотъ родоначальникъ всѣхъ 
•сиротскихъ домовъ и шкодъ для бѣдныхъ въ евангелической 
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Германіи во всѣхъ отношеніяхъ былъ вѣрнымъ работни¬ 
комъ въ вертоградѣ своего Господа, отозвавшаго его къ 
себѣ 8-го іюня 1727-го г. Онъ, какъ выражается Крамеръ, 
былъ педагогъ лучшаго закала, исполненный пламеннаго 
желанія вести души людей ко Христу. Необходимую для 
исполненія его стремленій энергію онъ черпалъ изъ муже¬ 
ственной вѣры и непоколебимаго упованія на живого Бога. 
„Во всѣхъ моихъ дѣлахъ, говорилъ онъ, я всегда подвизался 
страдательно, сидѣлъ спокойно и не дѣлалъ ни шагу безъ ука¬ 
занія Господа Бога. Я и слѣдовалъ Ему и какъ рабъ ис¬ 
полнялъ потомъ свой долгъ безъ труда, оттого что самъ 
Господь дѣлалъ все за меня а . Благо, какое творилъ онъ въ 
теченіе своей жизни, неизмѣримо. Передъ благороднымъ 
подвигомъ его умолкали враждебные происки окружающихъ 
■его людей, и хотя то и дѣло возобновлялись нападки пра¬ 
вовѣрныхъ богослововъ, вліяніе его простиралось гораздо 
далѣе вражды противниковъ, чему особенно способствовали 
два путешествія, предпринятыя имъ для подкрѣпленія сво¬ 
ихъ силъ въ 1706-мъ г. въ Голландію и въ сѣверную Герма¬ 
нію^ въ 1717-мъ и въ южную. У чен и к и и сотни въ его за¬ 
веденіяхъ образовавшихся и обучавшихся учителей также 
распространяли топъ, манеру, языкъ, а лучшіе изъ нихъ и 
самый духъ его воспитанія. Вскорѣ стали всюду возникать 
подобные институты въ большихъ и малыхъ городахъ Гер¬ 
маніи. Въ народныя и ученыя школы основныя правила 
Франка перешли гдѣ въ болѣе чистомъ, гдѣ въ смѣшанномъ ви¬ 
дѣ. Основывались сиротскіе дома, школы для бѣдныхъ, мѣщан¬ 
скія училища'гинекеи (женскіе пансіоны), и педагогическіе 
институты п пр.ІНо важнѣйшій его памятникъ, и несокру¬ 
шимый—все-таки учебныя заведенія въ Галле, среди кото¬ 
рыхъ съ 1829-го года стоитъ его бронзовая статуя работы 
Рауха. Они пережили его самого, расширились въ слѣдую¬ 
щія затѣмъ десятилѣтія. Въ 1744-мъ г. число сиротскихъ 
домовъ отъ 130 возросло до 200. Въ 1755-мъ число учени¬ 
ковъ, получавшихъ даровой столъ въ обѣдъ и по вечерамъ, 
иди только по вечерамъ, доходило до 380; даже во время се¬ 
милѣтней войны ихъ было немногимъ менѣе 300. Правда, впо¬ 
слѣдствіи и здѣсь также рѣзко и болѣзненно обнаружились 
односторонности піэтизма, и оттого, начиная съ 1770-го г., 
сталъ замѣчаться упадокъ во франковскихъ заведеніяхъ: 
школы стали менѣе посѣщаться, необходимо было ограни¬ 
чить число сиротъ. Тогда-то правнукъ Франка, А. Г. Ни- 
мейерз принялъ бразды правленія, съ тѣмъ чтобы сдѣлаться 
вторымъ основателемъ заведеній. Благодаря его распоря¬ 
дительности и дѣятельности и пріобрѣтеннымъ имъ велико¬ 
душнымъ пособіямъ со стороны Фридриха Вильгельма III, 
Франковы заведенія были обезпечены, такъ что съ этой 
поры упрочено ихъ дальнѣйшее существованіе. Набожный 
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піэтистическій духъ замѣненъ теперь стремленіемъ къ гу¬ 
манному образованію и къ нравственности. Въ 4832-мъ году 
заведенія, пользовавшіяся до того почти полною независи¬ 
мостью, вошли въ организмъ всеобщаго прусскаго учебнаго 
вѣдомства, а съ 4835-го г. не отвѣчавшая его духу реаль¬ 
ная школа была преобразована согласно даннымъ для 
этихъ училищъ предписаніямъ и устроена высшая школа 
для дѣвицъ. ' 

Итакъ, въ настоящее время Франк'овскія заведе¬ 
нія состоятъ изъ королевскаго педагогическаго ин¬ 
ститута, изъ латинской высшей школы, реальнаго- 
высшаго училища, мѣщанской школы съ служащею 
для подготовки въ реальное училище параллельною 
школою, изъ высшаго училища для дѣвицъ, мѣщан¬ 
ской женской школы и изъ безплатныхъ училищъ 
для мальчиковъ и дѣвочекъ. Всѣ зданія въ совокупности 
въ 4863-мъ г. стоили 343,266 тлр. Съ основанія заведенія 
въ немъ преподавали болѣе 40,000 учителей и воспитались 
болѣе 200,000 дѣтей. Въ сказанномъ году тамъ находилось 
3496 учениковъ и ученицъ, которыхъ обучали 90 постоян¬ 
ныхъ учителей и учительницъ и 38 помощниковъ ихъ. Соб¬ 
ственно сиротское заведеніе со дня основанія своего при¬ 
няло всего 6989 сиротъ (5653 мальчика, 4336 дѣвочекъ). 

Такъ оправдался эпиграфъ заведенія: „Уповающіе на Гос¬ 
пода обрѣтутъ великую силу а . 


Франкъ величайшій педагогъ всего піэтизма'. Въ его духѣ, и 
слѣдовательно въ духѣ піэтизма, отчасти подъ вліяніемъ 
Филантропическаго направленія, дѣйствовали Штейнметцъ 
въ монастырѣ Бергенѣ, Рогадъ, Салтеній и Шульцъ въ 
Кёнигсбергѣ, Энгеръ въ Бреславлѣ, Рейхгардъ въ Маг¬ 
дебургѣ, Рихтеръ въ Гольцмюнденѣ, Яни въ Эйслебенѣ, 
Струэнзе и Фишеръ въ Гальберштадтѣ, Лейстъ въ Воль- 
Фенбюттелѣ, Нейендор®ъ и Функъ въ Дессау, Юнкеръ, 
въ Брауншвейгѣ. Гессенскій Шпенеръ, Конрадъ Мелъ (род. 
44-го августа 4666-го г. въ Гудесбергѣ, что въ нижнемъ 
Гессенѣ, умеръ 3-го мая 4733-го г. ректоромъ гимна¬ 
зіи въ ГерсФельдѣ), вдохновляемый духомъ Шпенера и 
Франка, добивался при религіозно-практичномъ направле¬ 
ніи введенія реальныхъ наукъ въ школѣ. Поступивъ въ 
ГерсФедьдъ, онъ засталъ тамъ религіозный духъ въ край¬ 
немъ запущеніи, а потому сталъ строго настаивать на по¬ 
сѣщеніи церкви и молебствій, проходилъ катехизисъ по- 
два раза въ недѣлю частью въ школѣ, частью въ церкви;, 
онъ начиналъ всѣ свои уроки чтеніемъ отрывка изъ библіи, 
объясняя его вкратцѣ и примѣняя къ жизни и условіямъ 
учениковъ. Онъ училъ также говорить полатыни и помимо- 
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бывшихъ въ употребленіи писателей ввелъ еще Горація. 
Еврейскимъ языкомъ стали заниматься съ бблынимъ ста¬ 
раніемъ, а логика проходилась по новѣйшимъ и болѣе 
строгимъ началамъ. Греческіе классики были изгнаны 
изъ школы, преподаваніе греческаго языка ограничилось 
Новымъ Завѣтомъ. Зато рѣшительный успѣхъ оказался 
въ томъ отношеніи, что ученики разработкою сочиненій 
разнаго рода и на разныхъ языкахъ побуждались къ само¬ 
дѣятельности. Вновь введены были математика, Физика, 
астрономія, также преподаваніе нѣмецкаго и начатковъ но¬ 
вѣйшихъ языковъ.—Ректоръ Стеоанъ Вейтъ ввелъ и въ 
Касселѣ также учебныя порядки Меля, а изъ Марбурга 
студенты всѣхъ Факультетовъ, особенно богословскаго, при¬ 
ходили слушать Меля и учиться у него. Но отъ студен¬ 
товъ гимназисты сдѣлались невоздержными въ своихъ нра¬ 
вахъ: ректоръ зачастую не въ силахъ былъ справиться съ 
ними; потому въ 1711-мъ г. принудили студентовъ поки¬ 
нуть школу. Учители не хотѣли повиноваться ректору; 
число учениковъ въ школѣ убыло: въ нее не могли еще 
проникнуть новыя начала; реоормы Меля рушились. 

Ученики Франка вообще отличаются рѣшительнымъ 
направленіемъ къ реализму, и напротивъ того, въ ихъ 
ученыхъ школахъ греческій языкъ пренебрегается: въ Герс- 
Фельдѣ, точно такъ же какъ и у Франка, читался Новый 
Завѣтъ, классики же были совершенно изгнаны. Потомъ 
имъ свойственно также строгое соблюденіе въ 
гимназіяхъ закона постепенной послѣдовательн о- 
стивъ отдѣльныхъ предметахъ преподаванія за исклю¬ 
ченіемъ одной латыни, которую всѣ ученики обязаны изучать 
на каждой изъ ступеней, —сверхъ того —введеніе такъ на¬ 
зываемой параллельной системы, по которой каждый 
изъ учениковъ можетъ переходить въ высшій классъ по 
любому учебному предмету, смотря но оказаннымъ въ немъ 
успѣхамъ, не взирая на остальные уроки: такъ между про¬ 
чимъ у Гейсслера въ Готѣ, въ Нейштеттинской гим¬ 
назіи,—а за предѣлами піэтизма въ главной Кётен- 
екой школѣ и пр. Свойственна имъ также еще пер¬ 
вобытная свѣжая и пылкая религіозная жизнь, ко¬ 
торая однако искажалась большею частью въ ре¬ 
лигіозную напыщенность. Фокеродтъ въ Готѣ уста¬ 
новилъ по воскресеньямъ, по окончаніи послѣобѣденнаго, 
богослуженія молебствія, при чемъ старшіе ученики произ¬ 
носили рѣчи о нѣкоторыхъ мѣстахъ изъ Новаго Завѣта, а 
первокласники обязаны были изъ него же говорить на- 
изустъ цѣлыя главы. Въ Фридрихвердерской гимназіи 
въ Берлинѣ въ 1698-мъ г., судя по изданному Лангомъ 
каталогу публичныхъ уроковъ, преподавалось богословіе 
по шпенеровымъ катехизическимъ таблицамъ, при чемъ Но- 
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вый Завѣтъ читался аналитически и экзегетически, въ 
1713-мъ г. церковная исторія изучалась тамъ дотого по¬ 
дробно, что въ теченіи года проходили лишь отъ девя¬ 
таго до одиннадцатаго столѣтія, а погречески читался 
одинъ только Новый Завѣтъ, причемъ то и дѣло упражня¬ 
лись въ диспутахъ о догматическихъ вопросахъ, напр. 
Ьопа орега поп тегепіиг заіиіет, —йеиз зіпе заіізіасііопе 
реесаіа гетіНеге поп роіезі. *) Франковой школѣ свой¬ 
ственно наконецъ попеченіе о народномъ образова¬ 
ніи: въ Дессау Нейендор®ъ устроилъ не только высшее 
училище, но также и школу для дѣвицъ; вмѣстѣ съ тѣмъ 
онъ принялъ на себя управленіе вновь организованною 
учительскою семинаріею и пр.— 

Въ юномъ Прусскомъ королевствѣ реформаторскія 
идеи Франка получили широкое примѣненіе прежде всего 
по части народнаго образованія; Фридрихъ I основалъ 
сиротскій домъ въ Кёнигсбергѣ, потомъ еще назначенныя 
для швейцарскихъ и Оранскихъ колонистовъ Линдовское и 
Оранское заведенія; онъ же учредилъ ссудную кассу и при¬ 
ступилъ къ постройкѣ большого сиротскаго дома въ Берли¬ 
нѣ. Фридрихъ Вильгельмъ 1 въ 1716-мъ г. постановилъ за¬ 
тѣмъ, чтобы пробсты либо сами, либо чрезъ посредство 
свѣдущихъ сослуживцевъ своихъ и благочестивыхъ студен¬ 
товъ занялись подготовкою способныхъ учителей. Общимъ 
указомъ отъ 28-го сентября 1717-го г. и возобновленнымъ 
отъ 29-го сентября 1736-го введено строгое обязательное 
обученіе для юношества. Родители должны были за 6 
пфенниговъ еженедѣльной платы посылать въ школу своихъ 
дѣтей зимою каждый день отъ 5 до 12 часовъ, а лѣтомъ по 
крайней мѣрѣ одинъ или два раза въ недѣлю. Въ случаѣ 
бѣдности плата за ученье должна покрываться изъ подая¬ 
ній той мѣстности. Въ Помераніи по уставу отъ 19-го де¬ 
кабря 1715-го г. учители обязаны „безвозмездно обучать" 
неимущихъ дѣтей; тамъ же рескриптомъ отъ 18-го сентября 
1737-го г. предписывалось принимать только такихъ учите¬ 
лей, „которые могли бы при этомъ сами работать и про¬ 
мышлять, такъ чтобы не обременять собою исключительно 
общину". Итакъ, въ Пруссіи впервые было заявлено обя¬ 
зательное обученіе, и Фридриха Вильгельма I слѣдуетъ счи¬ 
тать творцомъ его. Въ дальнѣйшемъ развитіи и исполненіи 
этого принципа положена основа ко всеобщему народному 
образованію, что въ связи съ всеобщею рекрутскою и по¬ 
датною повинностью въ наше время оказало уже громадную 
пользу и что, все расширяясь и совершенствуясь, увели- 


*) Добрыя цѣла не заслуживаютъ спасенія, — Богъ не можетъ безъ воз¬ 
мездія отпускать грѣхи. 
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читъ, утвердитъ и возвыситъ еще болѣе могущество и зна¬ 
ченіе Германіи въ ряду цивилизованныхъ націй. Упомяну¬ 
тымъ указомъ отъ 19-го декабря 1715-го г. касательно По¬ 
мераніи заявлено было даже безплатное обученіе. Фрид¬ 
рихъ Вильгельмъ I довершилъ также постройку Берлинска¬ 
го сиротскаго дома, въ 1722-мъ г. основалъ и снабдилъ 
средствами сиротскій домъ въ Потсдамѣ для 2500 дѣтей, 
поддержалъ въ 1729-мъ устройство сиротскаго дома для 
Французскихъ колонистовъ, даровалъ школамъ для приня¬ 
тыхъ въ Пруссіи Зальцбургцевъ 150000 талеровъ и зало¬ 
жилъ въ 1735-мъ въ портовомъ учрежденіи въ Штеттинѣ 
старѣйшую учительскую семинарію Прусскаго ко¬ 
ролевства, вмѣнивъ основателю заведенія, Іоанну Христо- 
®у Шинмейеру (который, вдохновленный Франкомъ, хотѣлъ 
въ Помераніи основать заведеніе „для возвеличенья славы 
Божіей и для блага людей“, подобное тѣмъ, какія по образ¬ 
цу Галле возникли уже въ Цюллихау, Бунцлау, Пан- 
гендорфѣ, Потсдамѣ, Берлинѣ, Кёнигсбергѣ и пр.) въ обя¬ 
занность стараться всѣми силами, чтобы при сиротскомъ 
домѣ всегда находилась семинарія нѣсколькихъ молодыхъ 
людей, изъ которыхъ можнобъ было избрать свѣдущихъ 
учителей и кистеровъ. Въ общемъ учебномъ планѣ для про¬ 
винціи Пруссіи король въ 1736-мъ г. постановилъ затѣмъ, 
чтобы соединенныя между собою общины основали и под¬ 
держивали зданія для школъ тѣмъ же порядкомъ, какъ и 
пасторскіе и кистерскіе дома, и чтобы архипастыри и свя¬ 
щенники наблюдали за способностью, ученіемъ, должностью 
и поведеніемъ школьнаго учителя. Въ 1738-мъ г. наконецъ 
король обнародовалъ касательно „нѣмецкихъ частныхъ учи¬ 
лищъ въ городахъ и предмѣстьяхъ Берлина" регламентъ 
для организаціи народной шкоды по городскимъ потребно¬ 
стямъ, причемъ было постановлено: „Никто не въ правѣ само¬ 
вольно содержать шкоду, а всякій, желающій открыть учеб¬ 
ное заведеніе, обязанъ предъявить о томъ инспектору и свя¬ 
щенникамъ своего прихода, экзаменоваться у нихъ, и если 
окажется способнымъ, получить въ томъ письменное сви¬ 
дѣтельство, затѣмъ представиться евангелико-реФорматор- 
ской церковной дирекціи и потребовать утвержденія. Безъ 
такого свидѣтельства со стороны властей никто не прини¬ 
мается". „Точно такъ же надлежитъ поступать и съ учи¬ 
тельницами, пользующимися одинакинъ правомъ съ учите¬ 
лями принимать дѣтей обоего пола тамъ, гдѣ не имѣются 
и не могутъ быть устроены отдѣльныя школы для мальчи¬ 
ковъ и дѣвочекъ; но съ тою разницею, чтобы умѣющихъ 
уже читать и достигшихъ семи или восьмилѣтняго возраста 
мальчиковъ отбирали отъ нихъ и передавали учителю. А 
дѣвочки пускай остаются при нихъ, съ тѣмъ чтобы обу¬ 
чаться шитью и другимъ женскимъ рукодѣльямъ, сколько 



-- 470 — 

угодно родителямъ 11 . „Какъ учители, такъ и учительницы 
прежде всего должны имѣть свидѣтельство объ истинномъ 
и нелицемѣрномъ благочестіи, въ школѣ, при обществен¬ 
номъ богослуженіи и вездѣ подавать дѣтямъ примѣръ об¬ 
разцовымъ христіанскимъ поведеніемъ и вести себя безу¬ 
пречно въ отношеніи всѣхъ“. „Въ дѣлѣ преподаванія они 
всегда обязаны имѣть въ виду главную цѣль. Послѣдняя 
состоитъ въ томъ, чтобы они порученныхъ имъ учениковъ 
считали дѣтьми вѣчности, вели ихъ ко Христу и пеклись 
о томъ, чтобы они по примѣру Его росли и преуспѣвали 
въ мудрости, лѣтахъ и благочестіи передъ Богомъ и людьми. 
Потому да начинаютъ и кончаютъ они уроки всякій разъ 
молитвою и пѣснопѣньемъ, да считаютъ самымъ важнымъ 
предметомъ чтеніе Священнаго писанія и, ежедневнымъ пре¬ 
подаваніемъ катехизиса, да внушаютъ юношеству первыя 
ясныя и правильныя основы христіанства, руководя въ мо¬ 
литвѣ и пѣснопѣніи дѣтей такимъ образомъ, чтобы они 
научались поклоняться Господу въ духѣ и истинѣ; учи¬ 
тели да примѣняютъ чтеніе библіи къ назиданіямъ и да ука¬ 
зываютъ дѣтямъ, какъ пользоваться читаннымъ для своего 
поученія, наказанія, исправленія и утѣшенія, да внушаютъ 
имъ при катехизаціи всякуя истину, ведущую къ благо¬ 
честію^ „Въ школѣ, открытой до обѣда, именно лѣтомъ 
отъ 7 до 10, зимой отъ 8 до И, а послѣ обѣда зимой и лѣ¬ 
томъ отъ 1 до 3 часовъ, учителя обязаны соблюдать край¬ 
нюю точность и, обучая дѣтей буквамъ, складамъ, чтенію, 
письму, счету, катехизису, текстамъ или псалмамъ, невоз¬ 
можности сообщать имъ все это самымъ понятнымъ и лег¬ 
кимъ образомъ, такъ чтобы не задерживать ихъ попусту и 
ничего не упускать а . „Касательно обычной платы за ученье 
все остается въ прежнемъ видѣ, т. е. еженедѣльно выдается: 
за обучающагося азбукѣ и счету отъ 6 до 9 пф., за обу¬ 
чающагося складывать и читать 1 грошъ, за пишущаго 
1 гр. 6 пф., за обучающагося сверхъ того счету 2 гр., дро¬ 
вяныя и ярмарочныя деньги остаются вездѣ тамъ, гдѣ уже 
заведены; но содержатели школъ пусть довольствуются 
тѣмъ, что родители въ состояніи уплатить имъ а . 

На университеты духъ піэтизма имѣлъ рѣшительное 
вліяніе. Только Лейпцигъ, Виттенбергъ и Страсбургъ 
старались освободиться отъ него. Іена напротивъ того яв¬ 
ляется представительницею поступательнаго движенія, отъ 
ортодоксіи Іоанна Грогарда и до Спенера. Хр. Хемницъ 
[1652—66) могъ еще заявить: ЬіЬгоз зутѣ. аЦие ай иШ- 
тиш ^оіа йеіепйо *); но Байеръ уже приватно и публично 


Символическія книги стану отстаивать до послѣдней іоты. 
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читаетъ (1673—94) въ духѣ Арндта и Шпенера объ истин¬ 
номъ христіанствѣ перваго. 

Воспитаніе принцевъ направлено также къ новой цѣли. 
Въ начертанной для Фридриха Вильгельма I Прусскаго ин¬ 
струкціи (1695) значится: „Болѣе всего надо стараться об¬ 
разовать нравъ, изъ котораго истекаютъ всѣ человѣческія 
дѣйствія, такъ чтобы онъ съ ранней молодости питалъ лю¬ 
бовь и уваженіе къ добродѣтели, и напротивъ того —отвра¬ 
щеніе и ненависть къ пороку. Достичь этого можно лишь, 
внушивъ юной душѣ истинное благочестіе, такъ чтобы оно 
укоренилось и приносило плоды во всю жизнь, даже въ то 
время, когда не будетъ уже никакого надзора. Это испол¬ 
нится на самомъ дѣлѣ, если Вы увѣруете въ величіе и пра¬ 
восудіе Божіе, и въ то, что хотя Вы и превыше всѣхъ лю¬ 
дей, но Богъ все-таки надъ Вами, Вы передъ Нимъ только 
прахъ и пепелъ, и нѣкогда должны будете отдать отчетъ о 
вашемъ управленіи и даже о каждомъ праздномъ словѣ, точно 

такъ же какъ и послѣдній изъ вашихъ подданныхъ_К.ур- 

принцъ вмѣстѣ со всѣми своими слугами долженъ і) утромъ 
и вечеромъ молиться на колѣняхъ, 2) по окончаніи молитвы 
прочесть главу изъ библіи, и притомъ не кое-какъ, но по 
прочтеніи всякій разъ вкратцѣ повторять главное содержа¬ 
ніе, потомъ выписывать встрѣчающіеся и подходящіе къ 
положенію принца лучшіе тексты, съ тѣмъ чтобы курпринцъ 
могъ повторять ихъ и выучить наизусть; точно также посту¬ 
пать и съ наиболѣе полезными псалмами и короткими ду¬ 
ховными молитвами. 3) Пусть курпринцъ обучается затѣмъ 
членамъ вѣры, правиламъ и главнымъ началамъ христіан¬ 
ской истинной реформатской религіи посредствомъ тща¬ 
тельной катехизаціи, для чего и назначаемъ одного изъ на¬ 
шихъ придворныхъ священниковъ. 4) Да посѣщаетъ онъ рев¬ 
ностно церковь и проповѣдь и да запоминаетъ отчасти послѣд¬ 
нюю... Послѣ благочестія ничто такъ не[поощряетъ высоко¬ 
княжескій нравъ къ добру и не удерживаетъ его отъ зла, 
какъ истинное честолюбіе и жажда славы и почестей: 
подъ этимъ слѣдуетъ разумѣть не надутую гордость и вы¬ 
сокомѣріе, что и безъ того уже черезъ-чуръ легко прони¬ 
каетъ въ княжескія палаты и усиливается придворными и 
льстецами; а^напротивъ, доблестная жажда заслужить добро¬ 
дѣтельнымъ поведеніемъ хвалу и любовь въ этой жизни и 
вѣчной славы послѣ смерти. А потому необходимо непре¬ 
станно внушать курпринцу, что нѣтъ ничего труднѣе до¬ 
бродѣтели, дающей почести, славу и авторитетъ, и вреднѣе 
порока, отъ котораго пожинается лишь позоръ, стыдъ и 
презрѣніе, что болѣе всего надо добиваться добраго имени, 
что принцу прежде всего необходимо пріобрѣсть славу бла¬ 
городнаго человѣка, и тогда только онъ можетъ удостоиться 
■славы великаго и достохвальнаго государя 14 . 
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Нравы мѣщанъ и крестьянъ отличались еще грубо¬ 
стью и распутствомъ. Впрочемъ въ общихъ чертахъ спра¬ 
ведливъ отзывъ Брюннера (Журналъ для исторіи куль¬ 
туры 1858): „Мѣщанская семья принималась за свой днев¬ 
ной трудъ не иначе какъ съ молитвою, которую читалъ 
отецъ въ присутствіи жены, дѣтей и прислуги; семья гром¬ 
ко молилась передъ столомъ и послѣ него, за обѣдомъ и 
ужиномъ; она поднималась для тихой молитвы — мужчины, 
обнаживъ голову — когда вечерній колоколъ возвѣщалъ & 
наступленіи ночи; она заканчивала день вечернею молитвою 
и часто даже пѣснопѣніемъ. Послѣ богослуженія отецъ 
часто собиралъ семью, съ тѣмъ чтобы прочесть ей 
проповѣдь или главу изъ библіи. Крестины, свадьбы и пи¬ 
рушки точно такъ же начинались обыкновенно съ пѣснопѣнія 
и молитвы, а исповѣдь и причастіе — съ поста, домашня¬ 
го безмолвія и духовнаго назиданія 14 . 

Теоретгіческая педагогика также созидалась въ духѣ Фран¬ 
ка и піэтизма. Іоакимъ Лате (1670—1744) грамматикъ и ре¬ 
форматоръ Фридрихвердерской гимназіи написалъ „Трактатъ 
объ улучшеніи учебной системы 14 .— Сарганекз (1702—1743), 
ректоръ въ Нейштадтѣ при Айшѣ, потомъ преподаватель 
въ педагогическомъ институтѣ въ Галле, первый изъ учи¬ 
телей отважился писать понѣмецки о тайныхъ грѣхахъ 
молодежи: „Убѣдительное и назидательное предостереженіе 
отъ всякихъ грѣховъ нечистоты и тайнаго распутства, 
гдѣ на основаніи медицинскихъ и теологическихъ до¬ 
водовъ излагается: 1) какія бываютъ опасности и какой 
вредъ; 2) какія вины и наказанія, и 3) какія средства 
къ спасенію; написанное цѣломудреннымъ перомъ и съ глу¬ 
бокимъ благоговѣніемъ къ Богу по чувству долга и изъ 
любви къ человѣчеству, особенно въ учащимся въ шко¬ 
лахъ и университетахъ молодежи. 11 — Причину распутства 
находитъ онъ „въ страшно грѣховномъ распложеніи. 4 „На¬ 
стоящій корень и сокровенная причина заключается 1) въ 
крайне гнусномъ, большею частью нечистомъ воспріятіи. 
Если родители,, не зная страха Божія, предаются похот¬ 
ливому сладострастію, то зародышу прививаетсв наклон¬ 
ность къ распутству самымъ чрезвычайнымъ и особеннымъ 
образомъ. 2) Много способствуетъ этому, если зародышъ 
во чревѣ матери не посвящается Богу частыми и благовѣр¬ 
ными молитвами, да даруетъ Онъ ему прекрасную душу, 
исполнитъ его духа святаго. 3) Часто дѣтей поручаютъ 
кормить непотребнымъ женщинамъ, такимъ образомъ Въ 
нихъ переходятъ грубыя, наглыя и распутныя свойства 
послѣднихъ 4 . Книга заканчивается увѣщаніемъ „Вознеси¬ 
тесь духомъ отъ похотей міра сего, — и на этомъ свѣтѣ 
уже предайтесь Тому, Кому хотите пріобщиться, стре¬ 
митесь сердцемъ туда, гдѣ вѣчно быть хотите 4 — это продуктъ 
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крайняго піэтизма, вполнѣ чуждый дѣйствительнаго міра, тог¬ 
да какъ, наоборотъ, сочиненіе Зальцыанна „О тайныхъ грѣ¬ 
хахъ юности,“• хотя и впадаетъ въ другую крайность и 
изображаетъ порокъ въ такомъ видѣ, что имъ заражаешься 
уже, взявъ эту книгу въ руки,—стоитъ не въ примѣръ вы¬ 
ше и имѣетъ гораздо большее практическое значеніе.— 
Іоанпб Дковб Рамбахз (1693—1735), учитель, богословъ и 
сочинитель пѣсенъ, читалъ въ Іенѣ и Гисенѣ педагоги¬ 
ческія лекціи, — это первыя встрѣчающіяся въ исторіи. 
Изъ лекцій составилось его сочиненіе „Ученый наставникъ." 
—О томъ же предметѣ писалъ 

А. Ф. Бюшингъ. 

въ своей книгѣ: „Очеркъ преподаванія, какъ избраннымъ 
учителямъ и воспитателямъ дѣтей и юношей добросовѣстно, 
благопристойно и разумно исполнять свое дѣло". Бюшингъ 
(1724—1793) также вышелъ изъ школы въ Галле, но не вда¬ 
ваясь въ напыщенность піэтизма, обратился болѣе къ прак¬ 
тикѣ; въ Геттингенѣ его обвиняли даже въ еретическомъ ино¬ 
вѣріи и онъ вынужденъ былъ покинуть каѳедру, такъ какъ 
кураторъ Мюнхгаузенъ заявилъ, что'его главная обязанность 
блюсти за тѣмъ, чтобы на университетъ не пала дурная сла¬ 
ва и не легло пятно новизны въ теологическомъ отноше¬ 
ніи. Впослѣдствіи Бюшингъ подвизался въ качествѣ дирек¬ 
тора гимназіи при бывшемъ цистерціанскомъ монастырѣ и 
главнаго совѣтника консисторіи въ Берлинѣ—въ скромной, 
но поистинѣ изумительной дѣятельности: онъ основатель 
современной географіи, такъ какъ до появленія его 
„Землеописанія 11 ни Нѣмцы, ни одна изъ остальныхъ націй 
не обладали географическимъ сочиненіемъ, которое удовле¬ 
творяло бы требованьямъ научной обработки и нѣкоторой 
полноты. Въ своемъ очеркѣ преподаванія для настав¬ 
никовъ и воспитателей онъ порицаетъ, что въ выс¬ 
шихъ школахъ педагогика вовсе не преподается, 
тогда какъ для государства крайне важно, чтобы 
дѣти его хорошо воспитывались и обучались. „Педа¬ 
гогика по настоящему должна бы преподаваться во всѣхъ 
высшихъ школахъ, притомъ въ каждый семестръ, и читать¬ 
ся студентамъ тотчасъ же въ первое полугодіе ихъ акаде¬ 
мическаго курса, такъ чтобы они заблаговременно 
приготовились быть способными учителями и наставниками 
юношества". „Для лучшаго достиженія этой цѣли слѣдуетъ 
при университетахъ учредить особые разсадники, въ 
которыхъ благонравные и способные студенты исключи¬ 
тельно для того назначенными наставленіями и разными 
упражненіями подготовлялись бы для воспитанія, руковод¬ 
ства и обученія молодыхъ людей, особенно юныхъ знатныхъ- 
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особъ". Отъ наставника и воспитателя, по книгѣ Бю- 
шинга, требуется прежде всего способность правильно 
мыслить, разсуждать и выводить заключенія, потому 
что „отсутствіе такой способности влечетъ за собою не 
только разные вредные промахи въ преподаваніи и вос¬ 
питаніи, но подвергаетъ даже наставника и воспитателя 
презрѣнію со стороны господина, подчиненныхъ его, домаш¬ 
нихъ и другихъ людей, особенно если они обладаютъ жи¬ 
вымъ умомъ"- „Лишенный остроумія, проницательности и 
вкуса наставникъ едва ди можетъ имѣть успѣхъ, а воспи¬ 
татель и подавно; онъ, напротивъ того, окажется тѣмъ по¬ 
лезнѣе и будетъ любимъ тѣмъ болѣе, чѣмъ выше разовьетъ 
въ себѣ эти силы и способности и чѣмъ лучше сумѣетъ 
примѣнить ихъ". Потомъ наставникъ и воспитатель прежде 
всего долженъ быть добродѣтеленъ, а именно имѣть слѣ¬ 
дующія добрыя качества: „искренность (правдивость, 
честность), что доставитъ ему довѣріе, любовь, дружбу, 
снисхожденіе къ его ошибкамъ и промахамъ, а въ случаѣ 
нужды и болѣзни—особую помощь и уходъ";—скромность 
и вѣжливость, безъ чего самый способный наставникъ и 
воспитатель становится невыносимымъ, при всемъ томъ 
■онъ отнюдь не долженъ поддаваться и подвергаться рабо¬ 
лѣпному смиренію и уничиженію, но вести себя благоразум¬ 
но, такъ чтобы не поступаться своими правами и не ли¬ 
шиться подобающаго ему уваженія 11 ; — „степенность и 
•благопристойность, въ виду чего онъ въ неустановлен¬ 
ныхъ ни божескими, ни правительственными законами, и 
слѣдовательно въ необязательныхъ случаяхъ пусть сообра¬ 
зуется съ мнѣніемъ и привычками другихъ людей"; —„ми¬ 
ролюбіе и уживчивость, кротость, терпѣніе и вели¬ 
кодушіе, преданность и покорность, умѣренность, 
цѣломудріе, воздержаніе отъ игры, бережливость, 
трудолюбіе и прилежаніе, неустрашимость и до¬ 
вольство, благочестивые и христіанскіе помыслы, 
добросовѣстность и вѣрность". „Изъ наукъ настав¬ 
никъ и воспитатель долженъ знать: нѣмецкій языкъ, какъ 
родное свое нарѣчіе; латинскій, какъ главный языкъ уче¬ 
ныхъ; греческій и еврейскій, потому что этимъ языкамъ 
также приходится обучать многихъ молодыхъ людей, и 
французскій, потому что изъ иностранныхъ языковъ этотъ 
•болѣе всѣхъ въ ходу". „Изъ другихъ наукъ наставникъ дол¬ 
женъ усвоить себѣ богословіе, для того чтобы катехети- 
чески и акроаматически преподавать догматику, связать съ 
нею также христіанское нравоученіе и при чтеніи библіи 
давать вѣрныя объясненія";—историческія науки, пото- 
му что „онъ будетъ весьма популяренъ, если обладаетъ бо¬ 
лѣе точными свѣдѣніями въ естественной исторіи, геогра¬ 
фіи, всеобщей исторіи и, хотя нѣсколько въ генеалогіи, ге- 



— 47 э 


ральдикѣ, нумизматикѣ, хронологіи, библіографіи, исторіи 
наукъ и искусствъ; математическую и Философичес¬ 
кую науку". „Нѣтъ необходимости быть ему поэтомъ и 
виртуозомъ. Онъ еще болѣе будетъ любимъ, если при всѣхъ 
необходимыхъ дарованіяхъ п способностяхъ наставника от¬ 
личается благовиднымъ, стройнымъ и красивымъ ста¬ 
номъ и избѣгнетъ притомъ самодовольства и тщеславія. 
Его жесты должны быть не грубы, ни неестественны и на¬ 
тянуты, ни неуклюжи, странны, смѣшны, а напротивъ — 
отличаться какъ то свойственно лучшей натурѣ, ловкостью 
и пристойностью 11 . „Когда ему предлагается мѣсто учите¬ 
ля или наставника, то онъ долженъ отобрать точныя и 
достовѣрныя свѣдѣнія: о числѣ, возрастѣ, полѣ и наличныхъ 
способностяхъ дѣтей,—о числѣ назначаемыхъ на преподава¬ 
ніе часовъ каждый день, —о размѣрѣ оклада и о томъ, обезпечи¬ 
ваются ли полное содержаніе, путевыя издержки и проч а . 
„Весьма много зависитъ отъ перваго впечатлѣнія, какое 
учитель своею личностью произвелъ въ новомъ домѣ: а по¬ 
тому, ему не слѣдуетъ вступать въ домъ грязнымъ, неоп¬ 
рятнымъ и въ безпорядочномъ видѣ прямо съ дороги; въ 
своихъ жестахъ, пріемахъ и рѣчахъ онъ долженъ вести се¬ 
бя крайне разумно, благопристойно, учтиво и съ благород¬ 
нымъ прямодушіемъ, разсказывая что-либо о своемъ путе¬ 
шествіи, отнюдь не похваляться какими-нибудь учиненными 
имъ грубыми и непристойными продѣлками 11 . Затѣмъ „ему 
слѣдуетъ тотчасъ же въ первые дни по прибытіи въ при¬ 
сутствіи родителей и другихъ ими избранныхъ лицъ присту¬ 
пить къ торжественному испытанію поручаемыхъ ему дѣтей, 
частью чтобы выказать свое учительское дарованье, частью, 
чтобы узнать, насколько до него преуспѣли дѣти и чтобы 
впослѣдствіи тѣмъ виднѣе были плоды его преподаванія 11 . 
„Въ отношеніи своихъ господъ онъ долженъ вести себя по¬ 
чтительно, употреблять обычные титулы, оказывать ймъ по¬ 
чтеніе жестами, пріемами и поступками, быть услужливымъ, 
способствовать ихъ выгодамъ, быть снисходительнымъ къ 
ихъ ошибкамъ и слабостямъ 11 . „Если наставникъ съ роди¬ 
телями расходится въ мнѣніи касательно обученія, дисци¬ 
плины и воспитанія дѣтей, то да выскажетъ онъ свое поч¬ 
тительно и не оспориваетъ явно, а тѣмъ менѣе еще съ за¬ 
пальчивостью ихъ мнѣніе, хотя бы оно дѣйствительно ока¬ 
залось невѣрнымъ, или не вшзднѣ справедливымъ". „Съ по¬ 
рученными ему дѣтьми воспитатель долженъ обращаться 
съ любовью и уваженіемъ. Пусть онъ оказываетъ обычную 
учтивость, именуя ихъ сообразно ихъ званію, да не пори¬ 
цаетъ ихъ при постороннихъ лицахъ и да не дѣлаетъ въ 
присутствіи ихъ ничего такого, что обыкновенно скрывается 
отъ взоровъ другихъ людей. Не будьте никогда мрачны, 
угрюмы и ворчливы,—служите добрымъ примѣромъ для по- 



— 476 — 


дражанія ц . „Дисциплина болѣе всего да имѣетъ въ виду 
искорененіе упрямства воспитанниковъ. Понуждайте ихъ. 
строго къ полному повиновенію,—къ добросовѣстному ис¬ 
полненію обязанностей, къ откровенности, правдивости и 
пр. Надо стараться исправить ихъ скорѣе доводами, касаю¬ 
щимися Бога и ихъ блаженства, настойчивыми увѣщаніями 
и предостереженіями, строгими словами и жестами, лишені¬ 
емъ извѣстныхъ пріятныхъ имъ вещей, нежели розгами: 
впрочемъ отнюдь не упускать и не оставлять дѣйствитель¬ 
наго наказанія, и если родители или родственники по без¬ 
толковой любви къ дѣтямъ препятствуютъ этому, то приво¬ 
дить его въ исполненіе тайкомъ, безъ ихъ вѣдома. Но под¬ 
вергать наказанію слѣдуетъ 1) не за ошибки или за неосто¬ 
рожность, также не за неловкость дѣтей или за недостатокъ 
трудолюбія, а за упорное своенравіе, за упрямое неповино¬ 
веніе, за грубую ложь и за обманъ, за злобу и другіе дѣй¬ 
ствительно достойные наказанія проступки; 2) не тогда ког¬ 
да дѣти раздражены; 3^ и не тогда также, когда самъ на¬ 
ставникъ сильно взволнованъ. Наказаніе будетъ торжествен¬ 
нымъ дѣломъ, къ которому слѣдуетъ приступить съ пол¬ 
нымъ спокойствіемъ, съ кротостью и призывая Господа Бо¬ 
га, а дѣтей приготовить къ тому серьезнымъ и скорбнымъ 
представленіемъ ихъ виновности и по возможности довести 
ихъ до собственнаго сознанія и добровольнаго признанія 
вины, также до добровольнаго подчиненія карѣ а . „Глав¬ 
ныя правила хорошаго воспитанія: 1) предохранять 
дѣтей и молодыхъ людей отъ вредныхъ предразсудковъ и 
суевѣрій; 2} пріучать ихъ разсуждать обо всемъ умно и 
мыслить благородно; 3) поощрять ихъ быть внимательными 
ко всему съ любознательностью; 4) пріучать ихъ извлекать 
правила мудрости и благоразумія изъ ошибокъ, промаховъ 
и проступковъ, какъ собственныхъ, такъ и постороннихъ 
людей, чѣмъ въ то же время предохраняютъ ихъ отъ того, 
чтобы они не поддавались'соблазну, не презирали и не ос¬ 
мѣивали другихъ людей; 5) пріучать ихъ также подмѣчать 
прекрасное и все образцовое въ поступкахъ постороннихъ 
людей и подражать этому а . „Сверхъ того, важно также не 
только соотвѣтственнымъ примѣромъ, но и поученіями и 
увѣтами побуждать своихъ воспитанниковъ къ любви, 
страху и благоговѣнію Божію, къ почитанію и достодолж¬ 
ному признанію Спасителя міра, къ трудолюбію и умѣрен¬ 
ности, къ человѣколюбію, услужливости, вѣжливости, раду¬ 
шію, общительности, миролюбію и кротости, къ благо¬ 
пристойной смѣлости, учтивости и доброму порядку^. „Да 
сдѣлаетъ наставникъ ученіе для своихъ учениковъ по воз¬ 
можности пріятнымъ, такъ чтобы они считали его бла¬ 
годѣяніемъ и услажденіемъ, а отказъ его наказаніемъ. Кто 
не обладаетъ этою рѣдкою способностью, долженъ по малой 



мѣрѣ тщательно избѣгать, чтобы ученики его не наскучили 
уроками. Для того и другого случая полезно: 1) чтобы онъ 
представилъ имъ ученіе не какъ обязательное дѣло, но ско¬ 
рѣе какъ весьма полезное и пріятное, а ученость какъ ис¬ 
точникъ несмѣтныхъ выгодъ и наслажденій; 2) чтобы онъ 
всегда охотно и бодро преподавалъ имъ, а если онъ иной 
разъ не расположенъ, то пусть отложить урокъ до другого 
часа; 3) чтобы онъ не только легкое и пріятное, но также 
и трудное преподавалъ легко и пріятно; 4) чтобы онъ по¬ 
стоянно упражнялъ ихъ чувства и умъ, и помогалъ, имъ 
мыслить, такъ чтобы имъ казалось, будто они сами до все¬ 
го доходятъ, притомъ да не мѣшаетъ онъ имъ радоваться 
этому, а скорѣе, да поощряетъ ихъ; 5) чтобы онъ вбвремя, 
съ надлежащимъ ограниченіемъ и умѣренно прибѣгалъ къ 
хвалѣ и порицанію; б) чтобы доставлялъ имъ награды за 
ихъ отличное прилежаніе; 7) чтобы онъ отнюдь не зани¬ 
мался однимъ и тѣмъ же предметомъ въ теченіе цѣлаго ча¬ 
са, также не напрягалъ ихъ по нѣскольку часовъ сподрядъ, 
а напротивъ, назначалъ имъ въ перемежку время для отды¬ 
ха и развлеченія; 8) чтобы, если они иной разъ не располо¬ 
жены или не способны къ ученію, онъ освободилъ ихъ на 
этотъ часъ, съ условіемъ учиться за то послѣ съ тѣмъ ббль- 
шимъ рвеніемъ 1 *.'—Несмотря на эти заявленія и совѣты, Бю- 
шингъ все-таки считаетъ вреднымъ, „что нынѣ въ такомъ 
множествѣ требуются и подвизаются частные учителя 14 ; по¬ 
лагая, „что они не мало способствуютъ упадку учености 11 . 
„Изъ десяти кандидатовъ, желающихъ поступить и 
дѣйствительно поступающихъ въ наставники и вос¬ 
питатели едва ли найдется хоть одинъ, обладающій 
необходимыми внутренними и внѣшними дарова¬ 
ніями и способностями для благопристойнаго вос¬ 
питанія и основательнаго обученія молодыхъ лю¬ 
дей. Но поверхностные наставники производятъ обыкно;- 
венно невѣжественныхъ учениковъ, изъ этихъ же сплошь 
выходятъ ничего незнающіе студенты и наконецъ поверх¬ 
ностные ученые 11 . 

Книга Бюшинга о преподаваніи наставника п воспита¬ 
теля свободна отъ мелочнаго религіознаго педантизма и уз- 
кихъ воззрѣній, которыми страдаетъ книга Сарганека о тай¬ 
ныхъ грѣхахъ юности. Но и Бюшингъ также не доходитъ 
до научныхъ понятій; онъ руководится исключительно прак¬ 
тическими интересами. Такого рода практическій интересъ 
преобладаетъ у всѣхъ теориковъ піэтизма. Ихъ теоріи да¬ 
ютъ много годныхъ предписаній касательно дисциплины и 
преподаванія; но они не въ состояніи соорудить полное 
зданіе педагогики. Потому они своими предписаніями и влія¬ 
ютъ только на болѣе тѣсные кружки,—а главнѣйше потому 
также, что въ то время,когда они вводили свои теоріи, пе- 



дагодическій міръ уже занятъ былъ приготовленіями къ. 
борьбѣ между Филантропимизмомъ и гуманизмомъ, зароды¬ 
ши которыхъ еще безпечно и мирно сживались другъ съ 
другомъ въ піэтизмѣ.—Такъ между прочимъ видимъ это у 

і. А. Б е и г е л я, 

родившагося въ 1687-мъ г. въ Винненденѣ, и скончавшагося 
въ 1752-мъ въ званіи прелата въ Штутгартѣ. Въ своихъ педа¬ 
гогическихъ взглядахъ и стремленіяхъ онъ первый старался 
дать дальнѣйшее развитіе піэтизму. Въ своей теологической те¬ 
оріи онъ былъ мечтателемъ, Фантазировавшимъ надъ 5 апока¬ 
липтическими числами, но какъ воспитатель дѣтей и препода¬ 
ватель въ ДенкендорФСкомъ монастырѣ—человѣкомъ практи¬ 
ческимъ, практика котораго основывалась на зрѣло обдуман¬ 
ныхъ педагогическихъ началахъ. О воспитаніи дѣтей онъ 
говоритъ: Нѣтъ надобности прибѣгать ко многимъ педагоги¬ 
ческимъ правиламъ; простѣйшій методъ самый лучшій. Пус¬ 
кай дѣтямъ доставляются надлежащія средства, чтобы озна¬ 
комиться съ словомъ Божіимъ; если они и не все удержатъ, 
то кое-что все-таки усвоится ими. Безполезно было бы об¬ 
ременять ихъ подробными толкованіями и пр. Гораздо луч¬ 
ше объяснить вкратцѣ смыслъ нѣкоторыхъ трудныхъ мѣстъ 
и незнакомыхъ выраженій. Колодезникъ устраняетъ лишь 
препятствія и вода сама собой бьетъ наружу. Необходимо 
только отрѣзать имъ поводъ къ грубому распутству; а впро¬ 
чемъ въ ихъ большею частью невинныхъ занятіяхъ гораздо 
лучше предоставить имъ идти по своей собственной, не¬ 
жели по чужой волѣ. Долготерпѣніе весьма полезно. Пото¬ 
му что сильно ругаться надъ такимъ юнымъ деревцомъ, 
вредитъ ему. Если же оно пустится въ своеволіе, то надо 
прибѣгнуть къ христіанской строгости и переломить его 
упрямство. Дѣтей надо заставлять молиться по крайней 
мѣрѣ утромъ и вечеромъ; пусть они сами читаютъ мо¬ 
литву, или пусть надзиратель подсказываетъ ее, причемъ 
имъ незамѣтно внушается примѣръ для подражанія въ дру¬ 
гихъ случаяхъ. Необходимо обращаться съ ними весело, 
радушно, снисходительно, но не злобно, не угрюмо и не 
взбалмошно. Дѣвочекъ охраняйте особенно отъ излишней бой¬ 
кости, суетнаго тщеславія, пріучайте ихъ къ скромности,, 
простотѣ. Любовь поддерживается и значительно усиливается,, 
если дѣти замѣчаютъ, что вовсе не хотятъ срамить ихъ, 
а напротивъ, стараются терпѣливо снести ихъ недостатки 
или какъ бы келейно, втихомолку исправить ихъ. Въ школѣ 
Бенгель требуетъ каждый день по цѣлому часу отдыха на 
свѣжемъ воздухѣ; остальное свободное время слѣдуетъ упо¬ 
требить на освѣжающее чтеніе поэтовъ, географовъ и исто¬ 
риковъ. Въ преподаваніи онъ исходитъ отъ главнаго пра- 
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вила, вслѣдствіе котораго надлежитъ печься не о томъ толь¬ 
ко, чтобы ученикъ болѣе или менѣе зналъ спеціальные пред¬ 
меты, а о томъ, чтобы онъ пріобрѣлъ вообще хорошій 
складъ ума. Со вновь поступавшими въ его монастырь 
учениками онъ повторялъ сперва йюрнелія Непота, кото¬ 
раго они должны были знать уже при поступленіи. Потомъ 
читалъ письма Цицерона: каждое изъ нихъ сперва тща¬ 
тельно объяснялось изустно, а потомъ переводилось на нѣ¬ 
мецкое каждымъ изъ учениковъ. Эти объясненія онъ пре¬ 
рывалъ иногда упражненіями, избирая для того мѣста изъ 
классиковъ, состоявшія въ связи съ только-что пройден¬ 
нымъ цицероновскимъ урокомъ. Мимоходомъ приводилъ онъ 
классическія древности и нѣкоторыя необходимыя реальныя 
знанія, иногда указывалъ также на книгу, откуда всякій 
самъ могъ бы пріобрѣсть ихъ. Дисциплина въ школѣ 
была проникнута гуманностью. „Мнѣ многое не нравится 
въ молодежи; но я никогда не обнажалъ меча безъ того т 
чтобы не приходилось мнѣ вновь вложить его съ раскаяньемъ 
въ ножны; я пуще всего избѣгаю, какъ бы не быть при¬ 
частнымъ грѣхамъ другихъ людей. Часто послѣ наказанія 
за 'малую провинность можно неожиданнымъ, но обдуман¬ 
нымъ потворствомъ гораздо большему проступку пристыдить 
и задобрить иную натуру. Въ концѣ концовъ вѣдь каждая 
изъ нихъ сама обязана дать себѣ отчетъ". Бенгель, кото¬ 
рый, какъ вѣрно замѣтилъ Визе, обладалъ здравымъ смы- 
ломъ Лютера, понималъ дѣтскую душу, а потому и считалъ 
опасною для нея болѣзнью „пріучаться къ напускному бла¬ 
гочестію, причемъ одинъ съ виду лишь беретъ себѣ въ об¬ 
разецъ другого". 

Своеобразнѣе Бенгеля 

Іоаннъ Фридрихъ Флаттихъ, 

котораго поэтъ А. Кнаппъ называетъ облеченнымъ въ оде¬ 
жду селіскаго пастора новозавѣтнымъ Соломономъ. Онъ ро¬ 
дился въ 1713-мъ г. въ Бейгингенѣ близъ Людвигсбурга, 
былъ въ 1742-мъ гарнизоннымъ священникомъ въ Гогенас- 
пергѣ, съ 1747-го г. пасторомъ въ Меттерциммернѣ, а съ 
1760-го въ Мюнхингенѣ, гдѣ и умеръ въ 1797-мъ. Онъ ро¬ 
дился педагогомъ съ свѣтлымъ, проницательнымъ умомъ, 
съ самымъ искреннимъ прямодушіемъ, душевнымъ спокой¬ 
ствіемъ мудреца и постоянно яснымъ, веселымъ нравомъ, 
исполненнымъ смиренія и самоотверженной, услужливой 
любви. „Преподавать 1,1 было его стихіею, и уже студентомъ 
онъ бъгялъ за инымъ товарищемъ своимъ лишь бы тотъ 
даромъ позволилъ обучать себя; когда въ качествѣ духов¬ 
ника или въ обществѣ онъ имѣлъ дѣло съ взрослыми, то и 
тутъ даже обращеніе его отличалось педагогическимъ по- 



пшбомъ. Этотъ педагогическій пошибъ обнаруживается уже 
въ его „Домашнихъ правилахъ": „Не потребляя многаго, 
не будешь вынужденъ и пріобрѣтать". „Весьма немногіе изъ 
христіанъ вникаютъ въ Новый Завѣтъ. Христосъ сказалъ 
Марѳѣ: Одно только нужно. Марія же избрала благую часть". 
„Въ промыслѣ дѣло не въ томъ, чтобы продать дорого или ку¬ 
пить дешево. Дешевле всего то, что доставляетъ пользу". 
„Лучше трудомъ добывать пропитаніе, нежели торговлею". 
„На свѣтѣ никакое званіе не доставляетъ счастія, Блажен¬ 
ство зависитъ отъ того, обладаемъ ли мы добрымъ нравомъ. 
Богатые и знатные обыкновенно самые несчастные люди, 
оттого что они полны недовольства". „Человѣку не мино¬ 
вать стрижки; если не стригутъ его другіе, то онъ стри¬ 
жетъ самъ себя". „Чѣмъ знатнѣе званіе, тѣмъ сильнѣе раб¬ 
ство. Если не хочешь стать подлецомъ, — избѣгай лишь 
спѣси и похоти". „Для хозяйства болѣе всего необходима 
вѣрность въ супружествѣ". „Домохозяинъ долженъ усвоить 
себѣ правило: да будетъ не моя воля. Итакъ, онъ и думать 
не смѣй, будто жена обязана исполнять все, что ему взду¬ 
мается, и будто у дѣтей все должно дѣлаться по его мыс¬ 
лямъ". „Домохозяинъ да будетъ шутомъ въ домѣ. Но если 
онъ запасется терпѣніемъ, то все-таки останется госпо¬ 
диномъ". „Женщина должна избѣгать лизанья, тунеяд¬ 
ства и жалобъ. Жена да остерегись, какъ бы по своей 
собственной винѣ не загнать мужа въ трактиръ". „Если 
хочешь добромъ прожить на свѣтѣ, то необходимо чрезъ 
повиновеніе родителямъ заложить тому основаніе". „Вос¬ 
питать дѣтей подобаетъ не матерямъ, а отцамъ. Павелъ ни¬ 
когда не говоритъ: матери воспитывайте вашихъ дѣтей, 
а напротивъ, онъ обращается къ отцамъ; оттого-то и замѣ¬ 
чаемъ, что дѣти больше чтятъ отца нежели мать, и воспи¬ 
таніе матери не идетъ въ прокъ, оттого что Богъ не далъ имъ 
на то власти. Итакъ, если мать хочетъ, чтобы дѣти повино¬ 
вались ей, то должна добиваться этого не строгимъ воспи¬ 
таніемъ, а напротивъ, оказывая имъ любовь; вѣдь матери 
рождены для самоотдачи и потому кормятъ собствснноюгрудью 
дѣтей. Если дѣти не повинуются матери она должна ни 
бранить, ни бить ихъ, но только ничего не давать имъ; та¬ 
кимъ образомъ она добьется болѣе всего. Воспитаніе отцовъ 
должно состоять не въ побояхъ; напротивъ, пусть они по¬ 
дражаютъ въ этомъ доброму крестьянину, который лишь 
сверху поводитъ бичемъ, а не хлещетъ имъ то и дѣло; ина¬ 
че дѣти ожесточатся н озлобятся. Родители да считаютъ 
дѣтей благословеньемъ, а не то послѣдніе будутъ имъ въ 
наказаніе". „Отцы большею частью не думаютъ о воспи¬ 
таніи дѣтей. Часто въ полеводствѣ и при другихъ заня¬ 
тіяхъ каждый день было бы чему поучить, а при всемъ 
томъ не хотятъ учить, но добиваются всего строгостью. 
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Многіе воспитываютъ своихъ дѣтей словно цвѣтникъ, надъ 
которымъ много трудятся, чтобы блеснуть имъ. Въ воспи¬ 
таніи дѣтей надо обращать вниманіе больше на повинове¬ 
ніе и благочестіе, нежели на ученіе; вѣдь нигдѣ не сказа¬ 
но: Учись прилежно, чтобы тебѣ было хорошо. Главное 
дѣло побуждать дѣтей къ добру, отнюдь не допускать въ 
нихъ зла, внушать имъ повиновеніе къ родителямъ; въ та¬ 
комъ случаѣ они навѣрное будутъ преуспѣвать на свѣтѣ. 
Надо остерегаться пуще всего, какъ бы не вселить въ дѣ¬ 
тей честолюбія и предохранить ихъ отъ тщеславія и высо¬ 
комѣрія. Дѣтей слѣдуетъ воспитывать для простой жизни, 
не одѣвать ихъ щегольски, не давать дорогихъ яветвъ, по¬ 
тому что воспитать ихъ надлежитъ въ завѣтѣ Божьемъ 11 . 
„Первые уроки своимъ дѣтямъ должна дать благочестивая 
мать. Жена да будетъ помощницею мужу и главнѣйше дэ 
помогаетъ ему воспитывать дѣтей; женщины, какъ болѣе 
терпѣливыя и болѣе робкія, нежели отъ природы пылкіе и 
смѣлые мужчины, способнѣе для первоначальнаго обученія®. 

Такъ какъ „преподаваніе 41 составляло стихію Фдаттиха, 
то въ своихъ приходахъ онъ всегда содержалъ отъ 12 до 16 
нахлѣбниковъ всякаго званія и разныхъ лѣтъ, такъ что всѣ 
возрасты отъ 10 до 20 годовъ были у него на лицо. Онъ приго¬ 
товлялъ ихъ къ разнымъ служебнымъ занятіямъ, а также 
прямо въ университетъ. Такимъ образомъ мало по малу 
воспиталъ онъ 200 питомцевъ въ своихъ приходахъ, и боль¬ 
шею частью такихъ, съ которыми даже сами родители не 
знали что начать, которые слѣдовательно, какъ выражает¬ 
ся онъ, страдали „умственнымъ и нравственнымъ недостат¬ 
ками 44 . При этомъ онъ старался болѣе всего, чтобы его на- 
хлѣбники питали къ нему любовь и уваженіе. „Въ моемъ 
обращеніи съ ними я руководствуюсь словами Христа, ска¬ 
завшаго своимъ ученикамъ: „Вы называете Меня Учите¬ 
лемъ и Господомъ; и правильно говорите: ибо я точно то. 
А я посреди васъ, какъ служащій 44 . Благодаря чему я и 
живу съ своими нахлѣбниками въ любви и дружбѣ; я не 
требую большого наружнаго почтенія и безъ крайней не¬ 
обходимости не заявляю себя начальникомъ; я испыталъ 
также, что въ иныхъ случаяхъ надо научиться быть слѣ¬ 
пымъ, глухимъ и нѣмымъ. Впрочемъ въ моихъ распоря¬ 
женіяхъ, я держусь правила: сохрани меня Господи прос¬ 
тымъ и праведнымъ, потому что молодые люди любятъ ес¬ 
тественный, непритворный нравъ, а по части правдивости 
они обладаютъ тонкимъ чувствомъ. Во многихъ случаяхъ 
я замѣчалъ также, что искусственность и уклоненіе отъ 
правды обременяютъ насъ лишними заботами, тогда какъ 
намъ легко было бы справиться, слѣдуй мы началу прос¬ 
тоты и правдивости. Но болѣе всего мнѣ приходится пре¬ 
одолѣвать самого себя; потому что если душа моя разстрое- 
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на, или если я самъ провинился, то это наводитъ смуту на 
весь мой домъ". 

Касательно дисциплины Флаттихъ исходилъ отъ той 
мысли, что не слѣдуетъ давать черезъ-чуръ много правилъ; 
а также, чтобы воля не сообразовалась все съ однимъ умомъ; 
оттого что между сердцемъ и умомъ великая разница. Не 
вынуждать ничего силою, но оказывать тѣмъ болѣе любви. 
Хотятъ не просить, а все приказывать; оттого такъ мно¬ 
гіе изъ дѣтей и не удаются. Относительно свободы воли 
надо обходиться очень осторожно съ молодыми людьми; по¬ 
тому что замѣтивъ, что ихъ хотятъ лишить ея, они тот¬ 
часъ же утрачиваютъ всякую любовь и становятся упря¬ 
мыми. Потому, если хотятъ переломить ихъ волю, то не¬ 
обходимо уступать имъ въ нѣкоторыхъ случаяхъ, причемъ- 
все зависитъ попреимуществу отъ трехъ условій, а имен¬ 
но въ чемъ уступаютъ имъ (не въ необходимыхъ, но по¬ 
жалуй полезныхъ и прекрасныхъ вещахъ), въ какомъ 
видѣ уступаютъ имъ (напр. изъ любви, и давая замѣтитъ 
при этомъ, что молодой человѣкъ не правъ), и долго ли 
уступаютъ (напр. если лично не могутъ терпѣть чего ни- 
будь, то уступать, пока терпится). Но отнюдь не черезъ- 
чуръ наказывать! Если бъ наказаніе исправляло, то люди 
въ смирительномъ домѣ дѣлались бы лучше; но исправля¬ 
етъ любовь. Кто хочетъ исправить своихъ или чужихъ дѣ¬ 
тей, долженъ приступить къ нимъ съ любовью и молиться 
за нихъ, да воспитаетъ ихъ Господь. Твердо помните: лю¬ 
бовь исправляетъ! — Этою любовью Флаттихъ сумѣлъ 
справиться съ своими питомцами, и она дала ему силу 
преодолѣть свой отъ природы склонный къ вспыльчиво¬ 
сти нравъ. 

Въ воспитаніи своихъ питомцевъ Флаттихъ сообразовал¬ 
ся съ ихъ личными свойствами и изслѣдовалъ, что 
вообще необходимо для каждаго изъ нихъ, смотря 
до ихъ дарованіямъ, возрасту, полу, званію, тѣле¬ 
сному сложенію, состоянію и другимъ условіямъ. 
Какъ онъ принимался за дѣло, это отлично изложено имъ 
въ его „Замѣткахъ къ дѣлу обученія". Онъ говоритъ тамъ: 
Если хотятъ что нибудь сразу выучить наизустъ, то дѣло 
подвигается туго и на это требуется обыкновенно много 
времени. Но если перечитать то же самое нѣсколько разъ 
со вниманіемъ, а на другой день уже твердить наизустъ, 
то все дѣлается легче и скорѣе. Нельзя ожидать, чтобы 
душа переварила предметъ, если этому не предше¬ 
ствовало соображеніе. Если пища вовсе не погло¬ 
щается, то желудку нечего и переваривать; или ес¬ 
ли твердая пища поглотится неразжеванная, то она 
опять выходитъ вся цѣликомъ, дли покрайней мѣрѣ 
пищевареніе замедлится. Когда ѣдятъ черезъ-чуръ- 
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много, то желудокъ не въ состояніи переварить пи¬ 
щу какъ слѣдуетъ. Итакъ, если учатся черезъ-чуръ мно¬ 
го, то душа не можетъ переварить всего, а потому и не 
обучаются какъ слѣдуетъ. Чтобы переварить пищу необхо¬ 
димо спокойствіе, потому гнѣвъ и всякія волненія послѣ 
обѣда вредны. Такъ точно и для души необходимо спокой¬ 
ствіе, чтобы переваривая, она не разстроилась и не осла¬ 
бѣла отъ волненія и разныхъ развлеченій. Отсюда слѣдуетъ, 
что ни самихъ себя, ни другихъ не надо слишкомъ 
горячо побуждать къ изученію наукъ; надлежитъ ко¬ 
нечно обдумать данный предметъ, но предоставить также кое- 
что сокровеннымъ дѣйствіямъ души. Желудокъ слабѣетъ и 
разстроивается, еели поглощаютъ вредную для организма 
пищу, точно такъ же и умъ и другія душевныя способности 
слабѣютъ и разстроиваются, когда разсудокъ и наклонно¬ 
сти направлены на зло, отчего дурные люди и становятся 
все менѣе способными сознавать истину. Желудокъ, напро¬ 
тивъ того, укрѣпляется, если пользуются пригодною для 
организма пищею. Такъ точно и умъ ростетъ, если на¬ 
правленъ на истину. Итакъ, при развитіи ума очень 
многое зависитъ отъ того, съ какими предметами имѣемъ 
дѣло. Младенецъ не можетъ тотчасъ же перенести всякую 
пищу. Сначала кормятъ его молокомъ и кашицей, потомъ, 
когда дѣти поокрѣпли, они привыкаютъ ѣсть пищу разна¬ 
го рода. Такъ точно необходимо изслѣдовать, что молодымъ 
людямъ годно для изученія. Если бы вздумали младенца 
накормить кислою капустой, то онъ можетъ лишиться жизни. 
Такъ и молодого человѣка можно легко погубить, если понуж¬ 
дать его къ тому, въ чему душевныя способности его слиш¬ 
комъ еще слабы. Необходимо 'начать съ легкихъ пред- 
метовъи останавливаться на нихъ до тѣхъ поръ,пока 
не окрѣпли душевныя способности. Потомъ уже можно 
мало по малу переходить къ болѣе труднымъ предметамъ. По¬ 
добно тому какъ существуетъ разница между мла¬ 
денцами, такъ что одинъ скорѣе, другой позже при¬ 
выкаетъ къ твердой пищѣ, точно такъ же бываетъ и 
съ молодыми людьми въ дѣлѣ обученія. Нѣкоторые 
изъ нихъ преуспѣваютъ лишь понемногу; а у другихъ умъ 
развивается быстро; все равно какъ въ наружномъ ростѣ,— 
нѣкоторые ростутъ изъ года въ годъ, а другіе засижива¬ 
ются и потомъ вдругъ принимаются быстро рости.—Земле¬ 
дѣлецъ долженъ трудиться и воздѣлывать свое поле; но 
взойдетъ ли сѣмя и созрѣетъ ли благополучно, это уже не 
отъ него зависитъ; ему остается лишь возложить надежду 
на благословеніе Божіе. Потому и слѣдуетъ отличать уче¬ 
нье отъ успѣховъ. Ученье — предписанный Богомъ 
трудъ, а успѣхи — благословеніе, зависящее не отъ 
людей, но отъ Бога. Такъ какъ молодымъ людямъ не слѣдъ 
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тунеядствовать, то необходимо побуждать ихъ къ серьезному 
ученію; но вынуждать успѣхи бранью, руготней 
и побоями все равно, что понуждать Господа Бога. 
Такъ какъ на свѣтѣ много тугихъ головъ и робкихъ людей, 
то терпѣнье самое важное качество въ наставникѣ. 
Кто не хочетъ учиться терпѣнью, тотъ и не иди въ учителя. 
О другихъ люди судятъ обыкновенно по себѣ. Если поэто- 
му учителю самому удалось легко и скоро выучиться чему 
нибудь, то онъ требуетъ того же и отъ ученика. Но такъ 
поступать нельзя; напротивъ, судите объ ученикахъ по 
ихъ темпераменту и возрасту. Учитель да не вообра¬ 
жаетъ себѣ, будто ученикъ его будетъ преуспѣвать по днямъ 
или по недѣлямъ. Онъ лишь по прошествіи болѣе или ме¬ 
нѣе долгаго времени можетъ приступить къ испытанію въ 
успѣхахъ ученика, и они обнаружатся, если сравнить его 
настоящее состояніе съ предшествовавшимъ, или если онъ 
обогналъ своихъ товарищей, или догналъ тѣхъ, которые 
были впереди его. Человѣкъ ѣстъ каждый день и большая 
часть яствъ опять выходить изъ него; такимъ ооразомъ онъ 
развивается и ростетъ. Точно такъ же пусть и молодые люди 
учатся изо дня въ день и опять забываютъ каждый день 
большую часть выученнаго, такимъ образомъ они дѣлаются 
образованными и учеными.—Заучивать наизустъ можно 
различными путями. Можно усвоить себѣ предметъ и овла¬ 
дѣть имъ, повторяя его десять разъ или болѣе, или разсматри¬ 
вая его часто и обдумывая, или переписывая нѣсколько разъ, 
или помногу говоря и слушая объ немъ. Смотря по тому, 
какой изъ способовъ заучиванья пригоднѣе для молодого че¬ 
ловѣка, тотъ и слѣдуетъ избрать. Учитель долженъ прибѣ¬ 
гать при этомъ къ разнымъ облегченіямъ. Смѣтливость и про¬ 
зорливость также способствуютъ заучиванью наизустъ. Безъ 
той и другой оно становится механическимъ, что вообще ни¬ 
куда не годится, потому что тогда затверживаютъ безъ смысла; 
но въ нѣкоторыхъ случаяхъ это неизбѣжно, напр. въ счетѣ, 
когда таблицу умноженія необходимо усвоить себѣ такъ, что¬ 
бы припоминать ее не думая долго. Если наоборотъоблегчаютъ 
себѣ дѣло, сравнивая предметъ съ чѣмъ нибудь извѣстнымъ, 
то я называю это „остроумною памятью а : она обнаружи¬ 
вается у людей, обладающихъ острымъ умомъ: кто одаренъ 
послѣднимъ, тотъ сравниваетъ неизвѣстный предметъ съ 
извѣстнымъ, такъ что одинъ удерживается при помощи дру¬ 
гого. Прозорливая память обнаруживается у людей, склон¬ 
ныхъ къ сильному мышленію; и точно, если много обдумыва¬ 
емъ предметъ, то незамѣтно усвоиваемъ его себѣ. У сангвини¬ 
ческихъ темпераментовъ обнаруживается обыкновенно смѣт¬ 
ливая память, тогда какъ у холерическихъ—прозорливая. Но 
въ виду этой троякаго рода памяти необходимо сообразо¬ 
ваться съ свойствомъ и возрдстомъ субъекта. А именно, 
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сначала заставляйте многое, заучивать при помощи 
пересказовъ наизустъ, навыка, рѣчей, прислуши¬ 
ванья, дѣйствія и пр., такъ чтобы пріучить дѣтей 
къ вниманію. Потомъ заставляйте сравнивать и поль¬ 
зуйтесь смѣтливою памятью, наконецъ наводите 
молодыхъ людей на прозорливую память.—Всѣ члены 
человѣческаго тѣла ростуть совмѣстно въ надлежащей про¬ 
порціи. Когда же одинъ изъ нихъ ростетъ относительно 
быстрѣе или медленнѣе другихъ членовъ, то тѣло стано¬ 
вится безобразнымъ. Такимъ-же образомъ должны разви¬ 
ваться и всѣ душевныя способности, такъ чтобы ни одна 
изъ нихъ не пренебрегалаеь и не ухудшалась, и это тѣмъ 
необходимѣе, такъ какъ одна помогаетъ другой. Потому и 
обращайте вниманіе не только на улучшеніе той 
или другой изъ душевныхъ способностей, а напро¬ 
тивъ, имѣйте по возможности въ виду также и всѣ 
остальныя. Важнѣе всего для молодого человѣка, 
чтобы онъ привыкъ разсуждать, потому что если онъ 
не разсуждаетъ, то легко впадаетъ въ искушеніе, никогда 
не можетъ справиться съ собою и невольно совращается съ 
пути, подвергается опасности и часто даже погибели. По¬ 
тому въ ученіи необходимо обращать вниманіе на 
развитіе разсудка и устроить преподаваніе такъ, чтобы 
ученики всегда могли указать на причину. На практикѣ 
они да пріучаются вѣровать и повиноваться, а въ 
теоріи наоборотъ—во всемъ допытываться причины. 
Но разсудокъ, подобно плодамъ, требуетъ времени для того 
чтобы созрѣть, почему нельзя черезъ-чуръ напрягать 
его и требовать отъ молодыхъ людей слишкомъ многаго. 
Такъ какъ успѣхи молодыхъ людей зависятъ большею частью 
отъ нихъ самихъ, то старайтесь прежде всего возбудить 
въ нихъ вниманіе и любознательность, ина этотъ ко¬ 
нецъ позаботьтесь сообщить имъ не только ясныя, но 
главнѣйше и живыя понятія; потому что послѣднія 
ободряютъ духъ, производятъ на него впечатлѣніе и служатъ 
для того, чтобы легче усвоить себѣ и съ ббльшею пользою 
примѣнить что-либо. Иностранные языки представляютъ 
важное образовательное средство. Съ молодыми людьми нель¬ 
зя тотчасъ же приниматься за науки и умственные предме¬ 
ты; для этого необходимо сперва подготовить душевныя 
способности. Посредствомъ латыни незамѣтно изучаютъ 
разные періоды и связь рѣчи, привыкаютъ къ самодѣятель¬ 
ности и трудолюбію, знакомятся вообще съ предметами, 
легко развиваются разумъ и мышленіе. Изучая иностран¬ 
ный языкъ, молодые люди пріохочиваются и подготовляют¬ 
ся къ наукамъ, лишь бы они изучали ихъ не просто по навы¬ 
ку, но съ толкомъ и умомъ. Если бы не захотѣли пред¬ 
посылать наукѣ изученіе иностраннаго языка, то для успѣш- 
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наго изученія родного и для подготовки душевныхъ способ¬ 
ностей пришлось бы придумать совершенно новое средство.— 
Собираясь сѣять, необходимо сперва подготовить для того 
почву; потому что если почва не будетъ предварительно 
воздѣлана и взрыхлена, то сѣмя не можетъ прозябать и 
хорошо взойти. Точно также и душевныя способности мо¬ 
лодыхъ людей необходимо сперва подготовить и развить, 
прежде чѣмъ приниматься съ ними за настоящее ученіе. 
Ошибочно поэтому думать только о предметѣ, кото¬ 
рому хотятъ учить, и вовсе не заботиться объ ис¬ 
правленіи душевныхъ способностей. Сперва доведите 
ученика до того, чтобы онъ былъ въ состояніи изучать 
предметъ, а потомъ уже принимайтесь за послѣдній. Камень- 
щики, собираясь сложить высокую стѣну, строятъ сперва 
лѣса, а потомъ удаляютъ ихъ, когда стѣна готова. Если 
хотятъ научиться чему-нибудь путному, то придется дѣлать 
многое, что кажется ненужнымъ, и притомъ учиться иному, 
имѣя въ виду забыть это. Вѣдь не все, чему учились, сохра¬ 
няется. Потому въ молодости надо учиться столько, чтобы 
кое-что изъ этого могло и утратиться.—Почва бываетъ 
четырехъ родовъ. Одна сверху хороша, но въ глубь 
дурна. Другая сверху дурна, а въ глубь хороша. Третья 
и сверху и въ глубь хороша. Наконецъ четвертая и сверху 
и въ глубь дурна. Если въ каждую изъ этихъ четырехъ 
почвъ посадить виноградныя дозы, то въ первомъ случаѣ 
онѣ сначала будутъ рости хорошо, а впослѣдствіи плохо. 
Во второмъ случаѣ сначала плохо, а впослѣдствіи хорошо. 
Въ третьемъ—и сначала и впослѣдствіи хорошо. Наконецъ 
въ четвертомъ и сначала и впослѣдствіи плохо.Точно такъ же 
и у молодыхъ людей бываютъ четырехъ родовъ головы. У 
нѣкоторыхъ сначала все идетъ успѣшно, та^ъ что они по¬ 
даютъ большія надежды; но послѣ застаиваются и не 
подвигаются далѣе. Другіе сначала подвигаются туго, такъ 
что иногда какъ они, такъ и постороннія лица падаютъ ду¬ 
хомъ; потомъ однако они преуспѣваютъ, когда достигается 
лучшая почва, а именно ихъ разсудокъ. Третьи преуспѣ¬ 
ваютъ какъ въ началѣ, такъ и впослѣдствіи, почему и слы¬ 
вутъ за счастливыя дарованія. Остальные же и сначала и 
впослѣдствіи бываютъ туги и ни къ чему не питаютъ осо¬ 
бенной охоты. Относящіеся къ первому разряду способны 
къ поверхностному знанію и къ языкамъ, исторіи, гео¬ 
графіи и пр.; вообще они могутъ многому научиться. Моло¬ 
дые люди второго разряда расположены обыкновенно къ 
разнымъ предметамъ и способны къ труднымъ и глубокомыс¬ 
леннымъ вещамъ. Третьяго разряда способны ко всему, какъ 
къ историческимъ, такъ и къ остроумнымъ и вдумчивымъ 
занятіямъ. Когда они удаются, то изъ нихъ выходятъ пре¬ 
восходные люди.—Преподаваніе можетъ производить- 
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•ся въ двоякомъ видѣ, а именно либо чрезъ указаніе, 
либо чрезъ поученіе. Съ молодыми людьми слѣдуетъ 
начинать съ указанія и переходить къ обученій). 
Потому надо избрать для преподаванія такіе предметы, ко¬ 
торые было бы удобно показывать, а именно: чтеніе, пись¬ 
мо, счетъ, латынь и пр., потому что, научившись многимъ 
отдѣльнымъ предметамъ, мы будемъ способны понимать 
также общія правила. Во всѣхъ искусствахъ тоже начинаютъ 
съ указанья и сравненія, а потомъ уже переходятъ къ об¬ 
щимъ правиламъ. Если молодой человѣкъ изучаетъ музыку, 
то развѣ начинаютъ съ общихъ правилъ, развѣ заставляютъ 
его учить наизустъ разныя общія грамматическія правила 
музыки? Въ школѣ не слѣдуетъ постоянно заниматься ис¬ 
ключительно однимъ только учебнымъ предметомъ. Въ од¬ 
номъ предметѣ знакомятся съ одною полезною вещью, а въ 
другомъ съ другою, въ одномъ научаются мыслить въ та¬ 
комъ родѣ, а въ другомъ иначе. Но чѣмъ болѣе узнаемъ 
полезныхъ вещей и чѣмъ болѣе научаемся мыслить, чѣмъ 
больше упражняются душевныя способности, тѣмъ болѣе 
можно преуспѣвать въ учебномъ предметѣ. Пищу можно 
приготовлять различнымъ образомъ, и искусный по¬ 
варъ сумѣетъ дурную пищу приправить такъ, что 
она окажется хорошею. Не воображайте, будто суще¬ 
ствуетъ одинъ только настоящій способъ преподаванія. Не¬ 
обходимо помнить однако слѣдующее: Чему научаются въ 
младенчествѣ, то должно служить въ отрочествѣ; чему учат¬ 
ся въ отрочествѣ, то должно служить въ юности; а чему 
учатся въ юности, то пригодится въ зрѣломъ возрастѣ. 
Душевныя способности и примѣненіе ихъ да возрастаютъ 
отъ одного возраста до другого. А потому настоящій на¬ 
ставникъ обязанъ вникнуть въ послѣдовательность 
роста, въ употребленіе душевныхъ способностей 
и въ пригодные для каждаго возраста предметы; 
сверхъ того имѣть вѣрное понятіе какъ о человѣ¬ 
ческой жизни вообще, такъ и въ частности о зва¬ 
ніяхъ, въ какія придется вступить молодымъ лю¬ 
дямъ. Тогда онъ и не станетъ воображать себѣ, будто у 
молодыхъ людей надо добиваться одного только ума, будто 
если они умны, то будутъ также любить и дѣлать добро, 
ненавидѣть зло и избѣгать его. На опытѣ часто оказывает¬ 
ся, что умные люди злы, вслѣдствіе чего и сложилась по¬ 
говорка: чѣмъ ученѣе, тѣмъ безтолковѣй.—Наставникъ 
обязанъ имѣть въ виду три обстоятельства: вселить 
добрый нравъ, заставить молодыхъ людей разсуж¬ 
дать, поддерживать и укрѣплять ихъ здоровье. Если 
одно изъ этихъ условій будетъ упущено, то дѣлъ не дос- 
тигнется. Когда нѣтъ добраго нрава, то и все ученіе будетъ 
«отравлено. У кого нѣтъ разсудка, тотъ не сумѣетъ съ ноль- 
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зою примѣнить все, чему учился. Когда здоровье плохо, 
то ученье будетъ задержано въ дальнѣйшемъ развитіи и 
человѣкъ впослѣдствіи оказывается почти ни на что не¬ 
способнымъ. Наставникъ всегда и во всемъ долженъ 
сообразоваться съ индивидуальностью своего-уче¬ 
ника. Иное дѣло воспитать мальчика, иное— дѣвочку. Что- 
полезно однимъ молодымъ людямъ, то вредно другимъ. Од¬ 
ному полезно, когда ему даютъ деньги, оттого что такимъ 
образомъ онъ пріучается къ бережливости; другому это 
вредно, оттого что онъ становится прихотливымъ и расто¬ 
чительнымъ, У одного хорошее платье способствуетъ често¬ 
любію и онъ привыкаетъ беречь и сохранять свою одежду; 
другого же оно дѣлаетъ высокомѣрнымъ и нерадивымъ въ 
ученьи. Потому необходимо обращать особенное вниманіе 
на свойства молодыхъ людей. 

Всякое наблюденіе должно быть связано съ сло¬ 
вомъ Божіимъ, всякое естественное познаніе улуч¬ 
шаться имъ же. Въ Священномъ писаніи изложены глав¬ 
ныя истины воспитанія. Оно поучаетъ дѣтей повиноваться 
родителямъ: „Іисусъ пошелъ съ ними, и пришелъ въ Наза¬ 
ретъ; и былъ въ повиновеніи у нихъ и . Оно поучаетъ, что моло¬ 
дыхъ людей слѣдуетъ отличать отъ людей зрѣлаго возраста, 
и пусть дѣти предаются ребячествамъ, оттого что съ года¬ 
ми послѣднія отстанутъ сами собою, и надо выждать только 
время, когда они будутъ оставлены: „Когда я былъ мла¬ 
денцемъ, то помладенчески говорилъ, помладенчески мыслилъ, 
помладенчески разсуждалъ; а какъ сталъ мужемъ, то оста¬ 
вилъ младенческое 11 Оно учитъ, что наставникъ и учащійся 
должны трудиться, но вмѣстѣ съ тѣмъ терпѣливо выжидать 
благословенія Божія: „Земледѣлецъ ждетъ драгоцѣннаго пло¬ 
да отъ земли, и для него терпитъ долго, пока получитъ 
дождь ранній и поздній*. Оно учитъ, что сперва надлежитъ 
давать мягкую, а впослѣдствіи твердую пищу: „Еще мно¬ 
гое имѣю сказать вамъ; но вы теперь не можете вмѣстить*.. 
„Твердая пища свойственна совершеннымъ, у которыхъ 
чувства навыкомъ пріучены къ различенію добра и зла а . 
Оно поучаетъ, что Богъ надѣлилъ людей различными дара¬ 
ми и что всякій долженъ учиться тому, къ чему способенъ:. 
„Одному дается Духомъ слово мудрости, другому слово зна¬ 
нія, тѣмъ же Духомъ;иному вѣра, тѣмъ же Духомъ;иному 
дары исцѣленій, тѣмъ же Духомъ; иному чудотворенія, ино¬ 
му пророчество, иному различеніе духовъ, иному разные 
языки, иному истолкованіе языковъ 11 . Оно учитъ, что слѣ¬ 
дуетъ также заботиться о тѣлесномъ благѣ, касательно ѣды 
и питья, труда и бодраго духа: „Вотъ еще, что я нашелъ 
добраго и пріятнаго: ѣсть и пить и наслаждаться добромъ 
во всѣхъ трудахъ своихъ, какими кто трудится подъ солн¬ 
цемъ во всѣ дни жизни своей, которые далъ ему Богъ: по- 
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тому что это его доля*. Оно наставляетъ, что сперва слѣ¬ 
дуетъ пріучить къ повиновенію, а потомъ поощрять къ 
труду: „Возьмите иго Мое ва себя и научитесь отъ Меня*. 
Оно учитъ, что Христосъ съ двумя качествами, кротостью 
и смиреніемъ, служитъ образцомъ для наставниковъ: „На¬ 
учитесь отъ меня: ибо Я кротокъ и смиренъ сердцемъ*. 
Оно учитъ, что посвящающій себя преподаванію долженъ 
стараться для всякихъ людей быть всѣмъ: „Для всѣхъ я 
сдѣлался всѣмъ*. Оно учитъ, что наставникъ не долженъ 
увлекать дитя отъ его малости къ высокомѣрію: „Кто ума¬ 
лится, какъ это дитя, тотъ и больше въ царствѣ небесномъ. 
А кто соблазнитъ одного изъ малыхъ сихъ, и пр. и пр*. 

Флаттихъ былъ геніальный человѣкъ. Онъ геніаленъ и 
въ своей педагогикѣ, какъ въ дѣлѣ преподаванія, такъ и 
въ дисциплинѣ,—онъ не зналъ ни отвлеченной системы, ни 
отвлеченнаго догматизма и доктринерства, съ свѣтлымъ 
взоромъ и яснымъ взглядомъ опираясь и основываясь на 
опытѣ и библіи. „Немыслимо, говоритъ онъ, чтобы ва 
время преподаванія я сидѣлъ съ каждымъ изъ учениковъ 
или занимался съ нимъ особо, тѣмъ болѣе что я обя¬ 
занъ исправлять должность пастора, что мнѣ случается 
быть больнымъ, принимать часто посѣтителей, смотрѣть за 
своимъ большимъ хозяйствомъ, состоящимъ обыкновенно 
изъ 24 до 28 лицъ, а сверхъ того, у меня скотъ и имѣнье. 
Потому и необходимо было подумать о томъ, какъ бы безъ 
ущерба сократить разныя затрудненія и тягости. Первую 
свѣтлую мысль въ преподаваніи мнѣ подала лѣстница; и 
точно, еслибъ мы стали каждаго мальчика подсаживать на 
дерево, то это было бы затруднительно какъ для нихъ, 
такъ и для насъ; но если къ дереву приставить лѣстницу, 
то они и сами влѣзутъ, и притомъ одинъ вслѣдъ за дру¬ 
гимъ; вотъ я и попыталъ, нельзя ли и въ препода¬ 
ваніи устроить подобнаго рода лѣстницу. Въ виду этого я 
составилъ особыя статьи, въ которыхъ должны были со¬ 
трудничать мои нахлѣбники, и все это дѣлалось притомъ 
письменно, благодаря чему они пріучались къ труду и са¬ 
модѣятельности, привыкали размышлять, тѣмъ болѣе, что 
мои статьи главнѣйше разсчитываютъ на послѣдователь¬ 
ность мысли. Въ этихъ занятіяхъ я обращаю особенное 
вниманіе на то, чтобы они въ одинъ день сдѣлали столько 
же, сколько и въ другой, такъ какъ ежедневнымъ, хотя и 
не особенно большимъ трудомъ, можно добиться болѣе все¬ 
го. Самая большая трудность состоитъ въ томъ, чтобы до¬ 
ставить молодому человѣку занятіе, отвѣчающее его 
способностямъ.* „Впрочемъ мнѣ пришлось гораздо болѣе 
думать и трудиться надъ управленіемъ молодыми людьми, 
нежели надъ ихъ обученіемъ.*—Но и въ дѣлѣ управленія 
онъ часто поступалъ смѣло и геніально, и— ему удавалось. 
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что другому, можетъ быть, и не удалось бы. Такъ между 
прочимъ, заставъ однажды питомцевъ за картами, онъ ис¬ 
правилъ ихъ тѣмъ, что заставилъ, не смотря ни на уста¬ 
лость, ни на сонъ, проиграть съ собою до разсвѣта; бла¬ 
годаря этому сердца ихъ смягчились наконецъ для выска¬ 
занныхъ имъ въ заключеніе искреннихъ увѣщаній: ни одинъ 
изъ нихъ не бралъ болѣе картъ въ руки. Съ молодымъ че¬ 
ловѣкомъ, который ни на чемъ не могъ остановить свои 
мысли, онъ нѣсколько недѣль кряду игралъ въ шахматы, 
пока тотъ не привыкъ наконецъ сосредоточивать свое вни¬ 
маніе; послѣ этого онъ уже могъ обучать его настоящимъ 
образомъ. Съ однимъ изъ нахлѣбниковъ, представленнымъ 
ему какъ неисправимый лѣнтяй, онъ поступилъ такимъ 
образомъ: пока другіе учились или приготовляли свои уро¬ 
ки, въ продолженіи нѣсколькихъ недѣль Флаттихъ предо¬ 
ставлялъ ему дѣлать, что угодно; наконецъ тотъ самъ на¬ 
чалъ просить, чтобы ему позволили учиться вмѣстѣ съ 
другими. Однажды главный судья привелъ къ нему своего 
сына и входя, тотчасъ же заявилъ, что съ этимъ негодя¬ 
емъ ничего не подѣлаешь, что онъ испыталъ съ нимъ все 
возможное, но напрасно. Флаттихъ спросилъ, что же онъ 
дѣлалъ съ нимъ. Отвѣтъ: Онъ колотилъ его немилосердно. 
„А потомъ?" Онъ по цѣлымъ днямъ запиралъ его. „Еще 
что?" Онъ не давалъ ему ѣсть, „М больше ничего? а Тутъ 
у судьи лопнуло терпѣнье: что же еще прикажете дѣлать? 
„А вы, спросилъ Флаттихъ, такъ и не помолились за сво¬ 
его сына?" На отрицательный отвѣтъ отца Флаттихъ воз¬ 
разилъ, что его ьъ такомъ случаѣ вовсе не удивляетъ, 
если сынъ не удался; онъ же, Флаттихъ, испытаетъ теперь 
то, чего до сихъ поръ не сдѣлано отцомъ, потому что это 
важнѣе всего въ воспитаніи. 



АБСТРАКТНО-ЧЕЛОВѢЧНОЕ ВОСПИТАНІЕ. 

24. 


Обзоръ духовной жизни въ эпоху абстрактно-человѣч¬ 
наго воспитанія. 

Одна крайность вызываетъ другую: черезъ-чуръ сильно 
и односторонне натянутыя въ періодъ абстрактно-теологи¬ 
ческаго міровоззрѣнія и воспитанія религіозныя способности 
души возбудили столь же одностороннія способности мышле¬ 
нія, и послѣднія приступили къ суду, съ тѣмъ чтобы рѣшить 
вопросъ о правѣ господствовавшей доселѣ науки, вообще 
обо всемъ исторически совершившемся и Фактически су¬ 
ществующемъ. Умъ подвергъ критикѣ существующую ре¬ 
лигію, и передъ нимъ исчезаютъ положительныя истины 
ея, разрѣшаясь во всеобщіе разсудочные выводы. Онъ под¬ 
вергъ критикѣ также и существующее воспитаніе, допра¬ 
шивалъ школу и семью о правѣ господствовавшихъ въ 
нихъ доселѣ основныхъ началъ, которыми онѣ руководи¬ 
лись въ воспитаніи. Но, найдя данный ему отвѣтъ одинако¬ 
во неудовлетворительнымъ какъ на педагогическомъ, такъ 
и на религіозномъ поприщѣ, онъ залагаетъ новыя основы 
и воздвигаетъ новыя зданія, которыя должны обновиться 
въ самомъ корнѣ, исходя отъ природы и отъ естественныхъ 
началъ, и вслѣдствіе того впадаютъ въ крайность, потеряв¬ 
шую подъ собою какъ дѣйствительную почву, такъ и почву 
дѣйствительности; хотя съ другой стороны они чертятъ планъ 
новой постройки современной педагогической науки, глубже 
вникая въ человѣческую жизнь и внимательнѣе относясь 
къ натурѣ дитяти. Противъ этого реализма, получившаго 
въ Англіи свои основы, дошедшаго до крайности во Фран¬ 
ціи и стремившагося въ Германіи осуществиться въ школѣ 
и жизни, требовавшаго въ пищу для своего стихійнаго чело¬ 
вѣка главнѣйше реальныхъ знаній, вещей,—противъ него-то 
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и выступилъ въ Герм а ні и гуманизме^ поставивъ цѣлью вся¬ 
каго образованія гуманность и думая достичь этой цѣли един¬ 
ственно и исключительно при посредствѣ древнихъ языковъ: 
все тотъ же реализмомъ понуждаемый къ систематизаціи 
старый методъ, по которому знаніе состоитъ въ знакомствѣ 
съ классиками, а умѣнье выражаться—въ усвоеніи по воз¬ 
можности цицероновскаго стиля. 

Это развитіе педагогики было порождено, поощряе¬ 
мо всѣмъ духовнымъ развитіемъ эпохи. Кругозоръ 
христіанско-европейской культуры въ восемнадцатомъ сто¬ 
лѣтіи расширялся все въ болѣе восходящей прогрессіи. Во¬ 
дою и сушею предпринимались путешествія для откры¬ 
тій — уже не только и не исключительно для расширенія 
свѣдѣній о странахъ, но и для расширенія отдѣльныхъ куль¬ 
турныхъ областей. Такъ Французское правительство отпра¬ 
вило въ 1736-мъ г. Кондамина въ Перу, Мопертюи въ Лаплан¬ 
дію для естественно-научныхъ наблюденій. Гмелинъ въ 
1733—1743-мъ гг. объѣхалъ Сибирь. Кукъ своими трем» 
путешествіями (1768—1779) расширилъ область географиче¬ 
скихъ знаній. Благодаря астрономическимъ наблюденіямъ 
Кассини (ум. 1712) математическая географія получила 
научную основу. Французъ Бюашъ (1745) и Шведъ Берг¬ 
манъ (1773) создали науку Физической географіи. Инсти¬ 
туты для естественныхъ наукъ размножились: возникли 
астрономическія обсерваторіи въ 1711-мъ г. въ Бер¬ 
линѣ, въ 1714-мъ въ Болоньи, въ 1725-мъ въ Петербургѣ, 
въ 1730-мъ въ Пизѣ, въ 1734-мъ въ Геттингенѣ, въ 1739-мъ 
въ Упсалѣ, въ 1748-мъ въ Стокгольмѣ. Общества есте¬ 
ствоиспытателей явились въ Дижонѣ въ 1725-мъ г., въ 
Эдинбургѣ въ 1741-мъ, въ Базелѣ въ 1750-мъ. въ Туринѣ 
въ 1757-мъ, въ Прагѣ въ 1769-мъ, въ Берлинѣ въ 1773-мъ;, 
а для популяризаціи знанія въ этихъ областяхъ: общество 
полезныхъ знаній въ Эрфуртѣ въ 1754-мъ г., общеполезное 
общество въ Роттердамѣ въ 1769-мъ г. Природа не замы¬ 
калась отъ многихъ пытавшихся провикнуть въ нее уче¬ 
ныхъ. Продуктами химіи появились берлинская лазурь 
въ 1710-мъ г., Бётгеровъ Фарфоръ въ 1709-мъ г. Блекъ въ 
1755-мъ г. открылъ угольную кислоту, Кавендишъ въ 1766-мъ 
водородъ, Пристлей — кислородъ. Термометръ былъ усовер¬ 
шенствованъ Фаренгейтомъ въ 1715— 1720-мъ гг. и Р еомю- 
ромъ въ 1730-мъ. Франклинъ устроилъ въ 1751-мъ гро¬ 
моотводъ. Ваттъ ввелъ въ 1769-мъ г. паръ въ механику. 
Гаузенъ въ 1750-мъ въ Лейпцигѣ сооружалъ электриче¬ 
скія машины современнаго устройства. СтеФанъ Грей 
открылъ въ 1727-мъ различіе между проводниками и непро¬ 
водниками электричества, а каноникъ Клейстъ въ 
І745-мъ такъ называемую лейденскую банку. Дженсаннэ 
въ 1740-мъ открылъ въ свинцовыхъ рудникахъ Джеромани, 
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что теплота земного шара возростаетъ пропорціо¬ 
нально къ средоточію, а Гальвани въ Болоньи (ум. 1798) — 
гальванизмъ, между тѣмъ какъ Вольта въ Павіи (ум. 1827) 
устроилъ постоянный электрофоръ, электроскопъ, эвдіометръ 
и электрическій столбъ. Линней совершилъ преобразо¬ 
ванія въ растительномъ, а Вернеръ въ минеральномъ цар¬ 
ствѣ. Бекманъ (ум. 1811) основалъ технологію. Около 
1769-гог.механичесная прялкаГейзаи хлопчатобумажная пря¬ 
дильная машина Аркрайта обратили на себя всеобщее внима¬ 
ніе. Замѣчательный какъ анатомъ, физіологъ, ботаникъ, литера¬ 
торъ и поэтъ Альбрехтъ Галлеръ (1708—1777) нашелъ, 
что первый слѣдъ сердца въ насиженномъ яйцѣ замѣчается 
въ 38-ой, а—крови въ 41-ый часъ. Джонъ Браунъ искалъ 
и нашелъ основу жизни въ возбудимости. Эдуардъ Джен¬ 
неръ испыталъ и обнародовалъ въ 1795-мъ оспопрививаніе. 
Месмеръ (1733—1815) явился съ чудодѣйною силою магне¬ 
тизма и этимъ обратилъ вниманіе на сокровенную область 
человѣческой духовной жизни, а вмѣстѣ съ тѣмъ ввелъ въ 
медицину употребленіе магнита. Медицина и гигіэна были 
популярно изложены Унцеромъ, Тиссо и пр.; появились трак¬ 
таты противъ кормилицъ и корсетовъ; Гигіеническій ка¬ 
техизисъ Фауста составилъ эпоху.—Въ филологіи Нѣмцы 
приняли кормило изъ рукъ Голландцевъ; имъ соревновали 
Англичане, Французы и Итальянцы. Однако вышедшія у 
Голландцевъ изданія классиковъ надолго еще сохранили свое 
значеніе. Целларій, М. Гесяеръ, Эрнести, Гейне высту¬ 
пили какъ звѣзды первой величины. Бентли явился образ¬ 
цомъ критики. — И эта Филологическая критика принялась 
также за теологію, стремясь доказать на примѣрѣ верхов¬ 
ной богословской науки, что отнынѣ субъектъ, передъ 
своимъ объектомъ, сознаетъ свою свободу. Развитіе 
какъ С в. писанія, такъ и догмы подвергались кри¬ 
тикѣ. Эрнести въ своемъ „Руководствѣ 'къ толкованію 
Новаго Завѣта (Іпзіііиііо іпіегргеіпз Ноѵі Тезіатепіі, 1761) 
впервые примѣнилъ правила класспческой филологіи къ объ¬ 
ясненію Св. писанія. Но героемъ критики въ предѣлахъ 
протестантской церкви былъ Іоаннъ Соломонъ Землеръ 
(1725—1791); онъ предъявилъ право на свободное изслѣдо¬ 
ваніе канона во всемъ его объемѣ, исходя въ своемъ грам¬ 
матико-историческомъ толкованіи Священнаго писанія отъ 
основного положенія, что общепринятое, какъ истинное слово 
Божіе въ Св. писаніи, вездѣ должно быть отдѣляемо отъ 
мѣстнаго и временнаго, какъ преходящаго содержанія. На 
тотъ же путь историко-критическаго изслѣдованья высту¬ 
пили I. Д. Мпхаэлисъ, В. А. Теллеръ и пр.; даже въ 
предѣлахъ католической церкви Ришаръ Симонъ (1638—1712) 
основалъ библейскую критику. Г. С. Реймарусъ перенесъ на 
нѣмецкую почву въ видѣ „просвѣщенія 11 англійскій деизмъ, 
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провозгласившій въ своей родинѣ естественную религію,, 
покушаясь лишить христіанство всякой опоры, на которой 
оно основало свое право, какъ божески откровенная вѣра; 
а въ тоже время и вольнодумство въ „философскій вѣкъ 
Франціи 11 путемъ деизма и натурализма развилось въ атеизмъ. 

Слѣдуя закону взаимнодѣйствія въ умственномъ мірѣ, 
воспитаніе заговорило тѣмъ же голосомъ, какъ и области 
наукъ- Естественно поэтому, что носимое тѣмъ же духомъ 
воспитаніе не только правительствами, но и народами при¬ 
вѣтствовалось и поддерживалось какъ разсадникъ найден¬ 
ныхъ истинъ въ человѣчествѣ при посредствѣ молодого по¬ 
колѣнія. Европа прислушивалась къ Руссо и Базедову.. 
Заводились нормальныя, мѣщанскія и реальныя учи¬ 
лища, а въ то же время воспитаніе преобразовывалось также 
и въ ученыхъ школахъ: въ 1737-мъ г. университетъ Гет¬ 
тингенъ впервые открылъ Филологическую семинарію, Фи¬ 
лологическія и реальныя знанія классической древности были 
сопоставлены въ плодотворное взаимнодѣйствіе. Петръ Ве¬ 
ликій основалъ 57, Фридрихъ ІУ Датскій 216 училищъ. 
Викторъ Амадей II Сардинскій изгналъ іезуитовъ изъ 
школы. Регентъ Филиппъ Орлеанскій велѣлъ основать пер¬ 
воначальныя училища. Въ Австріи учреждали нормальныя 
школы, въ Венгріи совѣтовали заводить сельскія, назна¬ 
чали директоровъ нормальныхъ школъ, обнародовали пра¬ 
вила преподаванія. Въ Польшѣ назначена была коммиссія 
для народнаго образованія. Екатерина II учредила ком¬ 
миссію для народнаго обученія и основала нормальныя 
школы и семинарію для учителей народныхъ училищъ. 
Наконецъ Фридрихъ Великій преобразовалъ въ Пруссіи 
систему народныхъ и ученыхъ школъ. Въ одной только 
Англіи, не смотря на всѣ старанія Брума, система народнаго 
обученія пребывала на низкой степени, а въ Ирландіи 
только съ 1780-го г. разрѣшалось католикамъ заниматься 
обученіемъ и заводить школы. А впрочемъ весь цивилизо¬ 
ванный міръ горячо ревновалъ за систему школъ. Для об¬ 
разованія учителей народныхъ училищъ устроивались 
семинаріи. Университеты, къ которымъ въ Германіи при¬ 
бавились Бреславскій въ 1702-мъ г., Геттингенскій въ 1737-мъ 
и Эрлангенскій въ 1743-мъ, пользовались покровительствомъ 
особенно протестантскихъ государей, а въ то же время іезуит¬ 
скія коллегіи соперничали съ католическими. Внутреннее даль¬ 
нѣйшее развитіе ихъ совершилось попреимуществу въ Гер¬ 
маніи: онѣ ввели у себя математическія и естественныя 
науки; вмѣстѣ съ Геттингенскимъ университетомъ добилисъ 
полнаго почета также исторія и государственное право, а со¬ 
временъ ВольФа они стали предметомъ философіи. —Рядомъ съ 
университетами возникли академіи наукъ—общеетва уче¬ 
ныхъ для совмѣстныхъ научныхъ изслѣдованій и для ученыхъ 



— 495 — 


сношеній.Такъ между прочимъ по совѣту Лейбница въ 1700-мъ 
г. основанная Берлинская академія; потомъ еще академіи въ 
Петербургѣ въ 1724-мъ, въ Эдинбургѣ въ 1732-мъ, въ Дуб¬ 
линѣ и Стокгольмѣ въ І739-мъ, въ Копенгагенѣ въ 1743-мъ, 
въ Геттингенѣ въ 1750-мъ, въ Мюнхенѣ въ 1758-мъ, въ 
Дронтгеймѣ въ 1760-мъ, въ Мангеймѣ въ 1763-мъ, въ Прагѣ 
въ 1769-мъ, въ Брюсселѣ въ 1772-мъ.—Литература педаго¬ 
гики также не отставала: Де Фонтенэ Письма о образова¬ 
ніи государей1746; —Борделона Прекрасное воспитаніе дѣтей, 
переводъ Шуберта 1758; — Христіанъ Вейсъ, Необходимыя 
мысли расцвѣтающей юности 1775; Умный наставникъ 1781; 
О дѣлѣ преподаванія и пр.; — Зульцеръ, Разумныя мысли 
о наставленіи и воспитаніи дѣтей 1745, и Опытъ воспитанія 
и обученія дѣтей 1748; — Май, Искусство разумнаго воспи¬ 
танія дѣтей 1765; — Изелинъ, Эфемериды человѣчества; — 
Швейггейзеръ, Мысли о воспитаніи 1799; — потомъ герои 
въ педагогикѣ съ ихъ сочиненіями: Руссо, Базедовъ; за ними 
слѣдуютъ Кампе, Вольке, Трапъ и пр.;—Роховъ и Гейнике;— 
Гедике, Понятіе о мѣщанскихъ школахъ 1799; — Резевицъ, 
Воспитаніе мѣщанина для употребленія здраваго ума, 1773.;— 
Горстигъ, Руководство для учителей въ мѣщанскихъ шко¬ 
лахъ 1796;—Бекеръ, О мѣщанскихъ школахъ 1799;—Наторпъ, 
Очеркъ организаціи всеобщихъ городскихъ школъ 1804. — 
Сверхъ того хрестоматіи и учебныя энциклопедіи: 
первыя подъ заглавіемъ „Еазеіси1и8 а , „зеіесіа сарііа;“ — 
Зульцера Краткое понятіе о наукахъ 1746; Де Шевиньи, Крат¬ 
кое содержаніе всѣхъ наукъ 1759. и пр. и пр.—Всюду умствен¬ 
ная педагогическая жизнь; — но это былъ первый вольный 
вздохъ, богатырскій отпоръ всякимъ стѣсняющимъ узамъ,— 
полное упоеніе разсудочнаго здравомыслія. 


I. Р Е А Л И 3 М Ъ. 
а) Реализмъ въ Англіи. 

25. 

Деизмъ, Гербертъ, Толандъ, Тиндаль, ШаФісбери. 

Орденъ Франкъ-масоновъ. Дѳфо и Робинсонъ. Об¬ 
щество наукъ. Бентли, Лоутъ и Вудъ. 

Реализмъ, практическій смыслъ, это —національная черта 
Англичанъ. Эта черта составляетъ основной характеръ 
опытной философіи Бакона и сенсуализма Локка. Та же чер¬ 
та обнаруживается и въ государственной реформаціи Англіи. 
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Философскія системы и политическія движенія, притомъ 
немаловажные тоже моменты, перенесеніе Карломъ II фран¬ 
цузскихъ нравовъ къ Англію и вліяніе истинной научно¬ 
сти, заразившей также и Англію изъ Голландіи,—тогдашняго 
всесвѣтнаго рынка оппозиціонныхъ книгъ,—вотъ предтечи 
англійской религіозной реформаціи, обозначаемой именемъ 
деизма . Локкъ, у котораго разумъ выступаетъ разсуд¬ 
комъ,—основатель и отецъ этого религіознаго движенія, со¬ 
ставляющаго въ сущности точку зрѣнія индифферентизма. 
Деизмъ основанъ на той главной мысли, что для 
человѣка достовѣрно только то, что отвѣчаетъ 
законамъ его смысла, что самосознаніе выше и до¬ 
стовѣрнѣе для него всего, что откровеніе слу¬ 
житъ лишь средствомъ воспитанія для массы наро¬ 
да, тогда какъ философія въ немъ не нуждается. 
Вслѣдствіе этого деизмъ и выдѣляетъ все неразумное изъ 
христіанства и признаетъ ненарушимыми основными 
истинами то, что свойственно всѣмъ религіямъ и 
что поэтому должно считаться прирожденнымъ 
всфмъ людямъ. Въ качествѣ такихъ основныхъ истинъ 

Гербер ТЪ (1581-1648) 

приводитъ пять положеній: 1) существуетъ одинъ всевыш¬ 
ній Богъ; 2) этотъ всевышній Богъ долженъ быть чтимъ; 
3) добродѣтель и благочестіе самыя существенныя свойства 
такого богопочитанія; 4) человѣкъ обязанъ каяться въ сво¬ 
ихъ грѣхахъ и отрѣшиться отъ нихъ; 5) добро и зло воз¬ 
награждается какъ въ этой, такъ и въ той жизни. Все вы¬ 
ходящее изъ предѣловъ этихъ 5 положеній считаетъ онъ, 
а вмѣстѣ съ нимъ и деизмъ, суетною примѣсью, подлогомъ 
властолюбиваго поповства. Христіанство—продолжаетъ по¬ 
томъ Толандъ (этотъ пантеистъ, по мнѣнію котораго міръ 
вѣченъ и безпредѣленъ, а Богъ—лишь присущая міру жизнь, 
самъ же по себѣ сверхъ міра и внѣ его Онъ не мыслимъ)—Хрис¬ 
тіанство не можетъ содержать въсебѣничего неразумнаго, 
т. е. ничего такого, что противорѣчило бы яснымъи опредѣлен¬ 
нымъ идеямъ или нашимъ общимъ понятіямъ, такъ какъ 
оно съ самаго начала должно было имѣть въ виду призна¬ 
ніе не только со стороны Грековъ и Римлянъ, но также и 
опиравшихся на ученія и пророчества Ветхаго Завѣта Іу¬ 
деевъ, и сверхъ того весь языкъ и изложеніе древнѣйшихъ 
писаній такъ просты и общепонятны, что именно въ этомъ 
и заключается самая сильная убѣдительность. Въ хрис¬ 
тіанствѣ точно такъ же не можетъ быть и ничего сверх¬ 
разумнаго, потому что все превышающее нынѣ наше по¬ 
ниманіе, завтра уже можетъ сдѣлаться для насъ понят¬ 
нымъ, такъ какъ наши познанія ростутъ изо дня въ день; 
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даже самыя чудеса ни непостижимы, ни сверхразум¬ 
ны, потому что хотя чудо и превышаетъ всѣ силы чело¬ 
вѣческія п обычный ходъ явленій, во для Творца природы, 
располагающаго по своей волѣ всѣми ея законами, оно безъ 
сомнѣнія легко; п главное дѣло, многое считается тайною, 
что вовсе не таинственно.—На той же почвѣ и Тиндаль 
писалъ въ І730-мъ г. свою книгу „Христіанство современ¬ 
ное міротворенію," въ которой онъ истинной религіей называ¬ 
етъ склонность души творить добро, чтобы угодить Богу, 
поступая согласно съ Его волею. Всякая положительная ре¬ 
лигія, выходящая изъ предѣловъ естественной, не что иное 
какъ суевѣріе. Съ Священнымъ писаніемъ согласно все, 
что согласуется съ разумомъ: и наоборотъ, съ пер¬ 
вымъ несогласно многое, что написано въ самой 
Библіи. 

На эту-то тощую, всякаго чутья историческаго развитія 
лишенную почву ШаФтсберп посадилъ поэзію и кра¬ 
соту. На одиннадцатомъ году отъ роду онъ изучалъ уже гре¬ 
ческій и римскій языки какъ живые и такимъ образомъ при¬ 
страстился къ древнимъ писателямъ. БсеноФОнтъ и Платонъ, 
Эпиктетъ и Маркъ Антонинъ, Горацій и Лукіанъ—говоритъ 
Гердеръ—были настоящими друзьями юности и всей его жиз¬ 
ни, живыми для него людьми, по которымъ онъ слагалъ свою 
философію и мораль, свой вкусъ и свою рѣчь, вообще спо¬ 
собъ созерцать предметы и обращаться съ ними. Изящество 
было идеаломъ и средоточіемъ его мыслей и чувствъ. Въ его 
глазахъ красота была добромъ, а добро красотою. Стреми¬ 
тесь прежде всего къ красотѣ, и добро дастся вамъ само 
собою: вотъ основная мысль его этики. Передъ душою его 
возникло возрожденное гречество. Въ своихъ „Совѣтахъ 
учащемуся юношѣ а онъ настаиваетъ не только на рев¬ 
ностномъ чтеніи древнихъ, но также и на тщательномъ изу¬ 
ченіи итальянской живописи. „Поставьте себѣ—пишетъ онъ 
своему юному другу—въ святую обязанность, строго обуз¬ 
дывать вашъ взоръ и ваше воображеніе, отъ природы по¬ 
датливое на все веселое и бойкое; главнѣйше держитесь того, 
что сначала для васъ и не такъ привлекательно, а именно, 
благородныхъ, великихъ, вполнѣ обработанныхъ твореній 
признанныхъ мастеровъ. Если вы съ перваго взгляда не най¬ 
дете въ нихъ ничего привлекательнаго, ни аріятнаго, то 
останавливайтесь на нихъ тѣмъ долѣе; всматривайтесь все 
глубже и глубже въ картину и, открывши прелести ея, вос¬ 
пользуйтесь ими, подражайте имъ, поддерживайте идею, всѣ¬ 
ми силами старайтесь усвоить себѣ вѣрный вкусъ и учитесь 
ощущать и понимать все дѣйствительно изящное 11 . 

У Локка, по мнѣнію ШаФтсбери, добродѣтель утратила 
подъ собою почву, потому что если нѣтъ никакихъ врож¬ 
денныхъ идей, то и у добродѣтели нѣтъ никакого ино- 

32 



— 498 


го мѣрила, кромѣ измѣнчивой привычки и моды. Онъ 
утверждаетъ напротивъ, что добродѣтель нѣчто само по 
себѣ существенное и само въ себѣ обоснованное; она воз¬ 
никла не произвольно, не искусственно, не изъ внѣшнихъ 
учрежденій, она независима отъ привычки, Фантазіи и воли, 
и даже отъ всевышняго Существа, .Которое никоимъ обра¬ 
зомъ не можетъ установить ее, а напротивъ, само должно 
находиться въ согласіи съ добродѣтелью. Религія дѣлаетъ 
изъ добродѣтели нѣчто мздолюбивое. Можно быть ате¬ 
истомъ и все-таки добродѣтельнымъ человѣкомъ; но 
ложная религія можетъ соблазнить даже на зло, по¬ 
тому что у кого Богъ своенравенъ и мстителенъ, 
тому наконецъ въ силу такого образца самые жес¬ 
токіе и несправедливые поступкп покажутся за¬ 
конными и позволительными, пожалуй, даже боже¬ 
ственными и достойными подражанія. Добродѣтель 
это— нравственная красота. Она внутреннее единство и 
внутренній урядъ, счастливое равновѣсіе всѣхъ сидъ и 
наклонностей, словомъ—гармонія жизни. Любовь къ ней— 
вполнѣ свободна и безкорыстна; человѣкъ любитъ добро 
ради добра, ради присущей добру красоты. Добродѣтель 
и порокъ сами въ себѣ несутъ воздаяніе: добродѣ¬ 
тель это —благо, порокъ это —зло каждаго изъ насъ. 

Наука о добродѣтели, по мнѣнію ШаФтсбери, это —наука 
о красотѣ, этика не что иное какъ эстетика, —основа и пред¬ 
метъ ея добрый и прекрасный человѣкъ.—идеалъ ея кало- 
кагаѳія (прекраснодушія) Грековъ, изящное и пристойное 
(Риісіігит еЬ НопезЬит) Римлянъ. Въ ШаФтсбери англій¬ 
скій деизмъ достигаетъ самой изящной и свободной 
Формы, истинной гуманности, автономіи нравственнаго 
духа. Онъ послужилъ мощнымъ толчкомъ не только для 
Англичанъ, но также для Вольтера и Дидро, для Лейбни¬ 
ца и Лессинга, для Виланда и Гердера. 

Деизмъ въ Англіи встрѣтилъ всеобщее сочувствіе. 
Сами теологическіе противники его, увлекаемые общимъ 
настроеніемъ эпохи, были вынуждены стать на точку 
зрѣнія тѣхъ, противъ кого они ратовали, такъ что и друзья 
и враги деизма исходили отъ одного и того же основнаго нача¬ 
ла, а именно отъ того, что даже и въ вопросахъ религіи слѣ¬ 
дуетъ допустить полную свободу мысли. Всюду раздавался 
кличъ ко всеобщей терпимости и любви къ ближнему,—тотъ 
кличъ, который изъ распавшихся строительныхъ средневѣ¬ 
ковыхъ гильдій вызвалъ въ 1717-мъ г. великую ложу въ 
Лондонѣ въ видѣ объединенія и возобновленія древнихъ 
братствъ, но истинѣ же въ видѣ союза чистаго человѣко¬ 
любія, сооруженнаго — какъ утверждаютъ нѣкоторые —на 
глубокихъ, сокровенныхъ духовныхъ основахъ; замыслова¬ 
тые символы и обычаи этого ордена, франт-масонов <>, увле- 



кавтіе въ теченіе уже нѣсколькихъ вѣковъ глубокія натуры 
должны были преобразить великія истины человѣчества, 
сдѣлавъ изъ теоріи ума предметъ чувства. Членъ ордена въ 
точно распредѣленномъ, постепенномъ ходѣ обученія при¬ 
готовлялся къ выполненію своего искусства, а именно, къ 
созиданію человѣчества,— это храмъ, имѣющій создаться, 
храмъ гуманности, храмъ всеобщей терпимости и дѣйстви¬ 
тельнаго человѣколюбія. Франкъ-масоны— это, выражаясь 
современнымъ языкомъ, настоящіе рыцари духа: въ ихъ 
братствѣ дѣлается попытка преобразить гуманность въ 
чувственно наглядную религію и въ такомъ видѣ распро 
странить ее по всему свѣту. 

Даніила Дефо (1661—1731), первый основатель обществен¬ 
ныхъ англійскихъ банковъ, основатель обществъ страхова¬ 
нія отъ огня и града и сберегательныхъ кассъ, одинъ изъ 
главныхъ виновниковъ политическаго сліянія Англіи и 
Шотландіи, неутомимый поборникъ за свободу вѣроисповѣ¬ 
данія—въ своей книгѣ „Жизнь и изумительныя приключенія 
Робинсона Крузе 1 ' - 1719 г. перенесъ основныя мысли деизма 
на почву воспитанія. Съ мастерствомъ художника, застав¬ 
ляющаго вѣрить въ самое невѣроятное, съ необыкновенною 
проницательностью и естественною правдивостью психоло¬ 
гическаго анализа, Де®о въ своемъ Робинсонѣ представляетъ 
сознательное подражаніе общечеловѣческаго хода развитія. 
Геттнеръ говоритъ: „Нужда насущныхъ потребностей ведетъ 
нашего Робинсона отъ одного изобрѣтенья къ другому; чув¬ 
ство безпомощности, радость и благодарность, когда какой 
яибудь непредвидѣнный случай умаляетъ и облегчаетъ эту 
безпомощность, пробуждаютъ въ его ничѣмъ еще незанятой 
душѣ нѣжное чувство религіознаго упованія на Бога; съ 
появленіемъ вѣрнаго товарища его, Пятницы, а потомъ дру¬ 
гихъ матросовъ съ англійскихъ и испанскихъ кораблей, съ 
возникшей вслѣдствіе этого необходимостью подумать о но¬ 
выхъ источникахъ пропитанія, а также законами и нака¬ 
заніями подавить и предупредить всякія распри и наруше¬ 
нія небольшаго общиннаго строя—передъ нами впервые раз¬ 
виваются первоначальное возникновеніе, ростъ и суть го¬ 
сударства и гражданскаго общества. Мы видимъ тутъ, какъ 
человѣкъ, въ силу внутренней необходимости, шагъ за ша¬ 
гомъ изъ первобытнаго дикаго состоянія переходитъ къ 
образованности и цивилизаціи. Словомъ, передъ нами раз¬ 
вертывается такая широкая и величавая картина, что мы 
какъ бы еще разъ ясно обозрѣваемъ всемощное и естествен¬ 
ное развитіе человѣческаго рода. Робинсонъ—въ нѣкоторомъ 
родѣ философія исторіи. Сотъ въ этомъ-то отношеніи и нель¬ 
зя надивиться искусству изумительнаго поэтическаго про¬ 
изведенія, тѣмъ болѣе, что личность Робинсона не отли¬ 
чается никакими особыми качествами и выходящими изъ 
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ряду вонъ способностями-, напротивъ, Робинсонъ самый обык¬ 
новенный человѣкъ, средняго уровня. Какъ мыслитъ п чув¬ 
ствуетъ этотъ Робинсонъ, что изобрѣтаетъ, сооружаетъ и 
дѣлаетъ, какъ поступаетъ онъ, точно такъ же въ его по¬ 
ложеніи мыелилъ бы, чувствовалъ, изобрѣталъ, сооружалъ, 
дѣлалъ и поступалъ бы всякій другой человѣкъ. Будь у 
Робинсона сильное пристрастіе къ предметамъ природы или 
явная наклонность къ механическому искусству, то книга 
могла бы, пожалуй, обогатиться нѣсколькими привлекатель¬ 
ными подробностями и изображеніями, но Робинсонъ не 
былъ бы уже тѣмъ, что онъ есть, а именно—примѣромъ и 
слѣпкомъ цѣлаго человѣчества. Въ новомъ государствѣ Ро¬ 
бинсона появляется наконецъ старый почтенный священ¬ 
никъ; онъ устроиваетъ и уряжаетъ религіозныя и нрав¬ 
ственныя дѣла. Устраняя всякіе разъединяющіе догматы, 
онъ единственно и исключительно добивается благочестива¬ 
го богопочитанія, трудолюбивой и добродѣтельной жпзни“. 
Робинсонъ ДеФО, для котораго авторъ не могъ найти изда¬ 
теля, по выходѣ своемъ тотчаеъ же сдѣлался книгою для 
всѣхъ возрастовъ среди знатнаго и простого люда. Онъ пере¬ 
веденъ чуть ли не на всѣ въ мірѣ языки и сдѣлался какъ 
въ Аравіи, такъ и въ Германіи для всѣхъ излюбленнымъ 
чтеніемъ. Переводы слѣдовали за переводами, передѣлки за 
передѣлками. Вскорѣ появился бранденбургскій, берлинскій,, 
богемскій. Франконскій, силезскій, датскій, греческій,француз¬ 
скій, іудейскій и т. д.,—книгопродавческій и медицинскій 
Робинсонъ, Вскорѣ книга сдѣлалась учебникомъ Филантро¬ 
пическихъ педагоговъ (Кампе въ І780-мъ г. поэзію подлин¬ 
ника преобразилъ въ нравоученіе), особенно послѣ того, 
какъ Руссо въ своемъ „Эмилѣ“ высказалъ знаменательныя 
слова: „Мой Эмиль прочтетъ прежде всего одну книгу; она. 
надолго будетъ составлять всю его библіотеку и навсегда 
займетъ въ ней первое мѣсто. Она послужитъ текстомъ, отъ 
котораго будутъ исходить наши бесѣды о человѣческихъ 
изобрѣтеньяхъ и наукахъ; она будетъ оселкомъ, на кото¬ 
ромъ я стану испытывать успѣхи въ умственномъ развитіи 
моего питомца; и я увѣренъ, пока вкусъ его будетъ простъ, 
и естественъ, до тѣхъ поръ чтеніе ея доставитъ ему всякій 
разъ новое удовольствіе. Что же за удивительная книга эта? 
Аристотель? Плиній? Бюффонъ? Ничуть не бывало! Это — 
Робинсонъ Крузе 11 . 

Эта новая умственная жизнь оказала впрочемъ мало влія¬ 
нія на учебныя заведенія въ самой Англіи. Универси¬ 
теты отличались строго церковнымъ пошибомъ, и мощный 
умственный размахъ былъ чуждъ какъ имъ, такъ и состоя¬ 
щимъ при нихъ колледжамъ. Вліяніе естественныхъ 
наукъ, исторій и проч. какъ въ то время, такъ и надол¬ 
го еще устранено было изъ научныхъ заведеній и ограни- 



чивалоеь только чтеніемъ и самоучптедьетвонъ, да и то 
лишь въ высшихъ образованныхъ кружкахъ націи. Хо¬ 
тя единичныя, къ высшимъ учебнымъ заведеніямъ при¬ 
надлежавшія личности и были охвачены новымъ духомъ, п 
этимъ путемъ вліяніе современемъ не миновало бы конеч¬ 
но и научныхъ занятій: но вообще философія университе¬ 
товъ не могла еще подняться надъ низшею ступенью псев¬ 
доаристотелевской логики. Чрезвычайно важно и для успѣ¬ 
ховъ и распространенія реальныхъ наукъ знаменательно 
было въ 1660-мъ г. основанное отличными учеными, въ 
родѣ Беля, Петти, Вилькпнса, Виллиса и пр. общество, ко¬ 
торое утверждено было подъ именемъ королевскаго об¬ 
щества наукъ въ Лондонѣ и до половины восемнадца¬ 
таго столѣтія служило самымъ дѣятельнымъ средоточіемъ 
лучшихъ силъ на поприщѣ естественныхъ наукъ. Въ то же 
время развплась и филологія, бъ которой обнаружилось 
рѣшительное пристрастіе къ греческому. Въ 1693-мъ г. воз¬ 
никло Аѳинское общество, и Ѳ. Гель 1702, Г. Д одвелль 1711, 
Барнесъ 1712, Гудсонъ 1719, С. Кларкъ 1729 содѣйствовали 
успѣхамъ изученія греческаго міра. Изученію латинскаго 
языка оказали услуги Бакстеръ 1723, Девисъ 1731, Руди- 
мавъ 1737. Но ученѣйшимъ и геніальнѣйшимъ филологомъ 
своего времени въ Англіи былъ Ричардъ Бентли. Онъ ро¬ 
дился въ 16(52-31 ъ г. въ Ультонѣ въ Іоркскомъ графствѣ, 
обнаружилъ въ Вскфпльдской школѣ, и въ Кембрпджекоиъ 
университетѣ чрезвычайныя дарованія и рѣдкостное трудо¬ 
любіе, а въ 1681‘мъ г. сдѣлался учителемъ въ Спальдпнгѣ, 
что въ Линкольнширѣ, потомъ сопровождалъ въ Оксфорд¬ 
скій университетъ сына д-ра СтиллингФлита; послѣ того 
назначенъ былъ капелланномъ къ тому же доктору, какъ къ 
Ворсстерскому епископу;.-въ 1693-мъ г. овъ сдѣлался хра¬ 
нителемъ королевской библіотеки въ с-тъ Джензѣ, въ 1700 
году преподавателемъ богословія въ коллегіи Св. Тро¬ 
ицы въ Кембриджѣ, а въ 1701-мъ архидіакономъ въ Или. 
Бентли умеръ въ 1742-мъ исполненный обширной учености 
и гордаго сознанія своей силы. Онъ обладал* самымъ 
основательнымъ знаніемъ философовъ древности и въ то 
же время въ превосходномъ изложеніи развилъ систему 
Ньютона. Бентли былъ самымъ проницательнымъ кри¬ 
тикомъ своего времени и въ числѣ изданій классиковъ 
особенно его Горацій до настоящаго времени пользуется 
значеніемъ. Изъ Англіи вышли вообще какъ ясный 
взглядъ на сущность древнихъ писателей, такъ и 
истинное пониманіе послѣднихъ. Лоутъ въ своей 
въ 1753-мъ году появившейся книгѣ ,.0 священной по¬ 
эзіи Евреевъ 14 (Йе засга роезі НеЪгаеогит) съ большимъ 
остроуміемъ развилъ суть еврейской поэзіи, ея изъ живого 
поочереднаго пѣнія возникшій параллелизмъ етихосложе- 
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нія. отличительныя свойства разныхъ родовъ ея,— дидакти¬ 
ческой поэзіи, элегіи, идилліи и оды, и вмѣстѣ съ тѣмъ 
указалъ, что даже самыя поразительныя картины и притчи 
всегда заимствовались отъ ближайшихъ предметовъ мѣстной 
природы, отъ господствующей религіи, обиходныхъ нра¬ 
вовъ и житейскаго быта.—Робертъ Вудъ, въ своемъ въ 
1769-мъ г. появившемся опытѣ о самобытной геніальности 
Гомера, переноситъ читателя въ эпоху послѣдняго, потому 
что „несоблюденію этого условія, говоритъ онъ, слѣдуетъ 
приписать, что Гомера прославляли за красоты, о кото¬ 
рыхъ онъ никогда не помышлялъ, и порицали за ошибки, 
какихъ онъ никогда не дѣлалъ а . „Чѣмъ болѣе изучаемъ эпо¬ 
ху и отчизну Гомера, тѣмъ неопровержимѣе убѣждаемся, 
что всѣ явленія и картины заимствованы имъ изъ приро¬ 
ды, нравы и характеры изъ жизни, лица и событія изъ пре¬ 
даній, страсти и ощущенія изъ опыта“. Благодаря такимъ 
воззрѣніямъ Лоута и Вуда, мощно проникшимъ въ совре 
менную имъ науку, достигли истинной точки зрѣнія для 
объясненія классиковъ и въ то же время вникли въ прос¬ 
тоту и естественность настоящаго художественнаго разви¬ 
тія. Твореніе Вуда, который лично посѣтилъ Востокъ, ну- 
тешествовалъ и наблюдалъ въ мѣстахъ, гдѣ жилъ и пѣлъ 
свои пѣсви Гомеръ,гдѣ ратовали Ахиллъ и Гекторъ, гдѣ стран¬ 
ствовалъ Улиссъ, который неразрывно съ мѣстностью изу 
чалъ въ то же время народы и ихъ нравы и перелилъ по¬ 
томъ все имъ видѣнное въ свой опытъ, произвело весьма глу-- 
бокое впечатлѣніе на великаго Филолога Гейне: и точно, 
послѣдній съ этихъ только поръ постигъ, что необходимо 
знать для чтенія древняго поэта въ духѣ его времени и его 
народа, а Геерепъ утверждаетъ, что ни одно сочиненіе не 
произвело такого переворота въ воззрѣніяхъ Гейне и въ его 
изученіи греческой древности, какъ твореніе Британца: 
слѣдовательно, Вудъ положилъ также починъ къ развитію 
современной германской филологіи. 



в} РЕАЛИЗМЪ ВО ФРАНЦІИ. 


26 . 

Вольнодумцы: Вольтеръ. Дидро и энциклопедія. Са¬ 
лоны. Гольбахъ и система природы. Руссо и обществен¬ 
ныя школы во Франціи. 

Французскому реализму предшествовалъ англійскій. Но 
первый отличается отъ послѣдняго какъ своимъ направле¬ 
ніемъ, такъ и своею цѣлью. Оппозиція перваго направлена 
не только противъ религіи, но также противъ правитель¬ 
ства п всего соціальнаго строя. Притомъ онъ не завершает¬ 
ся ни сенсуализмомъ, ни пантеизмомъ, онъ не въ состояніи 
даже замѣнить отрицаніе религіи истинно человѣчною сво¬ 
бодною нравственностью. Французскій реализмъ заканчи¬ 
вается матеріализмомъ и нигилизмомъ, противъ котораго 
только возмущается душа, съ ея завѣтными чувствами. 
Господствовавшія доселѣ воззрѣнія и преданія съ остро¬ 
уміемъ и сарказмомъ, съ легкомысліемъ и раздражательно- 
стью Французовъ подвергаются суду критики. Люди въ ос¬ 
нову всего поставили свой умъ, и единственно и только 
само на себя опирающееся вольное мышленіе рѣшаетъ во¬ 
просъ какъ объ истинѣ вещей, такъ и о нравственныхъ и 
общественныхъ обязанностяхъ и правахъ, и притомъ съ 
такимъ энтузіазмомъ и упоеніемъ, на какой способна лишь 
очнувшаяся послѣ долгаго сна умственная жизнь. Съ юно¬ 
шескою заносчивостью, сопровождаемою насиліями и не¬ 
обузданностью, словно неотстоявшійся искрометный сокъ 
вырываютъ Французскіе вольнодумцы терніе, заглушавшее 
свободу умственной жизни. Это, какъ выражается Ге¬ 
гель, былъ Фанатизмъ отвлеченной мысли, предавшей госу¬ 
дарство и церковь умственной гиліотинѣ. Но и то сказать, 
какое государство и какая церковь! „Теперь, —замѣчаетъ Ге¬ 
гель—лицемѣріе, ханжество, лишенная своей добычи тира¬ 
нія, тупоуміе вольны пожалуй говорить, Французы посяг¬ 
нули на религію, на государство и нравы. Но какая рели- 



гія! Не та, что очищена Лютеромъ, напротивъ, самое гнуе- 
ное суевѣріе, поповство, невѣжество, растлѣніе помысловъ, 
а пуще всего расточительность и роскошество въ земныхъ 
благахъ обокъ съ общенароднымъ бѣдствіемъ! И какое го¬ 
сударство! Безотвѣтное господство министровъ и ихъ лю¬ 
бовницъ, распутныхъ женщинъ, каммердинеровъ, такъ что 
несмѣтное полчище мелкихъ тирановъ и тунеядцевъ счи¬ 
тало своимъ божественнымъ правомъ расточать доходы го¬ 
сударства и потъ народа. Безстыдство, беззаконіе доходили 
до невѣроятной стеаени; а нравы соотвѣтствовали негодно¬ 
сти учрежденій. Безправіе личности въ юридическомъ и по¬ 
литическомъ отношеніи господствовали наровеѣ съ безпра¬ 
віемъ въ отношеніи совѣсти и мысли. „Въ началѣ восемнад¬ 
цатаго столѣтія во Франціи было девяносто тысячъ мона¬ 
ховъ и монахинь, распространявшихъ мрачное суевѣріе и 
проповѣдовавшихъ на каѳедрахъ и въ исповѣдальняхъ са¬ 
мый яростный духъ гоненій въ противность вольнымъ из¬ 
слѣдованіямъ Бейля, Ньютона, Локка и англійскихъ воль¬ 
нодумцевъ! Людовикъ ХУ, распутный и безстыдный въ сво¬ 
ихъ порокахъ, непостоянный, несообразный въ своемъ 
правленіи, податливый на всякія интрпги; отвлеченная рознь 
и своекорыстіе сословныхъ отношеній, четыре тысячи долж¬ 
ностей, непосредственно связанныхъ съ дворянствомъ, двѣ 
трети всѣхъ земель во Франціи въ рукахъ крупныхъ зем¬ 
левладѣльцевъ, знати, духовенства, капиталистовъ, и толь¬ 
ко одна остальная треть въ рукахъ мелкихъ собственни¬ 
ковъ, и все это въ противень славной англійской револю¬ 
ціи и отстаивающей народныя права англійской конститу¬ 
ціи! Государство и церковь лишились всякаго значенія въ 
умахъ людей, а литература, „это естественное выраженіе п 
вѣрное мѣрило общественныхъ чувствъ и мыслей 11 , выска¬ 
зывала словами то, что жило въ умахъ Французскаго народа. 

На челѣ этой Французской литературы былъ одпнъ изъ 
самыхъ многостороннихъ и самыхъ подвижныхъ умовъ, ве¬ 
личайшій талантъ остроумія и знатнаго общества, честолю¬ 
бивый, суетный, алчный до блеска и богатства, истый слѣ¬ 
покъ Французскаго національнаго духа и вслѣдствіе того 
идолъ не только Франціи, но и всей тогдашней Европы— 
Вольтеръ. Онъ стоялъ на почвѣ англійскихъ деистовъ и ра¬ 
товалъ также орудіями деизма. Онъ самъ англійскій деистъ 
и въ качествѣ такого старается доказать внутреннія проти¬ 
ворѣчія и историческія несообразности въ библіи, но облечен¬ 
ный во Французскій кафтанъ и съ Французскимъ складомъ 
ума, исполненный пылкой страстности, убійственнаго сар¬ 
казма и неумолимаго остроумія. Низверженіе и уничтоже¬ 
ніе христіанства и церкви, особенно католицизма, для него 
равнозначительны благу и успѣху человѣчества. Онъ при¬ 
знаетъ одно только „Высшее существо 04 , но въ отвлечен- 



яомъ обособленіи н впустѣ, а всѣ остальныя бытія по немъ 
ничтожны и нотому служатъ игрушкою его прихоти, кото¬ 
рая сегодня лелѣетъ то, что разбиваетъ завтра; онъ про¬ 
тивникъ самодержавія и угодникъ дворовъ; но провозвѣст¬ 
никъ новыхъ научныхъ открытій Ньютона. Локка и англій¬ 
скихъ деистовъ на обыденной общенародной площади п пат¬ 
ріархъ Французскихъ вольнодумцевъ- 

Отъ Вольтера Дидро перешагнулъ къ явному иатерья- 
лизму и атеизму.— это былъ глава материалистической шко¬ 
лы, вступившій съ строгими доводами въ борьбу противъ 
всего существующаго и послѣ Вольтера самый излюблен¬ 
ный писатель Франціи. Онъ творецъ ученія о безконечномъ 
круговоротѣ жизни: „Все измѣнчиво, все переходитъ; одно 
только цѣлое постоянно п неизмѣнно. Міръ безпрерывно 
зачинается п кончается; иначе никогда не было, никогда и 
не будетъ. Что толкуете вы объ особяхъ? Вѣдь ихъ нѣтъ. 
Есть одна только единственная великая особь: вселенная. 

' Въ этой вселенной, какъ въ машинѣ или въ какомъ-нибудь 
пномъ существѣ находятся разныя части, которыя вы и 
называете такъ или иначе, но придавать этимъ единичнымъ 
частямъ названіе особей такъ же ошибочно, какъ если-бъ 
у птицы крыло или одно перо изъ него стали именовать 
особью. Что такое жизнь? Жизнь, это —рядъ дѣйствій п 
противодѣйствій. Въ жизни я совершаю всякія дѣйствія и 
противодѣйствія какъ сама въ себѣ состоящая совокупность, 
а по смерти въ отдѣльныхъ натерьяльныхъ частицахъ. Ро¬ 
дить, жить, умереть значитъ измѣнять лишь Форму. Чело¬ 
вѣкъ обладаетъ сознаніемъ самого по себѣ единаго и неиз¬ 
мѣннаго существа оттого только, что пробѣгаемыя пмъ 
перемѣны совершаются иеподоволь и медленно, такъ что 
одна ступень его развитія передаетъ свои ощущенія дру- 
гой“.—Дидро былъ также основателемъ громаднаго творе¬ 
нія, имѣвшаго цѣлью дать очеркъ совокупности человѣче¬ 
скихъ знаній, дѣйствій и состояній, первыя части котораго 
появились въ 1751-мъ и 17э2-мъ гг., подъ заглавіемъ. „Эн¬ 
циклопедія или толковый словарь наукъ, искусствъ и ре- 
меслъ'-. Въ этой энциклопедіи было водружено знамя оппо¬ 
зиціи и назначено постоянное сборное мѣсто для вольно¬ 
думцевъ. Оттого-то и борьба противъ нихъ была ужасною, 
отчаянною борьбою. Сорбонна первая выступила въ бой. 
парижскій архіепископъ обнародовалъ пастырское посланіе, 
іезуиты ратовали въ журналѣ „йе Тгёѵоих 1 -, Фреронъ въ 
„Литературной лѣтописи 1 -'-, Палиссо въ „Мелкихъ письмахъ 
къ великимъ философямъ^. Но все было напрасно. Первое 
изданіе уже состояло изъ 30000 экземпляровъ, а въ 1774-мъ г. 
появилось четыре иностранныхъ перевода. Энциклопедія 
была и сдѣлалась однимъ изъ наиболѣе вліятельныхъ тво¬ 
реній эпохи. Ея идеи къ салонахъ г-жи Танеевъ. Жоф- 
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френъ, дю-ДвФФан'ь, Неккеръ п пр. стали общимъ достоя¬ 
ніемъ образованнаго свѣта. ..Благодаря ей вольнодумство 
сдѣлалось предметомъ моды". 

Матерьялнзмъ дошелъ наконецъ до крайности въ появив¬ 
шейся въ 1770-мъ, г. „Системѣ природы" Гольбаха. „Вселен¬ 
ная или совокупность всего существующаго не представ¬ 
ляетъ ничего кромѣ матеріи и движенія. Она состоитъ изъ 
различныхъ сочетаній матеріи, въ которыхъ и заключается 
причина различнаго рода существованія единичныхъ пред¬ 
метовъ, обозначаемыхъ какъ различныя группы, разряды 
и системы, ими образуемые, однимъ общимъ именемъ при¬ 
роды. Природа составляетъ одно цѣлое, тогда какъ еди¬ 
ничные предметы образуютъ соотношеніе между причиною 
и дѣйствіемъ, т. е. одинъ предметъ производитъ движеніе 
въ другомъ. Каждый изъ предметовъ вліяетъ на другой или 
приводитъ его въ движеніе, и самъ въ свою очередь при¬ 
водится въ движеніе имъ. Человѣкъ не что иное какъ чаети- 
_ ца міра,и слѣдовательно, онъ просто материальное существо. 
Раздвоенія тѣла отъ души не существуетъ, оно не что иное 
какъ заблужденіе: по внимательномъ наблюденіи мы замѣ¬ 
чаемъ два различные рода движенія; одинъ изъ нихъ со¬ 
стоитъ въ томъ, что тѣло всею своею массою заразъ пере¬ 
ходитъ изъ одного мѣста въ другое; это непосредственно 
постигается нашими чувствами; другое движеніе совершает¬ 
ся внутри самаго тѣла и состоитъ въ измѣненіи взаимной 
связи между его частицами; эти перемѣны наблюдаемъ мы 
не непосредственно, но постигаемъ ихъ лишь по истеченіи 
нвкотораго времени изъ ихъ дѣйствій. Послѣдняго рода 
движенія встрѣчаются въ процессѣ броженія, въ постепен¬ 
номъ ростѣ растенія пли животнаго, наконецъ въ тѣхъ не¬ 
замѣтныхъ движеніяхъ въ нашемъ мозгу, которыя обозна¬ 
чаются именемъ интеллектуальной дѣятельности, мышленія, 
хотѣнія и пр. Мышленіе не что иное какъ модификація 
нашего мозга, точно такъ же какъ хотѣніе другая его мо¬ 
дификація. Способность мозга ощущать не что иное какъ 
Фактъ, потому что ощущеніе связано съ матеріей; нема- 
терьяльное существо не способно ощущать, а слѣдователь¬ 
но и мыслить. Система природы вообще атеистическаго 
направленія. Въ полезности этого ученія заключается кри- 
теріумъ ея истины. Быть полезнымъ значитъ способство¬ 
вать счастью, а. вреднымъ—несчастью; подъ счастіемъ же 
разумѣется не что иное, какъ непрерывное наслажденіе. 
Къ дѣйствіямъ побуягдаетъ насъ одинъ только интересъ, 
т. е. то, на что направляется потребность и что бываетъ 
различно по различію темпераментовъ. Злой человѣкъ точно 
такъ же слѣдуетъ необходимымъ мотивамъ, какъ и добрый; 
разница между нпми зависитъ лишь отъ ихъ различной 
организаціи и слѣдовательно отъ ихъ различныхъ интере- 
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совъ. Человѣкъ, удовлетворяющій своему интересу такимъ 
образомъ, что и остальные люди поневолѣ содѣйствуютъ 
ему ради своихъ собственныхъ интересовъ, называется 
добрымъ. Система интереса связываетъ между собою людей 
и споспѣшествуетъ истинной нравственности 11 . 

Въ Системѣ прпроды высказанъ крайній выводъ материа¬ 
лизма —выводъ, отъ котораго отступились сами привержен¬ 
цы вольнодумцевъ. Вольтеръ пытался строгими доводами и 
сарказмомъ разбить это твореніе. Фридрихъ Великій обна 
родовалъ возраженіе. Вольнодумство явно чуяло свою соб¬ 
ственную несостоятельность въ Системѣ природы. Такая 
несостоятельность была неизбѣжна, потому что отвлечен¬ 
ный умъ, имѣя свою основу лишь въ мірѣ пространства и 
времени, выставилъ себя цѣлымъ духомъ и отрицалъ міръ 
интеллигенціи, для котораго у него не достало бргава. Воль¬ 
нодумство не вникаетъ въ существо духа, оттого оно въ 
концѣ концовъ доходитъ до несостоятельности, точно такъ 
же какъ и Французская революція, этотъ слѣпокъ его на 
поприщѣ дѣйствія, въ концѣ концовъ оказалась несостоя¬ 
тельною, оттого что лишена была пониманія истори¬ 
ческаго развитія:—но какъ вольнодумство, такъ и револю¬ 
ція успѣли все-таки высказать задачу современности: осво¬ 
божденіе человѣка отъ рабства и внѣшняго авторитета,— 
вотъ ихъ историческое значеніе. 

Самое глубокое и вмѣстѣ съ тѣмъ все поборающее про¬ 
тиводѣйствіе матерьялизмъ встрѣтилъ въ человѣкѣ, кото¬ 
рый заодно съ вольнодумцами питалъ ненависть противъ 
существующей церкви и противъ господствующаго госу¬ 
дарства, который однако заявилъ права сердца противъ 
односторонняго нрава ума, и потому хотѣлъ не только 
разрушать, н о также и созид ать, замѣнить ложную релц; 
гію исти н ною , ложное_государство—истиннымъ. Патерна¬ 

листы при нимал и сужденіе и волю за чувственныя ощуще¬ 
ніи; онъ же, напротивъ, вывелъ, что_рднр.только постиже¬ 
ніе зависитъ отъ чувственныхъ впечатлѣній, но сочетаніе 
п сравненТё' отдѣльныхъ ощущеній исходятъ отъ человѣка, 
ко торы й поэтому “духовно не только страдательное, но и 
дѣя тель ное существо. Тѣ самому материальному міру при¬ 
писывали движеніе но вѣчнымъ и неизмѣннымъ законамъ, 
онъ же напротивъ увѣренъ, что высшая воля движетъ все¬ 
ленною и оя;ивляетъ природу, такъ какъ онъ не можетъ 
убѣдиться, чтобы неодушевленный материальный міръ дви¬ 
гался самъ собою, точно такъ же какъ не можетъ понять, 
чтобы движеніе его руки совершались не по волѣ его, а 
по иной причинѣ. Тѣ издѣвались надъ человѣкомъ, за то 
что онъ все относитъ къ себѣ и считаетъ себя за нѣчто 
лучшее остальной природы; онъ, напротивъ того, спраши¬ 
ваетъ: _Я способенъ чувствовать урядъ, красоту и добро- 
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дѣтель п неужели же сравню себя съ животными? Тѣ отри¬ 
цали духовность души п свободу воли, онъ же говоритъ: -Ни¬ 
какое просто материальное существо не дѣйствуетъ само отъ 
себя: я же напротивъ дѣйствую; моя водя независим а о тъ 
давленія внѣшнихъ чувственныхъ ощущеній; я уступаю или 
противостою, и сознаю самъ въ себѣ, дѣла,ю ли то, что хо- 
тѣлъ-сдѣдать, или поддаюсь лишь моимъ страстямъ;“'безсм ы- 
сленно не слово свобода, а слово необходимость; предполагать 
дѣйствіе, исходящее не отъ дѣйствующаго существа, зна¬ 
читъ предполагать слѣдствіе безъ причины^. Тѣ отрицали 
безсмертіе души; онъ же говорилъ: „Если-бъ у меня не бы¬ 
ло иного доказательства безтѣлесвости души, какъ торже¬ 
ство зла и угнетеніе добра на свѣтѣ, то и этого довода 
было бы для меня достаточно; я понимаю, что тѣло истрачи¬ 
вается, но не могу понять, какъ подобная участь можетъ 
постичь мыслящую часть моего существа 11 . Тѣ наконецъ 
сдѣлали себялюбіе источникомъ человѣческихъ дѣйствій, 
онъ же считаетъ совѣсть, этот ъ ивст пнктъ души, самымъ 
вѣрнымъ руководителемъ человѣческихъ поступковъ; по- 
току ‘что'„если въ человѣческомъ сердцѣ нѣтъ' никакого 
врожденнаго нравственнаго начала, въ такомъ случаѣ от¬ 
куда же берется то безкорыстное удивленіе къ великимъ по¬ 
двигамъ, та великодушная любовь къ высокимъ характе¬ 
рамъ, п какое дѣло стремленью къ добродѣтели до вашей 
пользы п выгоды?" „Совѣсть— это божественный инстинктъ, 
вѣрный руководитель человѣка, превосходство его натуры 
и нравственное начало его поступковъ,—судья надъ добромъ 
и зломъ: она человѣка уподобляетъ Богу. 1 '-—Подобво вольно 
думцамъ и онъ также р атуетъ п ротивъ вѣры въ открове¬ 
ніе, но въ то же время прославляетъ Христа и Священ¬ 
ное" писаніе. „Признаюсь, говоритъ онъ. меня изумляетъ 
величіе Священнаго писанія. Святость евангелія говоритъ 
душѣ моей. Посмотрите, какъ мелки передъ нимъ книги фи¬ 
лософовъ со всѣмъ ихъ тщеславіемъ! Возможно ли, чтобы 
такая высокая и вмѣстѣ съ тѣмъ простая книга была дѣ¬ 
ломъ рукъ человѣческихъ? Развѣ это голосъ энтузіаста или 
честолюбиваго сектатора? Какая кротость, какая чистота 
въ его нравахъ! Какая воздержность въ его правилахъ! 
Какая глубокая мудрость въ его рѣчахъ! Гдѣ тотъ чело¬ 
вѣкъ, гдѣ тотъ мудрецъ, что сумѣлъ бы, не ослабѣвая и 
не похваляясь дѣйствовать, страдать и умереть! 11 Противъ 
откровенія возстаетъ онъ въ интересѣ религіи сердца, .,0- 
дно откровеніе утверждаетъ о другомъ, что оно ложно. Кто 
въ состояніи рѣшить достовѣрность всѣхъ этихъ прптяза- 
ній? а „Мое нравственное дѣйствіе руководится твердымъ 
правиломъ; а особыя религіозныя Формы считаю я просто 
полезными различіями, причина которыхъ большею частью 
•скрывается въ климатѣ п народномъ духѣ, и которыя при- 




даютъ странѣ одинъ общій культъ. Потому я и подчиня¬ 
юсь всѣмъ Формамъ этого культа, проникаясь всемогуще¬ 
ствомъ и присутствіемъ Высшаго Существа и недостаточ¬ 
ностью человѣческаго постиженія. Людямъ я всегда буду 
проповѣдывать добродѣтель и увѣщать пхъ дѣлать добро, 
но никогда не позволю себѣ навязывать имъ жестокій ус¬ 
тавъ нетерпимости, будто помимо церкви нѣтъ спасенія 1,1 . 
„Гордая фплософія ведетъ къ бездушному вольнодумству, 
а слѣпое вѣрованіе къ ярому духу гоненія. Избѣгайте и 
той и другой односторонности: пребывайте непоколебимы 
въ истинѣ или въ томъ, что въ простотѣ сердечной считаете 
истиннымъ. Имѣйте мужество признать Бога передъ Фило¬ 
софами; имѣйте мужество проповѣдывать человѣколюбіе пе¬ 
редъ ярыми гонителями. Говорите правду, дѣлайте добро*. 
„Я вѣрую въ Бога, л Господь былъ бы несправедливъ, если 
бы душа моя не была безсмертна. Въ этомъ, кажется мнѣ, 
сущность и польза всякой религіи: а объ остальномъ пус¬ 
кай препираются охотники до преній 11 . Онъ ратуетъ также 
противъ неравенства между людьми, какъ противъ корня 
всякихъ золъ, потому что отъ вето возникли богатства, 
отъ богатства роскошь п тунеядство, а отъ роскоши и ту¬ 
неядства—искусстван науки. Люди, по его мнѣнію, отъ при¬ 
роды равны между собою такъ же, какъ были прежде н 
животныя, пока вслѣдствіе тѣлесныхъ причинъ не возникли 
различія между ними. Человѣкъ, который впервые отгоро¬ 
дивъ себѣ клочекъ земли, дерзнулъ сказать: эта земля при¬ 
надлежитъ мнѣ, и нашелъ простаковъ, повѣрившихъ ему, 
былъ настоящимъ основателемъ гражданскаго общества. 
Потому что вмѣстѣ съ собственностью единичнаго лица на¬ 
чалась борьба, завершившаяся договоромъ, въ силу кото¬ 
раго единичная личность жертвуетъ частью своей свободы 
ради поддержки другихъ лицъ. „Вотъ что было началомъ 
государства и законовъ, установившихъ навсегда собствен¬ 
ность и неравенство 1 *. Но, признавъ пылкою душою не¬ 
справедливость всякаго неравенства и объявивъ ему войну, 
онъ въ своемъ „Общественномъ договорѣ* пытается своимъ 
ученьемъ о демократіи и республикѣ установить также и 
положительное начало. „Человѣкъ рожденъ свободнымъ, а 
при всемъ топъ онъ всюду въ оковахъ. По какому праву 
поддерживается такое рабство? Его нельзя основать ни на 
естественныхъ условіяхъ, ни на искусственныхъ догово¬ 
рахъ. Что касается до естественныхъ условій, то примѣръ 
семьи отнюдь не представляетъ этого права, потому что 
власть отца простирается лишь на время несовершеннолѣ¬ 
тія, ни также право сильнаго, потому-что оно никогда и ве 
становится правомъ, прекращаясь вмѣстѣ съ насильственною 
властью. Что же касается до договоровъ, то отчужденіе сво¬ 
боды не подлежитъ никакимъ договорамъ. Отчуждать зна- 
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питъ отдавать или продавать. Если кто и захотѣлъ бы про¬ 
дать самого себя, то дѣтей своихъ онъ продавать не мо¬ 
жетъ; они люди и слѣдовательно рождены свободными, ихъ 
свобода принадлежитъ имъ. Отрекаться отъ своей свободы 
значитъ отказываться быть человѣкомъ; не быть свобо¬ 
днымъ значитъ отречься отъ всѣхъ правъ и обязанностей 
человѣка. Итакъ, переходя отъ естественнаго состоянія къ 
государственному строю, люди не могли и не хотѣли отка¬ 
заться отъ своей свободы; они изыскивали только Форму со¬ 
единенія, которая общими силами охраняла и защищала бы 
личность и собственность каждаго единичнаго члена госу¬ 
дарства и въ которой всякій въ связи со всѣми повино¬ 
вался бы все-таки только самому себѣ и слѣдовательно былъ 
бы такъ же свободенъ, какъ и прежде. Изъ такой уступки со¬ 
стороны всѣхъ ради всѣхъ и возникаетъ совокупная корпо¬ 
рація съ одною совокупною общею волею. Эта корпорація 
и называется государствомъ, когда разсматривается какъ 
одно мирное и бездѣйственное цѣлое, державцемъ или мо¬ 
нархомъ, поскольку оно вступаетъ въ дѣйствіе, политиче¬ 
скою властью—относительно другихъ государствъ. Верхов¬ 
ная власть какъ выраженіе общей воли отнюдь не отчуж¬ 
даема. Можно другому лицу передать власть, но не волю; 
а потому такая передача властп бываетъ только на срокъ 
и во всякое время отмѣняема. Учрежденіе правительства 
вовсе не договоръ между народомъ и правительствомъ, а 
только порученіе, данное правительству народомъ. Лица ис¬ 
полнительной власти отнюдь не властители надъ народомъ, 
а только чиновники его. Народъ передаетъ правительствен¬ 
ную власть лишь до тѣхъ поръ, пока ему не заблагоразсу¬ 
дится расположить ею иначе. Народное собраніе отъ време¬ 
ни до времени рѣшаетъ, удержать ли существующую Фор¬ 
му правленія и поручать ли впредь управленіе тѣмъ же 
лицамъ, которымъ оно поручалось доселѣ. Отъ самодер¬ 
жавна, отъ народа, исходитъ также и законодательство, 
имѣющее цѣлью свободу и равенство,—свободу, потому что 
еслибъ единичное лицо было въ зависимости, то общее цѣ¬ 
лое лишилось бы силы его; равенство, потому что безъ не¬ 
го немыслима и свобода: вѣдь сущность равенства заклю¬ 
чается въ томъ, что власть одного лица никогда не можетъ 
извратиться въ беззаконное насиліе, ни богатство въ под¬ 
купъ голосовъ, ни бѣдность въ гнусную продажность. Са¬ 
модержавенъ наконецъ устанавливаетъ также религію, но 
не въ видѣ догматовъ гѣры, а скорѣе въ видѣ чувства об¬ 
щественности, безъ чего нельзя быть ни добрымъ гражда¬ 
ниномъ, ни вѣрнымъ подданнымъ. Преподаватели государ¬ 
ственной религіи да ограничиваются вѣрою въ бытіе Бога, 
въ будущую жизнь, гдѣ праведные будутъ награждены, а 
злые наказаны, потомъ также святостью государства и его 
законовъ, и наконецъ устраненіемъ всякой нетерпимости. 
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Этотъ поборникъ подготовилъ Французскую революцію 
еще болѣе самихъ матерьялистовъ. оттого что его ученія 
писаны съ увлеченіемъ сердца и въ свою очередь увлекали 
сердца;—этотъ первобытный человѣкъ, безъ всякихъ пред¬ 
взятыхъ идей, несмущаемый господствовавшими понятіями, 
сужденіями и предразсудками, смотрѣлъ на все не глазами 
общества, а своими собственными, опираясь всецѣло и 
единственно на самого себя; —этотъ мужъ, какъ прекрасно 
выразплся Геттнеръ, причудливо среди блестящей и высоко¬ 
образованной эпохи клеймилъ позоромъ образованіе, науку 
и литературу, какъ ничтожную и вредную мишуру л вза¬ 
мѣнъ того ироповѣдовалъ естественную простоту и доблесть 
истинной гражданской добродѣтели, противопоставивъ утон¬ 
ченности и изнѣженности образованнаго міра даже первобыт¬ 
ное состояніе дикарей, какъ нѣчто образцовое и завидное, 
словомъ, цивилизованному высокомѣрію — природную гор¬ 
дость;— онъ также революціонеръ и въ дѣлѣ воспитанія п 
основатель всей новѣйшей педагогической науки;—имя это¬ 
го дивнаго самороднаго генія 

Жанъ Жакъ Руссо, 

Онъ родился въ Женевѣ 28-го іюня 1712-го г. Рожденіе 
Жанъ Жака стоило жизни его матери: первое его несчастіе, 
какъ справедливо называетъ это Руссо. Отецъ его, женев¬ 
скій часовщикъ, вынужденъ былъ бѣжать вслѣдствіе грозив¬ 
шаго ему процесса. Отрокъ съ самаго начала лишенъ былъ 
ровной спокойной семейной жизни. Восьми дѣтъ отъ роду 
его отдали на воспитаніе къ сельскому пастору. Потомъ 
онъ поступилъ писаремъ къ адвокату, но не долго пробылъ 
въ этой должности. Его помѣстили въ ученье къ грави¬ 
ровщику: онъ бѣжалъ отъ послѣдняго и спасался у католи¬ 
ческаго священника, рекомендовавшаго его перешедшей 
въ католичество г-жѣ Варансъ; обративъ и Руссо также 
въ свою вѣру, она отправила его въ Туринъ въ монастырь, 
гдѣ онъ 16-ти лѣтъ отъ роду и перешелъ въ католичество. 
Затѣмъ сдѣлался слугою у одной пожилой знатной госпожи, 
но — тутъ же и проворовался. Потомъ отъ 1728-го до 
1730-го г. Руссо находплся на службѣ у гра®а Гурона, 
хотѣвшаго ученіемъ образовать его для высшаго званія: 
но онъ отплатилъ за это неблагодарностью и нахальствомъ. 
Г-жа Варансъ, къ которой онъ опять вернулся въ 1730-мъ г., 
хотѣла образовать изъ него священника; но и это не уда¬ 
лось. Онъ принялся за музыку, учителемъ которой и сдѣ¬ 
лался въ Лозаннѣ и Невшателѣ, потомъ былъ воспитателемъ 
одного молодого Швейцарца, жилъ насчетъ г-жи Варансъ. 
сдѣлался ея любовникомъ, учился математикѣ и латыни, 
занимался логикой Поръ-Ройяля и читалъ творенія Локка, 
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Лейбница, Малебранша и Декарта. Въ 1741-мъ г. онъ от¬ 
правился въ Парижъ, былъ тамъ въ разныхъ мѣстахъ 
секретаремъ, сочинилъ комедію, вступилъ въ тѣсныя сно¬ 
шенія съ Дидро, Кондильякомъ, д’Аламберомъ, Гольбахомъ 
п пр. и затѣялъ въ 1745-иъ г. любовную связь съ трак¬ 
тирною служанкою изъ Орлеана, Терезою Левассёръ, ко¬ 
торая была до того тупа, что никогда не была въ состояніи 
ни запомнить названій двѣнадцати мѣсяцевъ, ни разобрать 
цпФръ, ни различить цѣнностей различныхъ монетъ; Руссо 
объявилъ ей наконецъ, что никогда не покинетъ ея, но и 
не женится на ней: лишь въ 1768-мъ г. призналъ онъ ее 
своею супругою и обвѣнчался съ нею. 

Благодаря своему въ 1749-мъ г. появившемуся сочиненію 
о порчѣ образованія Руссо сдѣлался знаменитостью. 
Дижонская академія предложила вопросъ: „способствовали 
илп нѣтъ успѣхи наукъ и искусствъ очищенію нравовъ? 11 
Руссо въ удостоенномъ преміи сочиненіи отвѣчаетъ: Нѣтъ, 
потому-что прежній Римъ былъ'лучше образованнаго позд¬ 
нѣйшаго, въ Спартѣ господствовали болѣе чистые нравы, 
нежели въ Аѳинахъ. „Притомъ же всѣ науки возникли изъ 
самыхъ дурныхъ источниковъ, астрономія изъ суевѣрія, 
ораторское искусство изъ тщеславія. Физика изъ любопыт¬ 
ства, нравоученіе изъ гордости и т. д., точно такъ же и всѣ 
изящныя искусства служатъ лишь на пагубу человѣчества. 
Затѣмъ, въ 1783-мъ г., онъ далъ хотя и не удостоенный 
академіею награды, но надѣлавшій еще болѣе шума отвѣтъ на. 
другой вопросъ: „О причинѣ неравенства между людь- 
м и а . Пусть люди, говоритъ онъ, будутъ предоставлены са¬ 
мимъ себѣ, подобно звѣрямъ: это —состояніе невинности и 
и прирожденная простота. Собственность и договоры ли¬ 
шили людей блаженства. „Желѣзо п хлѣбъ цивилизовали 
ихъ, но въ конецъ загубили родъ человѣческій 44 . Вотъ ос¬ 
новныя положенія къ его „Эмилю 44 и „Общественному до¬ 
говору 44 . 

Прежде того еще Руссо, вслѣдствіе приговора врача во 
время его тяжкой болѣзни, „что ему остается ирожить все¬ 
го шесть мѣсяцевъ 44 , рѣшился просуществовать этотъ срокъ 
въ независимой бѣдности: выздоровѣвъ, онъ поддерживалъ 
свое рѣшеніе въ теченіе четырехъ лѣтъ. Прибывъ въ Же- 
неву .Руссо съ почестями былъ принятъ отъ своихъ сограж¬ 
данъ и, перешедпіи опять къ ученію Кальвина, искупилъ 
утраченное вслѣдствіе его перехода въ католичество пра¬ 
во гражданства. Вѣдь основа различныхъ вѣроисповѣданій 
говоритъ онъ—одна и таже, а именно евангеліе; прави¬ 
тельству подобаетъ установить, которая изъ религій дол¬ 
жна быть у него единственно господствующею; къ ней и 
обязаны примкнуть всѣ граждане извѣстнаго государства. 
Возвратясь въ Парижъ, онъ поселился въ небольшой. 



дачѣ г-жи д ; Энинэ въ лѣсу Монморанси, но санъ себѣ ис¬ 
портилъ свое пребываніе здѣсь войдя въ любовную связь 
съ граФпнею д’Удето, поссорившись съ Дидро и разладивъ 
съ г*жею д’Эпинэ. Онъ жилъ потомъ въ Монъ-Люи 
близъ Монморанси и докончилъ тамъ „Новую Элоизу 1 ' - и 
„Общественный договоръ 1 ' - , нредаваясь душевному саиотер- 
занію, проклиная жизнь и людей. Болѣзненное настроеніе 
его стало безвыходнымъ, когда его „Эмиль,, сожженъ былъ 
публично и вышелъ приказъ арестовать автора. Онъ бѣ¬ 
жалъ изъ Франціи въ Женеву, но и тутъ также велѣно 
сжечь Эмиля и арестовать автора. Руссо отправился въ Мотье 
въ Невшателѣ: церковный совѣтъ, пасторъ и прихожане пре¬ 
слѣдовали его. Онъ переселился на уединенный островъ 
св. Петра въ Бплерскомъ озерѣ: но прошествіи мѣсяца вы¬ 
данъ ему приказъ отъ Бернскаго правительства покинуть 
островъ. Онъ хотѣлъ переѣхать вмѣстѣ съ Юмомъ въ Анг¬ 
лію: но дружба ихъ вскорѣ разстроилась; возвратясь изъ 
Англіи, онъ проживалъ въ замкѣ Тріэ, потомъ въ Ліонѣ, 
Греноблѣ, ПІамбери, въ Эрменонвплѣ, гдѣ н умеръ 3-го 
іюня 1778-го года. 

Какая трагическая жизнь! Олицетворенный идеализмъ 
сердца—съ его неотчуждаемыми правами, исполненный меч¬ 
тательнаго влеченія къ природѣ, восторженной любви къ 
сельской жизни и къ уединенію лѣсовъ, полный энтузіазма 
ко всему великому, къ свободѣ человѣчества и къ естествен¬ 
ной религіи любви, но вмѣстѣ съ тѣмъ запуганный и раздра¬ 
жительный, избѣгалъ онъ суровой дѣйствительности, не огра¬ 
ничивая себя ничѣмъ, зная и признавая одного только себя, 
тщеславный и самодовольный, суетный, заносчивый и горде¬ 
ливый, прихотливый и своевольный, онъ даже въ своихъ 
промахахъ и порокахъ утѣшался своимъ безконечнымъ чув¬ 
ствомъ блаженства. Нельзя не признать частицы истины 
въ обвинительномъ приговорѣ архіепископа X. Бомона. ска¬ 
завшаго: „Изъ лона заблужденій вышелъ мужъ, говорящій 
только языкомъ философіи, не будучи самъ истиннымъ фи¬ 
лософомъ; умъ, надѣленный обширными, но не просвѣтив¬ 
шими его познаніями, при помощи которыхъ онъ, напро¬ 
тивъ того, омрачилъ другихъ людей; характеръ, полный па¬ 
радоксовъ, какъ въ мнѣніяхъ, такъ и въ жизни, соединяв¬ 
шій простоту нравовъ съ гордынею помысловъ, рвеніе къ 
античнымъ правиламъ съ страстью вводить новизны, мрач¬ 
ное уединеніе съ стремленіемъ сдѣлаться извѣстнымъ всему 
свѣту. Онъ нападалъ на науки, и самъ же воздѣлывалъ ихъ, 
прославлялъ величіе евангелія и вмѣстѣ съ тѣмъ разрушалъ 
ученіе его, изображалъ прелести добродѣтели, п тутъ же 
заглушалъ ее въ душѣ читателя. Онъ выдавалъ себя за на¬ 
ставника человѣчества, чтобы обмануть его, за всенароднаго 
совѣтчика, чтобы ввести въ заблужденіе весь міръ, за ора- 
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куда нашего вѣка, чтобы въ конецъ развратить его. Въ 
своемъ твореніи „о неравенствѣ званій 11 онъ человѣка прини¬ 
зилъ до животныхъ, въ своемъ новомъ произведеніи — въ 
Элоизѣ— онъ разлилъ ядъ похоти, повидимому осуждая ее; 
въ Эмилѣ онъ завладѣлъ раннимъ возрастомъ человѣка, чтобы 
основать царство лжевѣрія 11 . 

Эта книга п Эмгіль < ’\ наполовину романъ, наполовину ру¬ 
ководство, которую Руссо написалъ въ 1757-мъ г. въ Мон¬ 
моранси, а въ 1760-мъ прочелъ маршальшѣ де-Люксамбуръ 
и напечаталъ въ 1762-мъ г., идетъ даже далѣе, нежели пред¬ 
полагаетъ архіепископъ Парижскій: постановляя новыя на¬ 
чала воспитанія, она подсѣкаетъ подъ самый корень и стре¬ 
мится очистить и возвысить растлѣнное, по воззрѣніямъ Руссо, 
состояніе цивилизаціи. Вопреки стародавней системѣ воспи¬ 
танія она не добивается уже въ ребенкѣ зрѣлаго мужа, не 
подумавъ напередъ о томъ, что такое само дитя, прежде чѣмъ 
оно достигло зрѣлаго возраста. Она стремится быть систе¬ 
мою естествен наго развитія. Она знать не хочетъ извѣст¬ 
ныя взаимныя отношенія людей въ разныхъ краяхъ и зва¬ 
ніяхъ, а разсуждаетъ лишь о воспитаніи человѣка са¬ 
мого по себѣ. Эмиль олицетворяетъ собою человѣ¬ 
чество въ его естественномъ состояніи, а настав¬ 
никъ Эмиля — обязанъ естественно воспитать дитя 
природы. Но для этого Эмилю вовсе не слѣдуетъ и не нужно 
быть дикаремъ. „Большая разница между человѣкомъ при¬ 
роды въ естественномъ состояніи и такимъ же человѣкомъ 
въ состояніи общественности; Эмиль—не изгнанный въ пус¬ 
тыню дикарь, напротивъ—этотъ дикарь обязанъ жить въ го¬ 
родахъ; онъ умѣетъ добиться необходимаго и блюсти свою 
выгоду; онъ да поддерживаетъ сношенія съ своими ближними, 
хотя бы и не во всемъ походилъ на нихъ 44 . „Дѣло не въ томъ, 
чтобы создать дикаря и отправить его въ уединеніе лѣсовъ; 
достаточно напротивъ, чтобы Эмиль въ вихрѣ свѣта не увлек¬ 
ся страстью и людскою наживою. Пусть смотритъ онъ на 
все собственными глазами, чувствуетъ собственнымъ серд¬ 
цемъ, и помимо его разума да не руководятъ имъ никакія 
земныя власти 14 . Вотъ основная мысль „Эмиля“,—по которой 
воспитывается дитя отъ колыбели и до зрѣлаго возраста. 

Ранній возрастъ Эмиля. 

Все хорошо, что выходитъ изъ рукъ Творца всѣхъ 
вещей; все извращается подъ руками человѣка. Онъ 
заставляетъ одну почву производить продукты другой, одно 
дерево давать плоды другого; онъ смѣшиваетъ и перетасо¬ 
вываетъ между собою климаты, стихіи и времена года; онъ 
уродуетъ свою собаку, свою лошадь, своего раба; все извра¬ 
щаетъ онъ, все искажаетъ; онъ любитъ уродство, чудовища; 



ему не нравится ничто, такъ какъ оно создано природой, 
ни даже самъ человѣкъ: для него нужно вымуштровать по¬ 
слѣдняго какъ верховую лошадь или подстричь по модѣ какъ 
дерево въ его саду. Но не будь этого, все выходило бы 
еще гораздо хуже, оттого что наше племя не выноситъ по¬ 
луобразованія. При настоящемъ положеніи дѣлъ человѣкъ, 
предоставленный съ самаго рожденія самому себѣ, но оста¬ 
ваясь средп другихъ людей, былъ бы изъ всѣхъ самый извра¬ 
щенный. Предразсудки, авторитетъ, необходимость, при¬ 
мѣръ, всякія обрушающіяся на нашу голову общественныя 
учрежденія заглушплп бы въ немъ природу п не дали бы 
ничего взамѣнъ. Онъ былъ-бы подобенъ выросшему слу¬ 
чайно на дорогѣ деревцу, которое неминуемо долж-но погиб¬ 
нуть отъ проходящихъ, толкающихъ со всѣхъ сторонъ н 
нагибающихъ его, какъ кому вздумается. Растенія разви¬ 
ваютъ посредствомъ ухода, а людей посредствомъ воспита¬ 
нія. Еслибъ человѣкъ родплся на свѣтъ даже большимъ я 
сильнымъ, то и тогда его величина и сила были бы для него 
все-таки безполезны, пока онъ не научптся пользоваться 
пмп:онѣ служили бы дажево вредъ, оттого что мѣшали бы дру 
гимъ людямъ помочь ему, и предоставленный самому себѣ 
онъ погпбъ бы отъ нужды, прежде чѣмъ успѣлъ узнать свои 
потребности. Обыкновенно жалуются, что намъ приходится 
переживать состояніе дѣтства; забывая при этомъ, что че¬ 
ловѣческій родъ давно погпбъ бы, если бъ человѣкъ не былъ 
сначала младенцемъ. Мы родпмся слабыми и нуждаемся въ 
силахъ, — лишенные всего, мы нуждаемся въ помощи. Все, 1 
чего у насъ нѣтъ при нашемъ рожденіи п въ чемъ мы нуж¬ 
даемся подроетая, дается намъ воспитаніемъ. Это Боепи¬ 
таніе получаемъ мы или отъ природы, или отъ людей, 
пли отъ предметовъ. Внутреннее развитіе нашихъ силъ 
п бргановъ—вотъ воспитаніе природы; пользоваться зтимъ 
развитіемъ научаемся мы воспитаніемъ отъ людей; а все, что 
изучимъ собственнымъ опытомъ вслѣдствіе вліянія на насъ 
окружающихъ вещей— это воспитаніе отъ предметовъ. Воспи¬ 
таніе отъ природы не въ нашей власти; а потому осталь¬ 
ные виды его должны сообразоваться съ первымъ. По настоя¬ 
щему слѣдовало бы все относить къ природѣ, такъ чтобы 
всѣ три воспитателя дѣйствовали согласно между собою. 
Но прпродѣ противорѣчатъ гражданскія условія. А потому, 
если хотятъ правильно восіштать дитя, необходимо въ 
воспитаніи устранить его отъ гражданскихъ условій,—обра¬ 
зовать изъ него негражданина, но человѣка. Дитя да воспи¬ 
тывается для общаго человѣческаго призванія, а не 
для особаго сословія. Сообразуйте ваше воспитаніе съ 
тѣмъ, что человѣкъ есть самъ по себѣ, ане съ чѣмъ либо на¬ 
ружнымъ. Образуя дптя только для одного извѣстнаго сосло¬ 
вія, вы дѣлаете его негоднымъ для всякаго другого п несча- 
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етяымъ, если положеніе его излѣнится. Какъ смѣшонъ знат¬ 
ный баринъ, который, сдѣлавшись нищимъ, въ нищетѣ, 
своей удерживаетъ врожденные предразсудки; какъ презри¬ 
теленъ обѣднѣвшій богачъ, чувствующій себя совсѣмъ при¬ 
ниженнымъ. Счастливъ тотъ, кто сумѣетъ разстаться 
съ сословіемъ его отвергшимъ и остаться человѣ¬ 
комъ наперекоръ слѣпой судьбѣ! 

Вся наша мудрость состоитъ въ раболѣпныхъ предразсуд¬ 
кахъ: весь нашъ образъ жизни заключается въ подчиненіи, 
уступчивости и сдержанности. Общественный человѣкъ ро¬ 
дится, живетъ и умираетъ въ рабствѣ; съ самаго дня рож¬ 
денія его втискиваютъ въ пеленки, а по смерти заколачи¬ 
ваютъ въ гробъ; пока носитъ онъ человѣческій образъ, его 
стѣсняютъ нашими учрежденіями. Повивальныя бабки на 
свой ладъ обдѣлываютъ голову ребенка снаружи, а фило¬ 
софы изнутри; Караибы чуть-ли не счастливѣе насъ. Какъ 
только дитя появилось изъ утробы матери, на него тотчасъ же 
налагаются узы. Пеленаніе самая неестественная мука, имъ 
задерживается всякое необходимое движеніе членовъ и крови. 
Няньки придумали его для своего удобства. Матери не кор¬ 
мятъ болѣе дѣтей своею грудью; кормилица участвуетъ въ 
любви ребенка съ матерью, предающейся своимъ удоволь¬ 
ствіямъ. Вотъ главная причина распаденія всякихъ семей¬ 
ныхъ отношеній, всякой взаимной любви между членами 
семьи: каждый думаетъ только о себѣ и гоняется за 
своими прихотями. А вѣдь прелесть семейной жизни была бы 
лучшимъ противоядіемъ противъ дурныхъ нравовъ. Нѣтъ 
матери, нѣтъ и дѣтей! Обязанности той и другихъ обоюд¬ 
ны, и если онѣ небрежно исполняются съ одной стороны, 
то пренебрегаются и съ другой. Дитя должно полюбить свою 
мать, (по привычкѣ) прежде чѣмъ узнаетъ, что это его долгъ. 
Еслижеголосъкровнагородстванеиодеряіиваетсяни 
обращеніемъ, ни уходомъ, то онъ умолкаетъ съ ран¬ 
нихъ лѣтъ и сердце, такъ сказать, вымираетъ, да ж ееще 
не родившись. Вотъ мы съ первыхъ шаговъ уже и отда¬ 
лились отъ природы. — Но противоположнымъ путемъ мы 
также доходимъ до неестественной цѣли, а именно, если жен¬ 
щина, не пренебрегая материнскими обязанностями, дово¬ 
дитъ ихъ до высшей крайности; если она изъ своего ре¬ 
бенка дѣлаетъ идола: если она поддерживаетъ и увели¬ 
чиваетъ его неловкость, когда, вмѣсто того чтобы дать ему 
почувствовать, бережетъіегои устраняетъ отъ него всякія слу¬ 
чайныя невзгоды, въ надеждѣ избавить его такимъ образомъ 
отъ требованій природы, не сообразивъ при этомъ, что вмѣсто 
нѣкоторыхъ мгновенно устраняемыхъ отъ него неудобствъ, 
она въ будущемъ обрушиваетъ на его голову бездну не¬ 
пріятностей и напастей. Наблюдайте природу и слѣдуйте 
по указанному ею пути. Она заставляетъ дѣтей постоянно 



у праж-няться; она закаляетъ нхъ чувствительность разными 
пепытаннымп средствами: заблаговременно пріучаетъ нхъ 
къ страданію п боли. Прорѣзаніемъ зубовъ п пр. она при¬ 
чиняетъ имъ много мукъ. Отчего вы не подражаете въ этомъ 
природѣ? —Не понимаете развѣ, что умничая надъ нею, вы 
только разрушаете ея дѣло? — Съ младенцами вообще обра¬ 
щаются большею частью безтолково. То мы дѣлаемъ все, что 
имъ угодно, то требуемъ отъ нихъ, что намъ вздумается; 
то подчиняемъ ихъ нашимъ, то сами подчиняемся пхъ при¬ 
хотямъ. Такимъ образомъ ребенокъ приказываетъ, не умѣя 
еще говорить, повинуется, не умѣя еще дѣйствовать; изъ 
ребенка выходитъ человѣкъ по нашей Фантазіи, но не дитя 
природы. Если хотятъ сохранить въ немъ коренную свое¬ 
образность и природу, то надо умѣть охранять ихъ со дня 
рожденія. Овладѣйте человѣкомъ съ первой его минуты 
и не упускайте его изъ рукъ до зрѣлаго возраста.—Какъ 
мать настоящая кормилица дитяти, такъ и отецъ на¬ 
стоящій наставникъ его. Дитя изъ рукъ первой пере¬ 
ходитъ въ руки послѣдняго. Хотя бы и научно ограничен¬ 
нымъ, но разсудительнымъ отцомъ оно воспитается гораздо 
лучше, взж-елп самымъ искуснымъ на свѣтѣ учителемъ, по¬ 
тому что искусство скорѣе наверстается рвеніемъ, нежели 
рвеніе искусствомъ. Но дѣла, хлопоты^^обязанности! — Мы 
не удивимся, если муя;ъ, ж-ева которац*' не удостонваетъ кор¬ 
мить грудью плодъ ихъ брачнаго союза, не сочтетъ также 
достойнымъ воспитать его. Если мать не такъ здорова, чтобы 
еамой кормить, то и отецъ ^акъ заваленъ дѣлами, что не 
смож-етъ самъ воспитать. Дѣтей удаляютъ въ пансіоны, мо¬ 
настыри, распредѣляютъ по школамъ, и они туда перено¬ 
сятъ любовь къ отчему дому, і^ли возвращаются къ родному 
очагу съ навыкомъ ни къ чему не прилѣпляться. Разсѣян¬ 
ные братья и сестры едва знаютъ другъ друга. Упущеніе 
отцовской обязанности запечатлѣно тяж'кимъ проклятіемъ. 
Но что ж-е дѣлаетъ богачъ, этотъ крайне занятой отецъ се- 
сейства, вынуягденный, по мнѣнію его, отказаться, отъ воспи¬ 
танія своихъ дѣтей? Онъ нанимаетъ другого человѣка, чтобы 
тотъ взялъ яа себя тяготящія его трудныя занятія. О, про- 
даж'ная душа! Уж*ь не думаешь ли ты за деньги купить тво¬ 
ему сыну другого отца? Не обманывай себя на этотъ счетъ; 
вѣдь ты даешь ему даже не учителя; вѣдь это не что иное, 
какъ слуга въ домѣ. Онъ изъ твоего сына скоро сдѣлаетъ 
такого же слугу. 

Много толкуютъ о качествахъ хорошаго домашняго 
учителя. Я потребовалъ бы преж-де всего: чтобы онъ былъ 
хорошо воспитанъ и молодъ; но чтобы отнюдь не льстился 
на деньги, не былъ наемникомъ. Пускай онъ сдѣлается поч¬ 
ти ровнею воспитаннику, пусть будетъ ему товарищемъ и 
остается при немъ со дня рожденія до 25-ти лѣтняго воз- 



раста; онъ да будетъ ему учителемъ и воспитателемъ, точ¬ 
но такъ же какъ воспитанникъ въ то же время и ученикъ на¬ 
ставника. Нѣтъ необходимости, что бы этотъ воспитанн- 
никъ— Эмиль —обладалъ чрезвычайнымъ дарованіемъ, пусть 
онъ будетъ знатнаго происхожденія, богатъ и сирота. Онъ 
изъ страны умѣреннаго пояса и здоровъ; тѣло его крѣпкое, 
послушное душѣ; чѣмъ онъ слабѣе, тѣмъ больше повелѣ¬ 
ваетъ, а чѣмъ сильнѣе, тѣмъ лучше повинуется.—Если мать 
не кормитъ его сама, то пусть наставникъ выберетъ кор¬ 
милицу—недавно родившую, здоровую какъ душою, такъ 
и тѣломъ; избытокъ страстей, точно такъ же какъ и соковъ, 
можетъ вліять на ея молоко; добрый нравъ такое же суще¬ 
ственное качество, какъ и здоровое тѣлосложеніе; молоко 
можетъ быть и хорошо, а кормилица все-таки дурна. Какъ 
бы то ни было, но дурной нравъ ни на что хорошее' не го¬ 
денъ. Потомъ воспитатель съ кормилицей и ребенкомъ от¬ 
правляется въ деревню, не оставаясь въ нездоровомъ 
вслѣдствіе скученнаго населенія городѣ.—Не позволяйте, 
чтобы дитя, высвободившись изъ своей оболочки и начиная 
дышать, вновь закутывалось въ еще болѣе стѣсняющія его 
простынки. Не нужно ни шапочекъ, ни свивальниковъ, 
ни пеленокъ! Пускай ребенокъ окрѣпши, ползаетъ по ком¬ 
натѣ, пускай развивается, расправляетъ свои крохотные 
члены; вы увидите, какъ будетъ онъ крѣпнуть изо дня въ 
день.—Воспитаніе человѣка начинается со дня его рожденія; 
когда онъ еще не говоритъ, не понимаетъ, онъ уже поу¬ 
чается. Опытъ предшествуетъ обученію. Человѣкъ въ ран¬ 
немъ возрастѣ до невѣроятности многому научается просто 
путемъ опыта, безъ всякаго преподаванія. Сильныя впеча¬ 
тлѣнія, воспринимаемыя дѣтьми, дѣйствуютъ только на чув¬ 
ство; дѣти постигаютъ лишь пріятное и боль. Такъ какъ 
{они не могутъ еще ни бѣгать, ни хватать, то имъ нужно 
много времени, чтобы мало по малу составить себѣ пред¬ 
ставленія,” которыя наводятъ ихъ на предметы внѣшняго 
міра; но коль скоро дитя начинаетъ постигать, что пред¬ 
меты группируются, какъ бы отступаютъ отъ глазъ его, 
получаютъ для наблюдателя протяженіе и образъ, то начи¬ 
нается возвратъ получаемыхъ впечатлѣній, такъ что пред¬ 
меты поступаютъ въ разрядъ обыденныхъ явленій. При 
этомъ ни къ чему не пріучайте ребенка, ни къ установ¬ 
ленному времени ѣды, сна и пр., пріучайте его только не 
имѣть никакихъ привычекъ, воспитайте его для свободы. 
Не порождайте въ немъ боязни къ гадкимъ животнымъ, къ 
маскамъ, выстрѣламъ и пр. Чувственныя ощущенія даютъ 
первый матеріалъ для его познаній; потому полезно было 
бы сообщать ему эти впечатлѣнія въ надлежащемъ порядкѣ. 
Пускай сравниваетъ онъ особенно зрѣніе съ осязаніемъ. 
При посредствѣ движенія онъ знакомится съ протяженіемъ, 
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такъ что яе ловитъ болѣе руками слишкомъ отдаленныхъ 
предметовъ.— Свое неудовольствіе по поводу потребностей 
дитя выражаетъ знаками, если для устраненія перваго оно 
нуждается въ помощи постороннихъ. Отсюда и крикъ 
дѣтей. Всѣ ихъ ощущенія оказываютъ дѣйствительное влі¬ 
яніе; поэтому если они пріятны, — дѣти наслаждаются 
ими втихомолку; а если непріятны, то выражаютъ это 
на своемъ языкѣ и требуютъ помощи. Дѣти сначала гово¬ 
рятъ общимъ языкомъ природы, который хотя и не состо¬ 
итъ изъ члено раздѣльныхъ звуковъ, но выразителенъ п 
понятенъ. Кормилицы понимаютъ ихъ лучше насъ и раз¬ 
говариваютъ съ дѣтьми на этомъ языкѣ. Сюда присоединя¬ 
ются еще жесты и быстро смѣняющаяся мимика. Плачемъ 
дѣти выражаютъ чувство голода, жара, холодай т. п. Из ъ эт ихъ^ 
слезъ, которымъ придаютъ такъ мало значенія, воз-і 
никаютъ первичныя отношенія человѣка къ его о к-' 
ружающимъ; тутъ-то и образуется первое звено длинной 
цѣпи, изъ которой слагается общественный строй. Первыя^ 
слезы младенца— это просьбы. Если на нихъ не об-і 
ращаютъ вниманія, — онѣ скоро переходятъ въ* 
приказы. Онъ начинаетъ съ просьбы о помощи, а кон¬ 
чаетъ требованьемъ послуги. Но такое понятіе о приказа¬ 
ніяхъ возбуждается не столько его потребностями, сколько 
нашими послугами, и потому здѣсь начинаютъ- обнаружи¬ 
ваться нравственныя дѣйствія, съ цѣлью обратить на себя 
вниманіе, непосредственныя причины которыхъ коренятся 
яе въ природѣ, и слѣдовательно, теперь уже можно убѣдиться, 
какъ важно съ этого ранняго возраста выяснить себѣ со¬ 
кровенныя побужденія жестовъ и крика. Пока человѣкъ не 
достигъ еще разсудка, до тѣхъ поръ въ немъ нѣтъ и нрав¬ 
ственности, хотя послѣдняя иногда обнаруживается и въ 
ощущеніяхъ дѣтей относительно того, что совершается по¬ 
сторонними. Всякая злоба дѣтей происходитъ отъ ' 
слабости; укрѣпите ребенка и онъ будетъ добръ. 
Кто могъ бы дѣлать все на свѣтѣ, тотъ никогда не дѣлалъ 
бы зла. Страсть къ разрушенію въ дѣтяхъ происхо- 
д итъ не отъ злобы, а отъ живой жажды дѣятельно¬ 
сти. Дѣти хотятъ пользоваться взрослыми какъ орудіями; 
послѣдніе должны восполнить недостатки ихъ слабости; 
вотъ такимъ-то путемъ они и дѣлаются злобными тиранами, 
и въ нихъ развивается властолюбіе, отнюдь ее врожденное 
имъ, но остающееся при нихъ на всю жизнь. Потому ребе¬ 
нокъ и требуетъ съ самаго начала особаго рода обращенія. 
1) Дѣти далеко не обладаютъ избыткомъ силъ, напротивъ, 
послѣднихъ у нихъ не хватаетъ даже на то, что требуется 
отъ нихъ природою; поэтому надо предоставить имъ поль¬ 
зоваться всѣмъ, что имъ дано и чѣмъ они не могутъ зло¬ 
употреблять. 2) Необходимо помочь пмъ. восполнить ихъ 
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недостатки, какъ относительно ума, такъ и относительно- 
силы п всего, что касается Физической потребности. 3) По¬ 
давая имъ помощь, ограничивайтесь только дѣйствительно 
полезнымъ и не потакайте ни ихъ воображенію, Фантазіи, 
ни безразсудной прихоти; воображеніе не будетъ му¬ 
чить дѣтей, если ему не дали возникнуть, потому что 
оно вовсе не естественно. 4) Изучайте тщательно языкъ 
дѣтей и ихъ жесты, чтобы въ возрастѣ, когда они еще не 
умѣютъ притворяться, угадывать, насколько ихъ желанія 
проистекаютъ непосредственно отъ природы и насколько 
отъ воображенія. Суть этихъ предписаній состоитъ въ томъ, 
чтобы дѣтямъ предоставить болѣе истинной свободы и ме¬ 
нѣе власти, заставлять ихъ самихъ дѣлать по возможности 
болѣе и менѣе требовать отъ другихъ. Такимъ образомъ они 
заблаговременно привыкнутъ ограничивать свои желанія 
своими силами-, для нихъ будетъ менѣе ощутительно лише¬ 
ніе того, что не въ ихъ власти. Помогайте дѣтямъ въ слу¬ 
чаѣ необходимости, но не обращайте вниманія на ихъ при¬ 
чуды, и пусть ихъ по возможности болѣе помогаютъ са- 
мпнъ себѣ. Напрасный плачъ дѣтей лучше всего за¬ 
держивается, если не обращаютъ на него никакого 
вниманія; вѣдь и ребенокъ также не любитъ попусту на¬ 
прягаться. Можно унять плачъ, обративъ вниманіе дитяти 
на пріятный или бросающійся въ глаза предметъ, не давая 
притомъ замѣтить, что безпокоятся изъ-за плача.—Дѣтей обык¬ 
новенно слишкомъ рано отнимаютъ отъ груди. Отнимайте 
ихъ. когда прорѣзались зубы. Ни въ чемъ не умѣютъ 
поступать попросту, ни даже въ даваемыхъ ребенку вещахъ. 
Драгоцѣнныя игрушки—излишняя роскошь; дешевыя 
и простыя оказываютъ такое же дѣйствіе.—Вредно понуж¬ 
дать дѣтей говорить слишкомъ рано: вслѣдствіе этого 
они только и научаются говорить позже п притомъ сбивчпво. 
Пусть кормилицы поютъ имъ пѣсни, но не лопочутъ то и ДѢЛО- 
непонятныя для нихъ слова. Напротивъ, повторяйте ребен¬ 
ку немнотія, удобопроизносимыя слова, означая ими вещи, 
которыя имъ тутъ же показываютъ. Свойственная намъ- 
несчастная вѣжливость довольствоваться словами, которыхъ 
мы не понимаемъ, начинается ранѣе, чѣмъ думаютъ. Уче¬ 
никъ въ школѣ прислушивается къ пустословію 
своего ректора точно такъ же. какъ въ пеленкахъ 
слушалъ онъ болтовню своей кормилицы. Словарьдѣ- 
тей да будетъ по возможности малъ; словъ у нихъ должно 
быть не болѣе идей (т. е. ясныхъ представленій). У дѣтей своя 
собственная грамматика, въ которой правила словосочиненія 
опираются на болѣе общія начала, нежели въ нашей,и которая 
съ удивительною точностью слѣдуетъизвѣстнымъ аналогіямъ, 
хотя и правильнымъ, но не признаваемымъ нами. Оказыванье 
уроковъ въ школѣ едва ли исправляетъ выговоръ: напротивъ* 
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тверди напзустъ, мальчики пріучаются лопотать языкомъ; 
а сказывая свой урокъ, онп запинаются и заикаются, ког¬ 
да измѣняетъ имъ память. Дѣти, которыхъ черезъ чуръ ра¬ 
но пріучаютъ говорить, не успѣваютъ даже понять то, что 
ихъ заставляютъ повторять съ голоса; онп понимаютъ все 
превратно. Но самый большой вредъ, проистекающій отъ 
торопливости, вслѣдствіе которой дѣтей преждевременно 
учатъ говорить, не въ томъ, что первые разговоры, кото¬ 
рые съ ними ведутъ и первыя слова, которыя они произ¬ 
носятъ, не имѣютъ для нихъ никакого смысла, а въ томъ, 
что они придаютъ имъ совсѣмъ иной смыслъ, нежели мы, 
и намъ даже не въ домекъ это обстоятельство. Такое невни¬ 
маніе съ нашей стороны къ настоящему смыслу, какой слова 
имѣютъ для пользующихся ими дѣтей, кажется мнѣ, и есть 
причина пхъ коренныхъ заблужденій, и эти заблужденія 
даже п послѣ того какъ они избавились отъ нихъ, имѣютъ 
вліяніе на направленіе ума во всю остальную жизнь. А по¬ 
тому, пусть дитя говоритъ лишь настолько, насколько оно 
въ состояніи мыслить.—Первоначальныя развитія въ дѣт¬ 
скомъ мірѣ совершаются почти всѣ разомъ. Дитя почтп 
въ одно и тоже время учится говорить, ѣсть и хо¬ 
дить. Это и есть собственно первая эпоха его жизни.— 

Дѣтство Змидя до двѣгшдцати-лѣтняго возрасти. 

Съ умѣньемъ говорить наступаетъ новый періодъ жиз¬ 
ни, плачъ замѣняется часто словами. На мѣсто прежняго 
языка вступаетъ другой. Нѣжное и раздражительное дитя 
кричитъ, конечно, иногда и попусту. Но если оно убѣдится, 
что его крикъ безполезенъ и безуспѣшенъ, то скоро изсяк¬ 
нетъ также и источникъ послѣдняго. Пока ребенокъ плачетъ, 
я не подхожу къ нему, но какъ только онъ успокоился я тот¬ 
часъ же спѣшу къ нему. Скоро молчаніе и будетъ служить 
ему средствомъ, чтобы подозвать меня, а не то въ край¬ 
немъ случаѣ онъ издаетъ одинъ отрывистый крикъ. Чув¬ 
ственно постигаемый результатъ извѣстныхъ знаковъ—вотъ 
мѣрило дѣтскаго сужденія. Если ребенокъ одинъ, то онъ рѣд¬ 
ко заплачетъ, какъ бы ни ушибся, особенно, если нѣтъ на¬ 
дежды быть услышаннымъ. Я не только не сталъ бы пре¬ 
дохранять Эмиля, чтобы онъ никогда не ушибся, а напро¬ 
тивъ, мнѣ было бы даже непріятно, если бы этого никогда 
не случалось л онъ подросъ бы, не извѣдавъ боли. Тер¬ 
пѣть—вотъ первое, чему онъ долженъ научиться: 
это необходимѣе всего будетъ узнать ему. — Наша мелоч¬ 
ная страсть учить другихъ то и дѣло побуждаетъ насъ 
сообщать дѣтямъ то, чему они научились бы гораздо луч¬ 
ше сами по себѣ, п упускать изъ виду то, что только мы 
и могли бы сообщить имъ. Можетъ ли быть что нибудь не- 



лѣпѣе нашихъ поползновеній учить ихъ ходьбѣ? Помочи, 
ходульки, мягкія шапочки и другія пособія никуда 
не годятся; пускай дѣти на мягкой муравѣ хоть по сту 
разъ падаютъ и опять встаютъ. Заодно съ силами въ дѣ¬ 
тяхъ развивается также способность владѣть этими сила¬ 
ми, а вслѣдствіе того и самосознательное индивидуальное 
бытіе. Безтолковые воспитатели дѣлаютъ дѣтей не¬ 
счастными,ни во что не ставя настоящаго времен и 
дѣтства и имѣя въ виду одну только будущность 
ребенка, до которой иной, можетъ быть, и не дожи¬ 
ветъ. Въ эпоху дѣтства, говорятъ, легче всего исправляются 
злыя наклонности. Но можете ли вы поручиться, что ваши пре¬ 
красныя наставленія дѣйствительно составятъ нѣкогда сча¬ 
стіе ребенка? И что такое счастіе? Вѣдь счастливѣе всего 
тотъ, кто меньше страдаетъ; несчастнѣе тотъ, у кого мень¬ 
ше радостей. А злыя наклонности не скорѣе ли проистекаютъ 
отъ вашихъ же неумѣлыхъ попеченій, нежели отъ природы? 
Въ дѣтяхъ имѣйте въ виду только дѣтей! Человѣчество 
занимаетъ свое мѣсто въ урядѣ вещей, а дѣтство свое въ 
урядѣ человѣческой жизни. Указать каждому свое мѣсто и 
сдѣлать его на немъ самостоятельнымъ, привести наклон¬ 
ности человѣка въ согласіе съ его естественными свойства¬ 
ми, вотъ все, въ чемъ мы можемъ содѣйствовать его благосо¬ 
стоянію. Все остальное зависитъ отъ причинъ внѣ насъ, 
которыя не въ нашей власти.—Истинно свободный че- 
ловѣкъ хочетъ толькотого, что онъ можетъ, и потому 
дѣлаетъ, что ему угодно. Вотъ этой примѣняйте къ 
дѣтямъ. Дитя должно чувствовать свою слабость, но не 
страдать отъ нея; оно должно зависѣть отъ другихъ, по¬ 
виноваться; оно должно просить, но не приказывать. Оно 
пользуется еще не полною свободою. Держите ребенка 
въ предметной зависимости, противопоставляйте 
притязаніямъегоФизическіяпрепятствіяили наказ а- 
нія, вытекающія изъ его собственныхъ поступковъ. 
Опытъ и безсиліе да будутъ ему замѣной закона. Въ томъ, 
что природой требуется для тѣлеснаго развитія, предоставь¬ 
те дѣтямъ по возможности полную свободу,—въ бѣготнѣ, 
прыганьи и пр. Но если они потребуютъ чего нибудь, что 
за нихъ должны сдѣлать другіе, то будьте осторожны и 
разбирайте съ толкомъ, побуждаются ли они къ этому 
дѣйствительной потребностью или прихотью. Изъ-за упря¬ 
маго плача дѣтей не дѣлайте для нихъ ничего, но 
и не пріучайте ихъ также приказывать учтивыми 
словами. Вѣдь въ богатыхъ домахъ слова: „не угодно ли 
вамъ а въ устахъ дѣтей значатъ то же что „мнѣ угодно 11 , а 
„прошу васъ 1 '- то же что „приказываю вамъ". Пусть ужъ 
лучше ребенокъ просто говоритъ: сдѣлай мнѣ это, нежели 
повелительно: „Прошу!" Дѣло не въ словахъ имъ употребляв- 



■мыхъ, а въ значеніи, какое придается словамъ. Не дѣлай¬ 
те всего, чего бы ни потребовалъ ребенокъ; такимъ требо¬ 
ваньямъ нѣтъ предѣла, и будьте вы хоть самимъ Богомъ, 
то и тогда не удовольствуете его. Удовлетворяя дѣтямъ во 
всемъ, вы питаете въ нихъ лишь алчность и властолюбіе 
а дѣлаете ихъ крайне несчастными, когда впослѣдствіи 
придется п даже необходимо будетъ отказать имъ. Какъ 
дѣтямъ не подобаетъ приказывать, такъ точно и 
взрослымъ не слѣдуетъ тиранить и тѣмъ запугивать 
ихъ. Ребенокъ долженъ получать что-нибудь не потому, 
что онъ того требуетъ, а потому, что нуждается въ томъ. Онъ 
долженъисполнятьсвоедѣло неизъ повиновенія, апонеобходп- 
мости: слова: повиноватьсяиприказыватьисключают- 
сяизъ его словаря, тѣмъ болѣе еще выраженія долгъ 
и обязанность; но слова: сила, необходимость, без¬ 
силіе и неволя да занимаютъ главное мѣсто въ этомъ 
сдо.варѣ. Пока ребенокъ не сталъ разсудителенъ, до тѣхъ 
поръ онъ ничего не понимаетъ о нравственности и обще¬ 
ственныхъ условіяхъ; а потому необходимо избѣгать отно¬ 
сящихся сюда словъ,—дѣтей надлежитъ вполнѣ предоста¬ 
вить Физическому міру. Поэтому и не пускайтесь съ ни¬ 
ми слишкомъ рано въ разсужденія. Нѣтъ ничего нел ѣ- 
пѣе дѣтей, съ которыми много разсуждали. Вѣдь изъ 
всѣхъ способностей послѣ всего развивается разсудокъ; 
а его-то именно и напрягаютъ, съ цѣлью развить осталь¬ 
ныя. Вѣдь это значитъ начинать съ конца. Еслибъ дѣти 
понимали разумные доводы, то нечего было бы и воспиты¬ 
вать ихъ; но говоря съ ними съизмала языкомъ, котораго 
они не понимаютъ, мы пріучаемъ ихъ довольствоваться 
пустыми словами, пересуживать все, что бы ни говорили 
имъ; они дѣлаются сварливыми и упрямыми, и то, чего до¬ 
биваемся отъ нихъ путемъ разумныхъ доводовъ, они исполня¬ 
ютъ лишь изъ алчности, изъ страха, или изъ тщеславія, чѣмъ 
поневолѣ должны мы подкрѣпить наши доводы.—Дѣти да 
будутъ дѣтьми. Если вздумаемъ извратить порядокъ, то 
взростимъ скороспѣлые, безвкусные плоды, которые легко 
портятся: у насъ будутъ тогда молодые ученые и старыя 
дѣти. Требовать отъ ребенка по 10-му году, чтобы онъ 
разсуждалъ, то же самое, что требовать отъ него, чтобы 
онъ былъ пяти Футовъ росту. И къ чему послужилъ бы 
разсудокъ въ этомъ возрастѣ? Вѣдь онъ служитъ уздою 
для силы, а ребенокъ еще не нуждается въ уздѣ. Стараясь 
внушить питомцу долгъ повиновенія, прибѣгаютъ обыкно¬ 
венно къ насилію, угрозамъ или, что еще хуже, къ лести 
и обѣщаніямъ. Прельщаемые своекорыстіемъ или понуж¬ 
даемые силою, дѣти и притворяются, будто убѣждены до¬ 
водами. Вы имъ надоѣли, вы запугали ихъ, и воображаете, 
будто убѣдили ихъ. Такъ-то пріучаете вы ихъ скрывать 
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своп тайныя побужденія за мнимыми причинами и дура¬ 
чить васъ, таить настоящій свой нравъ и при всякомъ 
удобномъ случаѣ отдѣлываться отъ васъ и отъ другихъ пусты¬ 
ми словами. Дѣтямъ представьте силу, а взрослымъ 
доводы. Уздою для первыхъ да будетъ желѣзная необхо¬ 
димость, а не людской авторитетъ, Не запрещайте имъ 
того, отъ чего имъ слѣдуетъ воздержаться, но пре¬ 
пятствуйте дѣлать это, безъ разсужденій, безъ пу¬ 
стыхъ доводовъ: разрѣшайте пмъ съ перваго слова 
все, что позволяется вамп, безъ всякпхъ просьбъ п 
домогательствъ съ пхъ стороны, п пуще всего безъ 
всякихъ условій. Разрѣшайте охотно, отказывайте не¬ 
хотя. Но разъ отказавши, будьте непреклонны; ни¬ 
какая навязчивость да не побудитъ васъ отмѣнить свое 
^нѣтъ". Тутъ не должно быть середины: либо ничего не 
требуйте отъ дитяти, либо безъ околичностей склоняйте 
его къ безусловному повиновенію. Хуже всего если застав¬ 
ляете ребенка колебаться между его и вашею волею и 
если то п дѣло препираетесь съ нимъ о томъ, кто изъ -васъ 
набольшій. Во сто кратъ лучше, если дитя хоть навсегда 
будетъ набольшимъ! —Съ тѣхъ поръ какъ воспитываютъ 
дѣтей, не придумали иныхъ средствъ руководить ими, 
какъ соперничество, зависть, ревность, алчность, принижа¬ 
ющій страхъ, все легко возбуждаемыя, самыя опасныя, са¬ 
мыя душегубныя страсти. Вмѣстѣ съ каждымъ опрометчи¬ 
вымъ правиломъ, какоевнушается ихъ уму, вы внѣдряете въ 
ихъ еердце порокъ. Безтолковые учителя вообража¬ 
ютъ, что учинили невѣсть какое чудо,если имъ уда¬ 
лось разозлить дѣтей, внушая имъ понятіе о добрѣ. 
II онп преважно прибавляютъ прп этомъ; „таковъ ужь 
человѣкъ.” Да, вы дѣйствительно сдѣлали его такимъ. 
Ваши нескончаемыя наставленія стѣсняютъ дѣтей; и вотъ 
онп за спиной у васъ вознаграждаютъ себя разными шало¬ 
стями.—Дитя можетъ причннитьзло, отнюдь не злобствуя, т. е. 
безъ умысла нанести вредъ. Въ человѣческомъ сердцѣ 
нѣтъ коренной порчп; въ немъ нѣтъ ни одного по¬ 
рока, про который нельзя бы было доказать, какъ и 
какимъ путемъ онъ проникъ туда. Единственная при¬ 
рожденная страсть это —себялюбіе, которое отъ природы хо¬ 
рошо и полезно; но вслѣдствіе примѣненія, какое изъ него 
дѣлается, и вслѣдствіе отношеній какія ему придаются, 
изъ него п выходитъ либо добро, либо зло. А потому пер¬ 
воначальное воспитаніе можетъ быть только чис¬ 
то отрицательнымъ. Оно состоитъ не вътомъ, чтобы 
научили уличать добродѣтель и порокъ, новъ томъ 
чтобы предохранить сердце отъ пороковъ и умъ 
отъ заблужденій. Еслибъ вы могли ничего не дѣлать и 
заставлять вашего питомца не дѣлать ничего, еслибъ вы до 



двѣнадцатплѣтняго возраста сохранили его здоровымъ и 
сильнымъ, и онъ не сумѣлъ бы отличить правой руки отъ 
лѣвой, пока ваше первое преподаваніе не открыло очей 
его разсудка, т. е. разума: то онъ былъ бы безъ преду¬ 
бѣжденій, безъ привычекъ и въ немъ ничто не препятст¬ 
вовало бы успѣху его трудовъ. Онъ подъ вашимъ руковод¬ 
ствомъ скоро сталъ бы самымъ разсудительнымъ человѣ¬ 
комъ, и благодаря тому, что сначала онъ былъ предостав¬ 
ленъ самому себѣ, вы совершили бы чудо воспитанія. Дѣ¬ 
лайте только обратное обиходному и вы почти всег¬ 
да будете поступать правильно. Изъ ребенка хотятъ 
сдѣлать не ребенка, а ученаго, и оттого постоянныя пори¬ 
цанія, ласки, угрозы и пересуды отцовъ и учителей. А вы 
поступайте иначе! Будьте сами разумны, нонетолкуй- 
те съ вашимъ питомцемъ о разумѣ, а пуще всего 
не заставляйте его хвалить то, что ему не нравится: 
потому что впутывать разумъ постоянно только въ непріят¬ 
ныя дѣла, значитъ докучать имъ и заранѣе возбудить къ 
нему недовѣріе въ душѣ неспособной еще постичь его. 
Упражняйте тѣло, члены, чувства и силы питомца, но ос¬ 
тавьте духъ его неприкосновеннымъ до тѣхъ поръ, пока 
онъ способенъ воздержаться. Избѣгайте всякихъ мыслей, 
превышающихъ разсудокъ,потому что вѣдь послѣдній только 
и способенъ оцѣнить ихъ. Сдерживайте впечатлѣнія извнѣ, 
предохраните отъ нихъ ребенка и чтобы помѣшать заро¬ 
диться злу, не торопитесь сдѣлать его добрымъ; потому 
что онъ никогда имъ не будетъ, пока не освѣтитъ его ра¬ 
зумъ. Словомъ, хотя бы извѣстное наставленіеи было необ¬ 
ходимо для дѣтей, все-таки избѣгайте сообщать его сего¬ 
дня, если не опасаясь можете отложить до завтра. 
Такою медлительною осторожностью вы выгадаете время и 
успѣете ознакомиться съ выступающею исподоволь свое¬ 
образностью вашего воспитанника, прежде чѣзгъ приметесь 
руководить его и второпяхъ надѣлаете промаховъ. У каж¬ 
дой души с|воеобразный складъ, согласно съ которымъ 
и слѣдуетъ обращаться съ нею: и если будемъ обра¬ 
щаться съ нею именно въ этомъ извѣстномъ видѣ, а не 
въ другомъ, то можно надѣяться, что потраченные труды 
наши увѣнчаются успѣхомъ. Если хочешь поступить 
умно, то приглядывайся побольше къ природѣ: на¬ 
блюдай тщательно за твоимъ воспитаникомъ, прежде чѣмъ 
вздумаешь сказать ему первое слово; пусть зародышъ нра¬ 
ва его обнаружится сперва на полной свободѣ; не стѣсняй 
его ни въ чемъ, для того чтобы повозможности лучше раз¬ 
гадать его вполнѣ. Въ первые года пожертвуй нѣкоторымъ 
временемъ, ты его опять воротишь съ лихвою въ позднѣй¬ 
шемъ возрастѣ. Умный врачъ не прописываетъ лѣкарства 
зря съ перваго раза; напротивъ, прежде чѣмъ прописать 



онъ изучаетъ натуру больного; онъ позже приступаетъ къ 
лѣченью, за то исцѣляетъ, тогда какъ опрометчивый врачъ 
губитъ паціента. Наши первыя обязанности касаются насъ 
самихъ; средоточіемъ нашихъ первыхъ чувствованій слу¬ 
житъ наше собственное Я; всѣ наши естественныя побуж¬ 
денія* съ самаго начала относятся къ самосохранію и 
нашему здоровью. Точно такъ первое понятіе о правѣ сос¬ 
тоитъ не въ томъ, чѣмъ мы обязаны другимъ, а въ томъ, 
на что сами имѣемъ притязаніе. Безразсудно бы было по 
этому говорить дѣтямъ о ихъ долгѣ, а не о правахъ ихъ, 
такъ какъ у ребенка первое понятіе о правѣ проистекаетъ 
не изъ того, къ чему онъ обязанъ, но изъ того, чѣмъ дру¬ 
гіе ему обязаны. Прежде всего необходимо сообщить 
ему идею не-о свободѣ, но скорѣе о собственности, для 
того чтобы онъ имѣлъ понятіе объ ней, ему слѣдуетъ об¬ 
ладать чѣмъ-нибудь.Всякому возрасту, а особенно дѣтскому, 
хочется творить, подражать, производить: пусть же онъ и до¬ 
бываетъ себѣ собственность!—но заодно съ собственно¬ 
стью, съ договорами и обязанностями порождаются также 
обманъ н ложь. Во всякой лжи дѣтей повпнны учителя. 
Зачѣмъ они вынуждаютъ такъ много обѣщаній? зачѣмъ, 
когда что-нибудь случилось, допрашиваютъ такъ строго? 
Возбуждая нашимъ обученіемъ только способности 
нашихъ воспитанниковъ, мы,, напротпвъ того, не тре- 
буемъ отъ нихъ истины, изъ опасенія, какъ бы они 
не исказили ее; мы и не заставляемъ ихъ также обѣ¬ 
щать что-нибудь, чего они впослѣдствіи могли бы и 
неисполнить. Тожеотносится и къ другимъ нравст¬ 
веннымъ требованьямъ, предписываемымъ имъ въ такомъ 
видѣ, что они для нихъ не только ненавистны, но даже не¬ 
исполнимы.—Для того чтобы дѣтей сдѣлать благочести¬ 
выми, водятъ ихъ въ церковь, гдѣ они скучаютъ. Застав¬ 
ляя ихъ то и дѣло бормотать молитвы, мы пробуждаемъ 
въ нихъ желаніе дожить до блаженнаго состоянія, когда 
они не обязаны болѣе молиться Богу. Чтобы внушить со¬ 
страданіе. заставляютъ ихъ раздавать милостыню, какъ 
будто сами гнушаются этимъ: раздавать ее слѣдуетъ не 
ребенку, а учителю. Л что въ самомъ дѣлѣ даетъ дитя? 
Деньги не имѣющія для него никакой цѣны, или что-ни¬ 
будь такое, что ему навѣрное опять вознаградится. Един¬ 
ственное нравственное правило длй дѣтей слѣдуе¬ 
те е: Не дѣлай никому зла. Даше заповѣдь, творить 
добро, опасна, лжива и полна противорѣчій. Кому бы не 
хотѣлось дѣлать добра? Всѣ дѣлаютъ его, злодѣй точно 
такъ же, какъ и другіе люди; онъ осчастливитъ одного въ 
ущербъ сотни несчастнвыхъ, отчего и происходятъ всѣ 
наши бѣдствія. Самыя выспреннія добродѣтели бываютъ 
отрицательнаго свойства; онѣ же и самыя трудныя, оттого 
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что превыше всякаго хвастовства п превыше даже сладо¬ 
стной утѣхи человѣческаго сердца оставить кого-нибудь 
счастливымъ по себѣ. — 

Обращайтесь съ ребенкомъ, сообразуясь съ 
его возрастомъ, и остерегитесьлстощитьего 
силы, черезъ чурънапрягаяпхъ. Еслп молодой умъ 
горячится, если вы замѣтите, что онъ начинаетъ волновать¬ 
ся: то пусть его сначала перебродитъ на свободѣ; но никогда 
не возбуждайте его, изъ опасенія, какъ бы не испарилось 
все окончательно. II когда разлетятся первые порывы, то 
сдерживайте другіе, осадите ихъ, пока съ годами не обра¬ 
тятся они въ животворящую теплоту и въ дѣйствительную 
силу. Пока дитя не достигло разсудка, до тѣхъ поръ оно 
воспринимаетъ и усвоиваетъ себѣ лишь картины, звуки, 
образы, впечатлѣнія, рѣдко идеи, а еще рѣже сочетанія по¬ 
слѣднихъ; неспособное еще разсуждать, оно и не обладаетъ 
настоящею памятью, оттого что память и разсудокъ, хотя 
и отличаются другъ отъ друга, но развиваются все-таки 
вмѣстѣ. Представленія не что иное какъ образовавшіе¬ 
ся въ насъ оттиски чувственныхъ предметовъ; идеи же суть по¬ 
нятія о предметахъ, опредѣляемыя отношеніями. А п о т о м у 
всякое преподаваніе должно начаться съ р е- 
альвыхъзнаній. Какъ бы тони было, но я не вѣрю, что- 
кто-нибудь изъ дѣтей, за исключеніемъ развѣ чуда,-ре¬ 
бенка, дѣйствительно изучилъ два языка до наступленія 
двѣнадцати или пятнадцати-лѣтняго возраста. Вѣдь всякій 
языкъ отличается своеобразнымъ духомъ, а мысли прини¬ 
маютъ оттѣнки нарѣчій. Пока ребенокъ не достигъ разсуд¬ 
ка, до тѣхъ поръ онъ владѣетъ единственно своимъ ро¬ 
днымъ языкомъ. Для того чтобы владѣть двумя языками, 
онъ долженъ быть въ состоянія сравнивать между собою 
идеи.—Во всякой наукѣ знаніе знаковъ безъ 
знанія означаемыхъ ими предметовъ ничто ж- 
но. А при всемъ томъ дѣтей постоянно ограничиваютъ эти¬ 
ми знаками, не давая имъ никакого понятія объ изображае¬ 
мыхъ ими предметахъ. Иные воображаютъ, будто препо¬ 
даютъ имъ описаніе земли, показывая карты и сообщая 
означенныя тамъ имена странъ, 'мѣстностей и пр., суще¬ 
ствующія для ребенка, конечно, только на бумагѣ, на ко¬ 
торой ихъ показываютъ. Преподаютъ историческія 
событія, смыслъ и взаимная связь которыхъ непонятны 
ученику. Неужели думаютъ, что истинное пониманіе собы¬ 
тій можно отдѣлить отъ ихъ причинъ п слѣдствій, и исто¬ 
рику нѣтъ никакого дѣла до нравственнаго начала, какъ 
будто можно одно безъ другого понять?—Чтен іе такое же 
зловредное занятіе для дѣтей. Эмилю до І2-тп лѣтняго воз¬ 
раста почти вовсе и знать не слѣдуетъ, что такое книга. 
Самое важное средство облегчить обученіе грамотѣ состоитъ 





въ томъ, чтобы учитель возбудилъ въ воспитанникѣ инте¬ 
ресъ къ чтенію. Чѣмъ менѣе дѣтей подгоняютъ и понуж¬ 
даютъ къ какому-нибудь дѣлу, тѣмъ вѣрнѣе оно достигает¬ 
ся. Именно потому что я такъ мало забочусь о томъ, умѣетъ- 
ли отрокъ до 15-ти лѣтняго возраста читать, онъ, можетъ 
быть, и на 10-мъ году уже выучится чтенію и письму. 
Обыкновенно достигается навѣрнякэ и очень скоро то, чего 
добиваются не торопясь. 

Соблюдайте правила, прямо противоречащія обиходнымъ; 
старайтесь всегда поддерживать въ вашемъ воспитанникѣ 
сосредоточенность и вниманіе къ тому, что касается непо¬ 
средственно его самого, вмѣсто того чтобы заставлять его 
то и дѣло блуждать по инымъ климатамъ, по инымъ эпо¬ 
хамъ и до предѣловъ земли, даже до небесъ: тогда впослѣд¬ 
ствіи онъ окажется способнымъ все понимать и удержи¬ 
вать въ памяти, даже дѣлать умозаключенія. Таковъ урядъ 
природы. По мѣрѣ того какъ одаренное чувствомъ суще¬ 
ство начинаетъ дѣйствовать, оно пріобрѣтаетъ также и со¬ 
размѣрный съ своими силами разсудокъ; но только тогда, 
когда окажется необходимый для его сохраненія избытокъ 
силы, разовьется въ немъ также и умозрѣніе, способное 
употребить этотъ избытокъ силы на другое полезное дѣло. 
Итаѣъ, если хотите развить умъ вашего воспитанника, то 
развивайте силы, надъ которыми предстоитъ господство¬ 
вать уму. Развивайте постоянно его тѣло, добивайтесь, 
чтобы онъ былъ сильнымъ и здоровымъ, для того чтобы 
онъ сталъ мудрымъ и разумнымъ. Пусть онъ работаетъ, 
возится, бѣгаетъ, кричитъ, пусть находится въ постоян¬ 
номъ движеніи: лишь бы онъ сдѣлался сперва 
дюжимъ, тогда скоро будетъ также и разум¬ 
нымъ человѣкомъ. 

Ужасное заблужденіе воображать, будто это наноситъ 
ущербъ духовному развитію. Дайте только подрости вос¬ 
питаннику безъ побоевъ и назиданій на каждомъ шагу, 
такъ ч тобы онъ вынужденъ былъ самъ заботиться и 
думать о себѣ, то онъ навѣрное разовьетъ вмѣстѣ и тѣло 
и душу. Такъ развиваютъ тѣло вольные дикари, но не ра¬ 
болѣпные мужики. Воспитанникъ да совмѣститъ въ себѣ со¬ 
временемъ умъ мудреца съ силою атлета! А. потому прежде 
всего—г имнастическія упражненія. Чтобы укрѣ¬ 
пить его духъ, надо укрѣпить его мышцы; пріучая вос¬ 
питанника къ труду, мы пріучаемъ его къ боли; пусть его 
испытаетъ тягости тѣлесныхъ упражненій, чтобы привык¬ 
нуть къ болямъ могущихъ случиться вывиховъ и т. и. По¬ 
томъ: Всѣ члены подроста гощ а г о тѣла должны 
пользоваться полнымъ просторомъ въ своей 
одеждѣ; ничто да не мѣшаетъ ихъ движенію,'ихъ росту; 
ничто не должно быть только что впору ребенку, ни приле- 



гать плотно къ его тѣлу, нп связывать его. Голову по¬ 
крывать лишь слегка плп даже вовсе обнажать ее во всѣ 
времена года. Но вредновспотѣвши пить холодную воду. Дѣтей 
слѣдовало бы пріучать скорѣе к ъ х о л о ду, нежели къ теплу. 
Они нуждаются въ долгомъ снѣ, оттого что совершаютъ 
чрезвычайно много движеній. Но мягкая постель, гдѣ уто¬ 
паютъ въ перьяхъ и пухѣ, ослабляетъ тѣло, какъ бы раз¬ 
лагая его. Въ водѣ они должны двигаться такъ же 
надеягяо, какъ и на сушѣ. 

Дитя ростомъ меньше мужчины; оно не обладаетъ ни 
силою, нп разумомъ послѣдняго; однако видитъ и слышитъ 
все такъ же, пли почти такъ же хорошо, какъ и онъ. 
У него такой же тонкій, хотя не такой избалованный вкусъ, 
какъ у взрослаго; оно такъ же хорошо обоняетъ, хотя и не 
вноситъ въ это чувственнаго наслажденія. Первыя обра¬ 
зующіяся и развивающіяся въ насъ способности 
суть чувства. Потому усовершенствованіе ихъ и надо бы 
прежде всего имѣть въ виду; а ихъ-то именно забываютъ 
и запускаютъ болѣе всего. Упражняйте не только силы 
дѣтей, упражняйте всѣ правящія силами чувства, 
пользуйтесь по возможности каждымъ изъ нихъ по¬ 
вѣряйте впечатлѣнія одного чувства другими. Из¬ 
мѣряйте, считайте, взвѣшивайте, сравнивайте! — 
Слѣпые обладаютъ самымъ тонкимъ осязаніемъ. Зрячіе дѣти 
точно также могли бы развить его, упражняясь и играя 
въ темнотѣ, причемъ избавились бы сверхъ того отъ наво¬ 
димаго во мракѣ дѣятельностью Фантазіи страха. Концы 
пальцевъ должны обладать нѣжною кожею и чувствитель¬ 
ностью; осязаніемъ многое узнается яснѣе я точнѣе чѣмъ 
зрѣніемъ. А потому, хотя чрезвычайно важно закалить кожу 
отъ вліяній воздуха и выносить его перемѣны, но мнѣ все- 
таки не хотѣлось бы, чтобы рука вполнѣ рабски предава¬ 
лась одной и той яге работѣ и затвердѣла. Ступни напро¬ 
тивъ того необходимо закалить для ходьбы босикомъ. Зрѣ¬ 
ніе часто ошибается вслѣдствіе обширнаго поля своего п 
разнообразія обнимаемыхъ имъ предметовъ; оно вовлекаетъ 
въ опрометчивыя сужденія. Зрѣніе необходимо долгое вре¬ 
мя сопоставлять съ осязаніемъ, чтобы пріучить глазъ пе¬ 
редавать намъ вѣрныя свѣдѣнья о Формахъ и разстояніяхъ. 
Безъ ощупыванья, безъ правильнаго передвиженія самые 
зоркіе глаза въ мірѣ не могли бы дать намъ никакого по¬ 
нятія о пространствѣ. Только при помощи ходьбы, ощупи, 
счета,измѣренія протяягенійпріучаемся иыузнаватьвелйчину 
ихъ. Итакъ, дѣтей необходимо упражнять въ оцѣнкѣ раз¬ 
мѣровъ и разстояній, подобно тому, какъ упражняются ар¬ 
хитекторы, землемѣры и пр. Къ упражненіямъ такого рода 
оцѣнки примыкаетъ рисованіе дѣтей, вполнѣ основанное 
на законахъ перспективы. Но заставляйте рисовать не по 



рисункамъ, а съ натуры. При этомъ имѣется скорѣе въ 
виду, чтобы воспитанникъ научился вѣрно смотрѣть п схва¬ 
тывать, чѣмъ художественно рисовать. Геометрія, подобно 
рисованью, для дѣтей прежде всего искусство зрѣнія, осно¬ 
ванное на наглядности. Изготовьте точныя Фигуры, состав¬ 
ляйте пхъ вмѣстѣ, накладывайте одну на другую, пзслѣды- 
вайте ихъ отношенія. Переходя отъ наблюденія къ наблю¬ 
денію, вы изложите всю элементарную геометрію, не упо¬ 
миная вовсе ни объ опредѣленіяхъ, ни о проблемахъ, ни о 
какомъ либо иномъ способѣ доказательствъ, исключая на¬ 
ложенія. Пусть дитя сравниваетъ между собою единовре¬ 
менныя впечатлѣнія зрѣнія и слуха. Такъ наир, оно за¬ 
мѣтитъ, что всегда прежде видно молнію, а затѣмъ слышенъ 
громъ. Голосъ, какъ активный органъ, отвѣчаетъ пассив¬ 
ному—слуху; оба взаимно развиваютъ другъ друга. Вашъ 
воспитанникъ да выражается просто. Пріучайте его гово¬ 
рить безъ запинки, внятно, непринужденно и громко, такъ 
чтобы его понимали; научите его пѣть вѣрно и благозвучно, 
но только не оперу; образуйте его слухъ для такта и гар- 
мовіи. У дѣтей необходимо сохранить первобытный вкусъ 
ихъ. Пища да будетъ обыдённая и простая, не пикантная; 
мясная пища не про нихъ. При такой простой пищѣ пусть 
ихъ ѣдятъ, сколько хотятъ.—Обоняніе относится ко вкусу, 
какъ зрѣніе къ осязанію. У дѣтей оно не очень дѣятельно,— 
Изъ надлежащаго употребленія остальныхъ чувствъ выте¬ 
каетъ шестое, а именно общее чувство. Оно помѣщается 
въ мозгу; его внутреннія ощущенія называются понятіями 
пли идеями. Количествомъ этихъ идей опредѣляется объемъ 
нашихъ познаній; точность и ясность ихъ называютъ чело¬ 
вѣческимъ разумомъ. Чувственный или дѣтскій разумъ со¬ 
ставляетъ простыя идеи совокупленіемъ многихъ чувствен¬ 
ныхъ впечатлѣній; интеллектуальный или зрѣлый разумъ 
образуетъ составныя идеи изъ сліянія многихъ простыхъ 
понятій. Развивайте въ общемъ чувствѣ пока однѣ только 
простыя идеи дитяти! 

При такомъ воспитаніи Эмилю исполнилось двѣнадцать 
лѣтъ отъ роду. Какой ступени развитія достигъ онъ 
теперь?— Его видъ, его жесты, его осанка обнаруживаютъ 
твердость и увѣренность. У него открытый и свободный, 
но не надменный и не суетный нравъ, онъ говоритъ на¬ 
ивно, просто и не болтаетъ попусту. Его понятія ограни¬ 
чены, но опредѣленны; онъ ничего не вытвердилъ наизусть, 
но знаетъ многое по опыту. Хотя онь плохо разбираетъ 
наши книги, за то тѣмъ лучше читаетъ въ книгѣ природы; 
умъ его не на языкѣ, но въ головѣ; у него памяти менѣе 
нежели разсудка; онъ говоритъ только на одномъ языкѣ, 
но понимаетъ то, что говоритъ, и если выражается не такъ 
красно, какъ другіе, то поступаетъ все-таки лучше ихъ. 



Рутины, обычая, навыка онъ знать не знаетъ: вчерашній 
поступокъ его не обусловливаетъ нынѣшняго; онъ никогда 
не сообразуется съ Формальностью. Онъ не стѣсняется ни 
авторитетомъ, ни примѣромъ: но поступаетъ и говоритъ, 
какъ ему ловче. Его выраженіе отвѣчаетъ его понятіямъ, 
его поведеніе вытекаетъ изъ его наклонностей. У него 
мало понятій.но они отвѣчаютъ его возрасту. Поговорите съ 
нимъ о свободѣ, о собственности, о взаимныхъ соглашеніяхъ, 
—и онъ пойметъ васъ; но сверхъ этого онъ ничего болѣе не 
знаетъ. Если вы заговорите съ нимъ о долгѣ, о послушаніи, 
то онъ не оудетъ знать, чего вы отъ него хотите; при¬ 
кажите ему что-нибудь, и онъ не пойметъ васъ; но ска¬ 
жите ему: сдълай мнѣ одолженіе, я при случаѣ тебѣ отпла¬ 
чу тѣ л. ь же, — онъ тотчасъ же постарается исполнить 
ваше желаніе: потому что для него, какъ нельзя болѣе прі¬ 
ятно расширить свое господство и свои притязанія, кото¬ 
рыя онъ считаетъ ненарушимыми. Если онъ самъ нуждает¬ 
ся въ помощи, то обращается къ первому встрѣчному, 
будь то хоть царь, хоть слуга; въ его глазахъ всѣ люди 
равны. Но по роду и способу его просьбы можно замѣтить, 
что онъ самъ чувствуетъ, что никто не обязанъ исполнять 
его просьбу. Онъ выражается просто и сжато, ни подобо¬ 
страстно, ни высокомѣрно. Если вы исполните его просьбу, 
онъ не поблагодаритъ васъ, но будетъ считать себя ва¬ 
шимъ должникомъ; если вы откажете ему, онъ не ста¬ 
нетъ ни жаловаться, ни приставать къ вамъ, но просто по¬ 
мирится съ этимъ. Живой, бодрый, онъ не примется за 
дѣло превышающее его силы, которыя онъ испыталъ и зна¬ 
етъ. У него внимательный, умный взглядъ: онъ не предла¬ 
гаетъ пустыхъ вопросовъ обо всемъ, что видитъ, но изслѣ¬ 
дуетъ самъ. Занимается ли онъ чѣмъ-нибудь или играетъ,— 
для него и то и другое все равно: игры для него тѣ же за¬ 
нятія; онъ не видитъ никакой разницы между ними. Онъ 
мастеръ бѣгать, прыгать, узнавать разстоянія. Онъ спосо¬ 
бенъ руководить своихъ сверстниковъ своимъ дарованіемъ 
и опытомъ, безъ всякаго поползновенія на авторитетъ. Во¬ 
все не желая повелѣвать, онъ станетъ во главѣ другихъ; 
они будутъ повиноваться ему, не замѣчая этого. Онъ зрѣ¬ 
лое дитя и провелъ дѣтскую жизнь, не поступившись сво¬ 
имъ счастіемъ ради образованія. Если-бъ смерть скосила 
въ немъ зародышъ нашихъ надеждъ, мы все-таки опла- 
кнвали-бы только смерть его, а не его жизнь. На развив¬ 
шагося такимъ образомъ отрока обыкновенные люди не об¬ 
ращаютъ конечно вниманія; они видятъ въ немъ только 
повѣсу. Учитель не можетъ блеснуть имъ, выспросить его 
о чемъ нибудь, а вѣдь этимъ большею частью ограничи¬ 
вается методъ обученія. Мой воспитанникъ не очень бо¬ 
гатъ, ему не придется проживать имѣнья, ему нечего предъ- 
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явить кромѣ самого себя. Но вѣдь ребенка, точно 
такъ же какъ и мужа, сразу не разгадаешь. Гдѣ тѣ наблю¬ 
датели, которые тотчасъ съ перваго взгляда схватывали бы 
характеристическія черты? Бываютъ такіе люди, но рѣдко, 
а изъ десяти тысячъ отцовъ едва ли найдется хоть одинъ, 
которому далось бы это. 

Эмиль отъ двѣнадцати а до нятеадцатилѣтыяго возраста. 

На двѣнадцатомъ и тринадцатомъ году отъ роду 
силы отрока развиваются быстрѣе, нежели его по¬ 
хоти. Онъ находитъ вокругъ себя все, что ему нужно; его 
не тревожитъ еще никакая воображаемая потребность; 
мечты не имѣютъ надъ нимъ никакой власти; его желанія 
простираются лишь настолько, насколько хватаетъ его 
рукъ; онъ въ состояніи удовлетворить не только самому се¬ 
бѣ, но у него даже болѣе силъ, чѣмъ ему нужно. Это эпо¬ 
ха сравнительно наибольшей силы его. Этотъ избытокъ 
своего теперешняго бытія онъ .сложитъ на будущее время 
и сохранитъ этотъ добытокъ въ своихъ рукахъ, въ своей го¬ 
ловѣ, въ самомъ себѣ. Итакъ, это пора труда, накап- 
денія знаній и ученія. Различныя способности и силы 
оживляются однимъ и тѣмъ же природнымъ побудомъ. 
Дѣятельности тѣла, порывающагося къ раз|витію, 
отвѣчаетъ дѣятельность духа, стремящагося къ обу¬ 
ченію. Сначала дѣтямъ нужно только перебѣситься, а по¬ 
томъ они становятся любопытны. Съ этихъ поръ отрокъ 
руководится любопытствомъ— это вполнѣ свойственный 
человѣческому духу принципъ, развитіе котораго происхо¬ 
дитъ впрочемъ лишь по мѣрѣ нашихъ страстей и нашихъ 
разумѣній. Въ этотъ періодъ здоровья и силы насъ побуж¬ 
даетъ потребность расширить свое существованіе, порывать¬ 
ся наружу изъ самихъ себя. Но вѣдь намъ невѣдомъ еще 
духовный міръ, а потому и мысль наша простирается не 
далѣе нашего взора; нашъ умъ расширяется заодно съ 
измѣряемымъ имъ пространствомъ. Изъ чувственныхъ 
впечатлѣній теперь должны образоваться понятія; 
но только не вдругъ перескакивайте отъ чувственыхъ пред¬ 
метовъ къ нравственному міру. Только путемъ первыхъ 
переходите къ послѣднему. Не требуется никакой иной 
книги помимо дѣйствительнаго міра; никакого ино¬ 
го обученія помимо Фактовъ. Воспитанникъ да поз¬ 
наетъ все, не потому что вы ему это сказали, а по¬ 
тому что онъ понялъ это; пускай его не учится на¬ 
укѣ, но изобрѣтаетъ ее. Если вы ему станете навязы¬ 
вать авторитетъ вмѣсто доводовъ, — онъ не будетъ уже 
самъ мыслить, а сдѣлается игралищемъ чужихъ мнѣній. 
Начатки астрономіи передайте ему ясно и просто; обра- 
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тите его вниманіе на точки восхода п заката солнца и 
пусть его обдумаетъ, какимъ путемъ солнце съ запада воз¬ 
вращается къ востоку; наблюденіе надъ движеніемъ его 
по небу съ востока на западъ намекаетъ уже на отвѣтъ. 
Географическое преподаваніе начните съ вашего жи¬ 
лища и мѣстопребыванія. Пусть воспитанникъ чертитъ кар¬ 
ты окрестностей, чтобы узнать, какъ составляются карты и 
что онѣ изображаютъ. Дѣло не въ томъ только, чтобы обучить 
отрока наукамъ, а скорѣе въ томъ чтобы внушить ему 
охоту къ нимъ и сообщить методъ для ихъ изученія, когда 
охота его разовьется еще болѣе. Въ этомъ возрастѣ надо 
также пріучать его изслѣдовать предметъ съ настойчивымъ 
вниманіемъ, но отнюдь не до пресыщенья. Если онъ изъ 
любознательности предлагаетъ вопросъ, то отвѣть¬ 
те ему насколько нужно, чтобы подстрекнуть его лю¬ 
бопытство, но да не докучаетъ онъ вамъ безпрестан¬ 
ными, пустыми вопросами. Философія развиваетъ науки 
изъ принциповъ, но учебный методъ поступаетъ иначе. 
Тутъ какой нибудь единичный предметъ указываетъ и ве¬ 
детъ къ слѣдующему, а ужь тамъ любознательность приковы¬ 
ваетъ вниманіе. Обучать физикѣ начните съ простѣйшихъ 
опытовъ, но отнюдь не съ снарядами. Послѣдніе должны 
скорѣе вытекать пзъ самыхъ опытовъ и даже изготовляться 
самимъ учителемъ и его воспитанникомъ, хотя бы р весь¬ 
ма еще несовершенные. Такою самостоятельною дѣятель¬ 
ностью пріобрѣтаются болѣе ясныя и вѣрныя понятія. 
Изыскивая законы природы, начинайте всегда съ болѣе 
общихъ и очевидныхъ явленій. 

Упражняя сначала тѣло и чувства воспитанника, мы вмѣстѣ 
съ тѣмъ развили его умъ и разсудокъ. Наконецъ мы научили 
его употреблять свои члены въ услугу его способностей. 
Притомъ онъ всегда учился лишь тому, что необходимо знать 
въ его возрастѣ, не захватывая впередъ того, что нужно 
лишь для позднѣйшихъ лѣтъ. Но, возражаете вы, развѣ можно 
изучать необходимое лишь въ тотъ самый моментъ, когда 
надо примѣнять его? Не знаю; но знаю только то, что 
прежде его нельзя изучить, потому что наши настоящіе 
наставники — это опытъ и чувство, и только благо¬ 
даря извѣстнымъ положеніямъ, какія приходится пе¬ 
реживать человѣку, научается онъ настоящему дѣлу. 
Внушивъ воспитаннику понятіе о полезности, мы вмѣстѣ съ 
тѣмъ пріобрѣли новое средство руководить имъ; онъ пости¬ 
гаетъ, что это слово касается его настоящаго благосостоянія. 
Какая польза отъ этого? Вотъ освященное слово, кото¬ 
рымъ съ этихъ поръ обусловливается всякое дѣло между 
учителемъ и ученикомъ; этимъ вопросомъ первый откло¬ 
няетъ отъ себя много безполезныхъ вопросовъ ученика; но 
тотъ же вопросъ при каждомъ удобномъ случаѣ ученикъ 
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предлагаетъ учителю. Если на вопросы ученика у учителя, 
нѣтъ отвѣта подъ рукой, то пусть онъ такъ п скажетъ безъ 
околичностей. Вообще избѣгайте всякихъ дальнихъ 
объясненій, даваемыхъ часто учителями лишь для 
того, чтобы показать себя передъ взрослыми посѣти¬ 
телями. Оставайтесь при дѣлѣ. Мы придаемъ слишкомъ, 
иного вѣсу словамъ, п наше многорѣчивое воспита¬ 
ніе образуетъболтуяовъ. Мальчикъ, дѣйствительно заблу¬ 
дившись, скорѣе пойметъ, почему полезно оріентироваться по 
солнцу, чѣмъ слушая подробныя толкованія. По мѣрѣ возмож¬ 
ности учите путемъ опыта. Лучше-бы отрокъ совсѣмъ не учил¬ 
ся тому, что усвоивается имъ лишь напряженіемъ его тщесла¬ 
вія. Не ну ж но|н и соперниковъ, ни соревнованія, ни даже 
въ бѣгѣ, коль скоро отрокъ пользуется своимъ умомъ. 
По мнѣ во сто разъ лучше, если дитя ничему не на¬ 
учится, чѣмъ если оно будетъ учиться изъ ревности 
или честолюбія. Однако я изъ года въ годъ стану слѣ¬ 
дить за дѣйствительными успѣхами отрока; я сопоставлю ихъ 
съ успѣхами слѣдующаго затѣмъ года и скажу ему: Ты вы¬ 
росъ на столько-то дюймовъ и пр. Я подстрекну его, не 
возбудивъ въ немъ зависти къ кому бы то ни было. Онъ 
захочетъ превзойти самого себя; п пускай его: я не вижу 
никакого вреда въ томъ, что онъ соревнуетъ самому себѣ.— 
Я ненавижу книги: Изъ книгъ учатся говорить о вещахъ, 
которыхъ не понимаютъ. Одинъ только Робинсонъ Крузо 
да составляетъ вею библіотеку воспитанника. Пусть учи¬ 
тель посѣщаетъ съ воспитанникомъ мастерскія, пусть за¬ 
ставляетъ его самого приниматься за дѣло, такимъ образомъ 
послѣдній научится всему гораздо лучше, яежелп посредствомъ 
долгихъ объясненій. Онъ научится въ то же время уважать 
истинно полезныхъ ремесленниковъ болѣе, нежели выше чти¬ 
мыхъ въ свѣтѣ такъ называемыхъ художниковъ. Слесаря 
онъ да поставитъ выше золотыхъ дѣлъ мастера. Да оцѣ¬ 
ниваетъ онъ всякій человѣческій трудъ и точно также всякія 
естественныя произведенія но мѣрѣ того, какъ они способ¬ 
ствуютъ къ его пользѣ, безопасности и благосостоянію. 
Земледѣліе конечно превосходнѣйшій изъ всѣхъ промысловъ; 
но, когда наступаютъ трудныя времеаа, то ремесленникъ 
стоитъ независимѣе. Пусть поэтому вашъ сынъ изучитъ 
честное, т. е. полезное ремесло, напр. столярное, хоть бы 
и для того только, чтобы преодолѣть всякія предубѣжденія 
противъ ремесла. Но берегитесь, какъ бы, преодолъвая одну 
суетность, не породить новой.—До сихъ поръ я вмѣстѣ съ 
навыкомъ къ тѣлеснымъ упражненіямъ п ручной работѣ 
незамѣтно сообщилъ моему воспитаннику охоту къ размыш¬ 
ленію и умствованію, чтобы дать противовѣсъ лѣни, могу¬ 
щей возникнуть въ немъ при его равнодушіи къ сужденіямъ, 
другихъ людей и при отсутствіи въ немъ страстей. Онъ. 
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долженъ работать какъ мужикъ, но мыслить какъ фп- 
лосоФъ.чтобыяепзлѣнптьсяподобнодпкарю. Устроить 
все такимъ образомъ, чтобы тѣлесныя и духовныя упраж¬ 
ненія постоянно служили отдыхомъ другъ для друга—вотъ 
великая тайна воспитанія. 

Мы образовали изъ нашего воспитанника дѣятельное и 
мыслящее существо; чтобы довершить человѣка намъ слѣ¬ 
дуетъ сдѣлать изъ него еще любящее и чувствующее, т. е. 
умъ его восполнить чувствомъ. Прежде у воспитанника были 
только чувственныя ощущенія, теперь, онъ обладаетъ по¬ 
нятіями и разсуждаетъ. И точно, но сравненіи многихъ слѣ¬ 
дующихъ другъ за другомъ или одновременныхъ чувствен¬ 
ныхъ впечатлѣній и вслѣдствіе сужденія объ нихъ возни¬ 
каетъ нѣкотораго рода составное ощущеніе, понятіе. При 
чувственномъ впечатлѣніи разсудокъ просто бездѣйствуетъ, 
онъ подтверждаетъ только, что мы дѣйствительно ощущаемъ 
извѣстное чувство; при понятіи или идеѣ дѣйствуетъ уже 
разсудокъ: онъ сопоставляетъ, сравниваетъ, опредѣляетъ 
отношенія, которыя не опредѣляются чувствомъ. Лучшій 
методъ научиться вѣрному сужденію состоитъ въ 
томъ, чтобы по возмоягности упростить наблюденія 
и даже совсѣмъ обходиться безъ нихъ, но не впадая 
оттого въ заблужденія. Отсюда слѣдуетъ, если мы въ те¬ 
ченіе долгаго временя сообщаемыя намъ однимъ чувствомъ 
явленія подтверждали другимъ, то должны научиться также 
судить объ этихъ явленіяхъ, пользуясь уже однимъ только 
чувствомъ и не прибѣгая вовсе къ другому. Тогда каждое 
наше чувственное постиженіе обратится для насъ въ поня¬ 
тіе, и это понятіе будетъ всегда согласно съ дѣйствитель¬ 
ностью. Вотъ цѣль, поставляемая мною для третьяго воз¬ 
раста человѣческой жпзнп. 

Итакъ, на пятнадцатплѣтнемъ возрастѣ образова¬ 
ніе Эмиля находится въ слѣдующемъ состояніи: Вы¬ 
нужденный учиться санъ собою, онъ пользуется своимъ 
собственнымъ, а не чужимъ умомъ, и ни во что не ставитъ 
авторитета. Вѣдь большая часть нашихъ заблужденій про¬ 
истекаетъ ие столько отъ насъ самихъ, сколько отъ посто¬ 
роннихъ. Благодаря такому постоянному упражненію духъ 
его обладаетъ крѣпостью, подобною той, какую тѣло прі¬ 
обрѣтаетъ работой и трудомъ. Вслѣдствіе этого онъ и пре¬ 
успѣваетъ лишь по мѣрѣ того, какъ прибываютъ его силы. 
Вѣдь духъ, точно такъ же какъ и тѣло, выноситъ лишь столь¬ 
ко, насколько хватаетъ его способностей. Если умъ у- 
своііваетъ себѣ предметы прежде, нежели они сданы 
памяти, то п все выводимое пмъ изъ этого состав¬ 
ляетъ его собственность; тогда какъ напротивъ, если 
память набивается безъ соучастія ума, мы подвергаемся 
опасности никогда не пріобрѣсти ничего, что могли бы на- 
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звать своею собственностью. У Эмиля правда еще немного 
знаній, но у него нѣтъ полузнаній. Онъ знаетъ, что онъ 
многаго еще не знаетъ; умъ у него всеобъемлющій, не от¬ 
носительно его познаній, но относительно способности прі¬ 
обрѣтать познанія,—открытый, рѣшительный, и если еще не 
обученый, то способный обучаться. Во всемъ, что онъ дѣ¬ 
лаетъ, онъ знаетъ, къ чему оно служитъ; во всемъ, чему 
вѣритъ, онъ знаетъ, почему вѣритъ. Онъ подвигается 
медленно, но вѣрно впередъ. Онъ обладаетъ лишь естествен¬ 
ными знаніями, но не историческими: о метафизикѣ и нра¬ 
воученіи Эмиль ничего еще не знаетъ. Онъ почти не умѣетъ 
обобщать идеи и выводить отвлеченности: онъ подмѣчаетъ 
общія многимъ тѣламъ свойства, не разсуждая о сущности 
этихъ свойствъ. Что ему чуждо, то оцѣниваетъ онъ лишь 
по отношенію къ самому себѣ, но эта оцѣнка и точна п 
вѣрна. Что полезнѣе всего, то ставитъ онъ и выше всего 
и не придаетъ никакого значенія чужимъ мнѣніямъ. Эмиль 
трудолюбивъ, умѣренъ, терпѣливъ, твердъ и отваженъ. Его 
отнюдь не пылкое воображеніе никогда не преувеличиваетъ 
опасностей, онъ твердо переноситъ страданія, оттого что 
его не пріучали роптать на судьбу. Онъ еще не знаетъ, 
что такое смерть; но привыкши безпрекословно покоряться 
закону необходимости, когда ему придется умирать, онъ 
умретъ, не сѣтуя. Жить свободно, не льнуть сердцемъ къ 
человѣческимъ вещамъ, вотъ самое вѣрное средство на¬ 
учиться умереть. Словомъ, Эмиль по, части добродѣтели 
обладаетъ всѣмъ, что имѣетъ отношеніе къ нему самому. 
Для того, чтобы пріобрѣсть также и общественныя добро¬ 
дѣтели, ему недостаетъ только требуемаго ими знанія ус¬ 
ловій, т. е. одного только пониманія, для усвоенія котораго 
умъ его вполнѣ подготовленъ. Онъ смотритъ на себя, не 
обращая вниманія на другихъ, и находитъ въ порядкѣ ве¬ 
щей, что другіе также объ немъ не заботятси. Онъ ни на 
кого ее предъявляетъ никакихъ требованій и думаетъ^ что 
никому ничѣмъ не одолженъ. Находясь одинокимъ въ об¬ 
ществѣ, онъ полагается только на самого себя, и можетъ 
дѣлать это скорѣе всякаго иного въ его возрастѣ, потому 
что дѣйствительно онъ вполнѣ такой, какимъ слѣдуетъ быть 
въ его лѣта. У него нѣтъ ни заблужденій, ни пороковъ, * 
исключая неизбѣжныхъ. Ч'ѣло его здоровое, члены ловкіе, 
умъ правильный и безъ предразсудковъ, сердце свободное 
и безъ страстей. Въ немъ едва только возникло себялюбіе, 
эта первая и самая естественная изъ всѣхъ страстей. Не 
нарушая покоя другихъ, онъ прожилъ въ счастіи, доволь¬ 
ствѣ и свободно настолько, насколько то допускается при¬ 
родою. Полагаете ли вы, что вступившій такимъ образомъ 
въ свой пятнадцатялѣтній возрастъ отрокъ даромъ потра¬ 
тилъ свои ранніе годы? 



Эмиль съ нятшідцатилѣтпяго возраста до его же¬ 
нитьбы. 


Человѣкъ не созданъ для того, чтобы вѣкъ свой 
оставаться ребенкомъ. Онъ выходитъ изъ этого состо¬ 
янія въ положенный отъ природы срокъ. Физіономія его 
развивается и получаетъ выраженіе. Голосъ мѣняется. Гла¬ 
за, эти зеркала души, ничего не говорившіе до сихъ поръ, 
пріобрѣтаютъ языкъ п выраясеніе, ихъ озаряетъ возроста- 
ющій огонь, взглядъ оживляется. Эмиль чувствуетъ теперь, 
самъ не постпгая своего чувства; онъ становится безпокой¬ 
нымъ безъ причины. Когда его хладнокровіе переходитъ 
въ бурный порывъ, когда онъ вспылитъ, и вслѣдъ затѣмъ 
опять становится нѣжнымъ, когда безъ причины проливаетъ 
слезы, когда близъ людей, грозящихъ ему опасностью, жи¬ 
вѣе бьется пульсъ его, воспламеняется взоръ, когда ко¬ 
снувшаяся его руки рука женщины возбуждаетъ въ немъ 
лихорадочную дрожь, когда онъ смущается и робѣетъ при 
ней: Улиссъ, мой мудрый Улиссъ будь на сторожѣ! Ни на 
мигъ не отходи отъ кормила, или все погибло! Вѣдь это 
второе рожденіе: тутъ человѣкъ дѣйствительео^воз- 
рождается къ жизни и ничто человѣческое ему не 
чуждо. До сихъ поръ наша заботливость была лишь дѣт¬ 
скою забавою: теперь она становится крайне важною. Въ 
эту эпоху обыкновенно заканчиваютъ воспитаніе, тогда 
какъ наше по настоящему только что начинается. Насту¬ 
паетъ пора зрѣлости. Вмѣстѣ съ нею просыпаются страсти, 
источникъ которыхъ въ себялюбіи. Это чувство побуждаетъ 
всякаго печься о самосохраненіи. Мы добиваемея вслѣдствіе 
этого всего, что намъ полезно; мы любимъ все, что служитъ 
въ нашу пользу; мы избѣгаемъ того, что вредитъ намъ; мы не¬ 
навидимъ что угрожаетъ намъ бѣдою. Первое чувство ре¬ 
бенка—любовь къ самому себѣ. Второе, вызываемое пер¬ 
вымъ,—любовь къ близкимъ ему людямъ; потому что въ со¬ 
стояніи безсилія, въ которомъ онъ находится, его знаніе 
свѣта ограничивается лицами лишь настолько, насколько 
они оказываютъ ему помощь и попеченіе. Теперь же насту¬ 
паетъ его отношеніе къ роду: всякія ощущенія души его 
порождаются съ этою потребностью. Теперь настала пора 
ознакомить его съ сущностью его рода: слѣдуетъ конечно 
не ускорять, но замедлять эту эпоху. Итакъ, заботьтесь о 
томъ, чтобы дитя не сдѣлалось довременно любопытнымъ. Но 
если оно любопытствуетъ и спрашиваетъ, то отвѣчайте ему 
серьезно, коротко, точно, отнюдь не колеблясь, и пуще всего 
правдиво. Не облыгайте его; скажите ему все, чего и такъ 
не утаишь- навсегда. Когда въ Эмилѣ пробудилось самолю¬ 
біе, то онъ сравниваетъ себя тъ сверстниками н старается 
занять между ними первое мѣсто. Теперь пора ознакомить 
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его съ соціальными условіями, съ естественпьшъ и граж¬ 
данскимъ неравенствомъ людей. Пусть онъ узнаетъ людей 
въ пхъ общественной личинѣ и подъ нею, жалѣетъ пхъ, но 
не ненавидитъ. Эмиль да знаетъ, что люди отъ приро¬ 
ды добры; но да пойметъ онъ также, какъ они опо¬ 
шляются и извращаются обществомъ. Въ пхъ пре¬ 
дубѣжденіяхъ да видитъ онъ источникъ всѣхъ пхъ 
пороковъ; онъ да побуждается дорожпть каждымъ единич¬ 
нымъ лицомъ, но презирать толпу: пусть замѣчаетъ онъ, 
что всякій носитъ почти одну и ту же личину, но пусть 
же и знаетъ, что бываютъ физіономія гораздо лучше пхъ 
личины. Чтобы по мѣрѣ способностей ознакомить его съ 
человѣческимъ сердцемъ, не подвергая опасности его соб¬ 
ственнаго, я показалъ бы ему людей издали; я представилъ 
бы пхъ изъ чуждыхъ эпохъ и поясовъ, словомъ такъ, что- 
чы онъ видѣлъ передъ собою поприще, не думая о томъ, 
что онъ самъ когда-нибудь выступитъ на него дѣятелемъ. 
Настала нора для исторіи. Чтобы узнать людей, надо ви¬ 
дѣть ихъ на дѣлѣ. Въ сношеніяхъ съ людьми мы только 
слышимъ, что они говорятъ; опи обнаруживаютъ лишь сло¬ 
ва, но скрываютъ дѣйствія. Въ исторіи же они разобла¬ 
чаются передъ нами, и мы въ состояніи судить объ пхъ дѣ¬ 
лахъ. Изъ исторіи давайте Факты молодому человѣку.Пус¬ 
кай онъ самъ обсудитъ ихъ. Только такимъ путемъ онъ 
пріобрѣтетъ знаніе людей. Если онъ на каждомъ шагу ру¬ 
ководится сужденіемъ автора, то смотритъ лишь сквозь чу¬ 
жое стекло, а безъ него онъ ужь ничего и не видитъ болѣе. 
Изъ всѣхъ древнихъ историковъ Плутархъ лучше всего 
пригоденъ для юности, особенно также и потому, что онъ 
не пренебрегаетъ описаніемъ мелкихъ, какъ кажется, чертъ 
великихъ матерей. Эмиль какъ человѣкъ природы не дол¬ 
женъ увлекаться треволненіями общественной жизни, ни 
вслѣдствіе страстей, ни вслѣдствіе безумія толпы. Онъ дол¬ 
женъ видѣть все собственными глазами, прочув¬ 
ствовать собственнымъ сердцемъ; никакой автори¬ 
тетъ не долженъ господствовать надъ нпмъ, кро¬ 
мѣ авторитета его разума. Теперь необходимо так¬ 
же ввести его въ міръ религіи. Предоставленные сначала 
чувственному міру, мы едва воспринимаемъ отвлеченное, 
чисто интеллектуальное. Богъ недоступенъ нашимъ внѣш¬ 
нимъ чувствамъ, слово духъ имѣетъ смыслъ только для Фи¬ 
лософа. Единобожіе вышло путемъ обобщенія изъ чувствен¬ 
наго многобожія. Пятнадцати лѣтъ отъ роду Эмиль еще не 
знаетъ, есть ли у него душа; пожалуй что на восемнадца¬ 
томъ ему еще слишкомъ рано знать это. Если ему придется 
провѣдать о душѣ прежде настоящей поры, то чего добраго 
онъ никогда и не будетъ знать ея. Еслибъ мнѣ приш¬ 
лось символически изобразить глупость, то я пред- 
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ставилъ бы педанта, обучающаго дѣтей по кате¬ 
хизису. Говорятъ, дѣтей слѣдуетъ воспитывать въ вѣрѣ 
ихъ отцовъ и доказываютъ, будто она одна истинная, а 
другія нелѣпы. Но если сила этого довода зависитъ лишь 
отъ страны, гдѣ онъ приводится, лишь отъ авторитета, ко¬ 
торый Эмиль ни во что вѣдь не ставитъ—что тогда? Бъ 
какой варѣ воспитать его въ такомъ случаѣ? Вотъ простой 
отвѣтъ на это: Ни въ какой; мы хотимъ только привести 
его въ состояніе избрать ту, которую укажутъ ему лучшіе 
выводы его разума. Эмиль не созданъ для того, чтобы 
всю жизнь свою провести въ одиночествѣ; онъ членъ 
обіщества и долженъ'исполнить свои обязанности къ 
нему. Предназначенный жить съ людьми, онъ долженъ знать 
ихъ. Онъ знаетъ уже человѣка вообще; а теперь пусть!* о- 
знакомится съ личностями. Онъ знаетъ, что дѣлается въ 
свѣтѣ: теперь ему пора узнать, какъ въ немъ жи¬ 
вутъ. Пора показать ему наружность этой обширной сце¬ 
ны, съ тайными пружинами которой онъ уже знакомъ. На¬ 
ходясь за кулисами, онъ видитъ актеровъ, какъ они пере¬ 
одѣваются, онъ видитъ, какими грубыми искусственными 
средствами ослѣпляютъ зрителей. Его возмутитъ, когда онъ 
узнаетъ, какъ родъ человѣческій издѣвается самъ надъ со¬ 
бою. Выросши на свободѣ, онъ пожалѣетъ о бѣдныхъ вла¬ 
дыкахъ, этихъ рабахъ повинующихся имъ людей, о мни¬ 
мыхъ мудрецахъ, скованныхъ суетными почестями, о бога¬ 
тыхъ глупцахъ, этихъ мученикахъ роскоши. Онъ, чего доб¬ 
раго, сочтетъ себя мудрымъ, а всѣхъ другихъ дураками. 
Одни лишь озадачивающіе житейскіе опыты могутъ уберечь 
его отъ такого тщеславія. Эмиль теперь вживается въ 
свѣтъ. Хотя онъ и не уважаетъ людей, но все-таки не 
станетъ и выказывать къ нимъ презрѣнія, потому именно 
что сожалѣетъ о нихъ и соболѣзнуетъ имъ. Такъ какъ онъ 
не въ состояніи внушить имъ любовь къ истиннымъ бла¬ 
гамъ, то и предоставляетъ имъ наслаждаться воображаемы¬ 
ми. Онъ не діалектикъ, не спорщикъ. Также не уго¬ 
дникъ и не льстецъ. Ояъ высказываетъ свое мнѣніе, не 
оспоривая никого, оттого что больше всего любитъ свободу 
и считаетъ искренность однимъ пзъ высшихъ правъ. Онъ 
говоритъ мало, оттого что не стремится заинтересовать со¬ 
бою другихъ. У Эмиля слишкомъ много знанія, для того 
чтобы сдѣлаться болтуномъ. Ему и въ голову не придетъ 
издѣваться надъ манерами другихъ людей; напротивъ, онъ 
самъ добровольно примѣняется къ нпмъ, лишь бы не обра¬ 
тить на себя вниманія. Онъ твердъ, но не занятъ собою; 
у него свободныя, но ве презрительныя манеры. Одни толь¬ 
ко рабы выказываютъ надменное обращеніе, тогда какъ 
независимость не имѣетъ въ себѣ ничего чваннаго. Никто 
внимательнѣе его не относится ко всему, что установлено 
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законами природы и даже разумными учрежденіями обще¬ 
ства; но онъ всегда первымъ отдастъ преимущество предъ 
послѣдними. У Эмиля нѣжная и чувствительная душа, но 
онъ ничего не оцѣниваетъ по обычной таксѣ: оттого онъ и 
окажется скорѣе преданнымъ, нежели учтивымъ; онъ никог¬ 
да не обнаружитъ надменнаго вида, его тронетъ скорѣе ра¬ 
душіе, нежели тысяча похвалъ. Желаніе нравиться побу¬ 
дитъ его относиться не совсѣмъ равнодушно къ мнѣніямъ 
другихъ людей; но пзъ этихъ мнѣній опъ приметъ къ свѣ¬ 
дѣнью только то, что относится непосредственно къ его 
личности, ни мало не заботясь о произвольныхъ сужденіяхъ, 
признающихъ за правило только моду или предразсудки. 
Онъ любитъ людей, оттого что они ближніе его, и полюбитъ 
особенно тѣхъ, которые наиболѣе походятъ на него. Ему 
часто придется думать о томъ, что льститъ человѣческому 
сердцу и что противно ему —онъ станетъ Философствовать о 
принципахъ вкуса; вотъ ученіе, которое отвѣчаетъ его воз¬ 
расту. Теперь наступила также эпоха чтенія и особен¬ 
но беллетристическихъ произведеній, пора ознако¬ 
мить его съ построеніемъ рѣчи, внушить ему воспріимчи¬ 
вость къ красотамъ краснорѣчія низложенія Изучать 
языки ради нихъ самихъ еще не такъ важно; но изученіе 
ихъ ведетъ къ теоріи языкознанія. Слѣдуетъ изучать одинъ 
языкъ и сравнивать его съ другимъ, чтобы усвоить себѣ 
правила краснорѣчія. Эмиль будетъ изучать попреимуще- 
ству древнихъ писателей, такъ какъ ихъ сочиненія нравят¬ 
ся ему больше нашихъ, оттого уже что они появились рань¬ 
ше, слѣдовательно ближе стояли къ природѣ и обладали 
своеобразнымъ пошибомъ. Сверхъ того онъ будетъ посѣ¬ 
щать театръ, не для того чтобы изучать нравы, но чтобы 
изощрять вкусъ. Онъ долженъ чувствовать и понимать вся¬ 
каго рода красоту, для того чтобы связать съ этимъ свои 
наклонности и свой вкусъ, чтобы воспрепятствовать своимъ 
естественнымъ побудимъ разбросаться или чтобы впослѣд¬ 
ствіи онъ не въ богатствѣ обрѣлъ средство къ своему сча¬ 
стію, а скорѣе въ самомъ себѣ. 

Теперь настала пора выбрать ему подругу. Эта 
подруга Софія —по воззрѣнію Руссо женщина, одаренная 
всѣми свойствами, подобающими ея роду и полу. „Во всемъ, 
что не состоитъ въ связи съ ея поломъ, женщина обладаетъ 
такими же свойствами, какъ и мужчина: у нея тѣ же органы, 
тѣ же потребности, тѣ же способности. Въ томъ же, что отно¬ 
сится къ полу, они различаются другъ отъ друга, и это раз¬ 
личіе оказываетъ вмѣстѣ съ тѣмъ вліяніе на нраственный мо¬ 
ментъ. Совершенный мужчина и совершенная женщина душою 
такъ же мало походятъ другъ на друга, какъ и лицомъ; но 
вѣдь совершенство не можетъ быть болѣе или менѣе, а пото¬ 
му они вовсе не допускаютъ сравненія между собою.“ Софья 
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именно такая женщина п притомъ женственно воспитанная— 
болѣе заботливо, нежели кропотливо; въ воспитаніи стара¬ 
лись болѣе образовать ея вкусъ, чѣмъ противодѣйствовать 
ему. У нея хорошая натура, сердце исполненное чувства, 
а чрезвычайно сильная впечатлительность надѣляетъ ея 
воображеніе иногда живостью, которую трудно умѣрить. 
Умъ ея оказывается не столько правильнымъ, но скорѣе 
отъ природы острымъ; она обладаетъ симпатичнымъ, но не 
всегда ровнымъ нравомъ. У нея обыкновенная, но пріятная 
наруя;ность; лицо ея изобличаетъ душу и никогда не лжетъ. 
Софья не отличается красотою; но при ней мужчины забы¬ 
ваютъ красавицъ, и послѣднія возлѣ нея сами не совсѣмъ 
довольны собою. Помимо отца у нея не было другого учи¬ 
теля пѣнія, а помимо матери другого танцмейстера: сосѣдъ 
органистъ обучалъ ея игрѣ на клавикордахъ, чтобы она 
могла акомпонировать пѣсни. Ей лучше всего дались жен¬ 
скія работы, особенно кройка и шитье платья и т. д. Чи¬ 
стоту она считаетъ главною добродѣтелью. По природной 
наклонности она любитъ поѣсть хорошо; но по привычкѣ 
она умѣренна. Умъ ея нравится всѣмъ съ нею бесѣдующимъ, 
хотя она образовалась не чтеніемъ книгъ, а просто въ сно¬ 
шеніяхъ съ родителями, собственнымъ размышленіемъ и 
наблюденіемъ надъ тѣмъ, что случалось ей видѣть въ свѣтѣ. 
Она дотого впечатлительна, что нравъ ея не всегда мо¬ 
жетъ оставаться ровнымъ, но у нея много сердечной доб¬ 
роты, такъ что впечатлительность эта не тяготитъ посто¬ 
роннихъ. Она не совсѣмъ свободна отъ своенравія: прихо¬ 
ти ея, доходя до крайности, извращаются въ упорство, и 
въ такомъ случаѣ ей случается иногда забыться; но дайте 
ей только срокъ придти опять въ себя, и тогда она испра¬ 
витъ свой промахъ такъ, что это вмѣнится ей въ заслугу. 
У Софьи есть религія, но разумная и простая, она мало 
знакома съ сѵмволомъ вѣры, еще того менѣе съ церковны¬ 
ми обрядами, или точнѣе, она помимо нравственнаго по¬ 
двига не признаетъ никакого другого существеннаго выра¬ 
женія религіи, и такимъ образомъ, дѣлая добро, она всю 
жизнь свою посвящаетъ на служеніе Господу. Она любитъ 
добродѣтель: эта любовь сдѣлалась ея господствующею 
страстью; она любитъ ее за то, что нѣтъ ничего прекрас¬ 
нѣе добродѣтели, за то, что добродѣтель составляетъ славу 
женщины, такъ какъ добродѣтельная женщина представляет¬ 
ся ей почти ангеломъ. У Софьи мало свѣтскаго тона; но она 
предупредительна, внимательна, и все что нп дѣлаетъ, ис¬ 
полняетъ благопристойно. Она соблюдаетъ молчаніе и по¬ 
чтеніе къ женатымъ и замужнимъ, которые гораздо стар¬ 
ше ея. Съ молодыми людьми, если они пристойны, 
она находится на дружеской ногѣ взаимной довѣрчи¬ 
вости; но если ихъ бесѣды переходятъ въ пошлости, то она 



тотчасъ же обрываетъ ихъ; потому что пуще всего ненави¬ 
дитъ вздорное, столь обидное для ея пола волокитство. 

Подобно тому какъ въ своей,, Юл іи", въ ,,Новой Эдопзѣ", 
Руссо представляетъ образецъ чисто человѣчно воспиты¬ 
вающей матери, такъ и въ „Софьи" онъ предлагаетъ путь 
и свой идеалъ женскаго воспитанія: это образецъ для 
Филантропическихъ педагоговъ, которые впослѣдствіи спе¬ 
ціально занялись образованіемъ дочерей и основали по на¬ 
чаламъ Руссо школы для дѣвицъ. — Софья была для Эмиля 
отъ природы предназначенная жена. Оба узнали и—полю¬ 
били другъідруга. Софья стала женою Эмиля.—..По проше¬ 
ствіи нѣсколькихъ мѣсяцевъ Эмиль входитъ утромъ въ мою 
комнату и обнявъ меня, говорятъ: Пожелайте счастья ва¬ 
шему воспитаннику, дорогой мой учитель; скоро я надѣюсь 
назваться отцомъ. Сколько заботъ возлагается на насъ 
этимъ и какъ мы теперь будемъ нуждаться въ васъ! Но 
Боже упаси, чтобы вы занялись еще воспитаніемъ сына 
уже воспитаннаго вами отца. Боже сохрани меня, чтобы эта 
священная и прекрасная обязанность исполнялась помимо 
меня самого кѣмъ либо другимъ, и въ состояніи ли я сдѣ¬ 
лать для своего ребенка такой выборъ, какой выпалъ на 
мою долю; но вы по крайней мѣрѣ должны остаться учите¬ 
лемъ юнаго наставника. Совѣтуйте намъ, руководите нами, 
мы будемъ васъ слушаться. Пока живъ, я буду нуждаться 
въ васъ. Теперь, когда подходятъ настоящія мои обязан¬ 
ности, я нуждаюсь въ васъ болѣе чѣмъ когда либо. Вы ис¬ 
полняли свое дѣло; я хотѣлъ бы подражать вамъ: руково¬ 
дите мною." 

Подобно тому какъ сомнѣніямъ Дидро и Гольбаха Руссо 
въ исповѣди Савоярдскаго викарія противопоставилъ пламен¬ 
ный деизмъ и тѣмъ опять по крайней мѣрѣ внесъ духовное на¬ 
чало въ пустоту эпохи; точно также и въ безотрадный пе¬ 
ріодъ Французскаго воспитанія заявилъ онъ въ своемъ Эми¬ 
лѣ право дѣтей на грудь матери и пр., вообще право при¬ 
роды п естественныхъ условій жизни въ дѣдѣ образованія 
ппротивопостав илъ бездушному обществу обильный избытокъ 
задушевности, а всеобщей распущенности—нравственную 
сиду воли. Для Французскаго общества Эмиль и былъ по¬ 
этому ударомъ молніи въ удушливую погоду. Это была 
неслыханная книга, — явно возбуждавшая къ бою на жизнь 
и на смерть. Парламентъ и архіепископы осудили и соя-тли 
ее, а печать прославляла и превозносила до небесъ. Еще ни 
одна педагогическая книга не поразила и не возбудила такъ 
сально педагоговъ, и не однихъ педагоговъ, — поэтовъ и 
мыслителей, ученыхъ и про®ановъ, мужчинъ и женщинъ. 
Ея вліянія были неодолимы. Благодаря Эмилю воспитаніе 
во многихъ семьяхъ отъ крайней искусственности, изнѣ¬ 
женности и пр. перешло въ другую крайность. За дѣтьми 



хотѣін упрочить дѣтство. Вмѣсто мертвой памяти на мело¬ 
чи хотѣли примѣнить къ дѣлу возбуждающую самодѣятель¬ 
ность. Хотѣли сдѣлать все, что было сдѣлано съ Эмилемъ. 
Появленіе во Франціи Эмиля Руссо было подвигомъ. 

Тѣмъ же было оно и для всемірноисторпчеекаго развитія 
педагогики вообще. Никогда еще такъ громко не ратовали 
противъ пустословія и болтовни кормилицъ и нянекъ, про¬ 
тивъ науки, состоящей изъ однихъ только словъ, противъ 
многознайства дѣтей, не изъ нихъ самихъвозяикшаго, про¬ 
тивъ долбленія словъ вообще, противъ книгъ въ качествѣ 
учебниковъ, „этой самой поскудной домашней утвари“ для 
дѣтства и пр. Никогда еще съ такою самодержавною властью 
не предлагались взамѣнъ схоластическаго учебнаго аппарата 
■такія подслушанныя у самой природы воспитательныя сред¬ 
ства, какъ въ Эмилѣ. Начало воспитанія съ самого дня рожде¬ 
нія,—организація обстановки ребенка для нагляднаго, само¬ 
дѣятельнаго предметнаго обученія,—самообразованіе путемъ 
опыта,—чувственное постиженіе прежде интеллектуальна¬ 
го,—любовь къ дѣтямъ и къ ихъ прелестному инстинкту, 
проявляющемуся въ играхъ,—необходимость видѣть мужа 
въ мужѣ, а ребенка въ ребенкѣ съ указаніемъ каждому его 
мѣста: вотъ великія истины, которыя Руссо проповѣдалъ 
въ вдохновеной Формѣ и которыя съ тѣхъ поръ сдѣлались 
аксіомами въ педагогикѣ. 

Но п Руссо односторонне 1 лишь 'разрѣшилъ всемірно- 
историческую задачу педагогики. Онъ не зналъ ни человѣка 
какъ члена человѣчества, ни первоначальныхъ наклонно¬ 
стей, ни сокровенныхъ способностей дитяти. Его предвзя¬ 
тый догматъ объ изначальномъ равенствѣ всѣхъ людей,— 
также догматъ о томъ, что всѣ пороки и пр. не что иное 
какъ порожденія человѣческихъ отношеній, вполнѣ проти- 
ворѣчатъ свойствамъ какъ человѣка, такъ и человѣчества. 
Онъ ложно понимаетъ какъ природу единичнаго человѣка, 
такъ и природу человѣчества: онъ забываетъ, что все исто¬ 
рически совершившееся вмѣстѣ съ тѣмъ п естествеино со¬ 
вершившееся, оттого что оно продуктъ естественноистори¬ 
ческаго развитія человѣчества. Потому-то и въ самой „при¬ 
родѣ 1 '- этой и въ этомъ „естественномъ развитіи 1 ' Эмиля со¬ 
вершается все неестественно, все сдѣланно и предусмотрѣ¬ 
но. Столь естественное съ виду развитіе возможно на са¬ 
момъ дѣлѣ только потому, что воспитатель, сообразуясь съ 
своимъ планомъ, „за кулисами* впередъ подготовляетъ впе¬ 
чатлѣнія природы, приключенія и бесѣды съ Эмилемъ. 
Стремленіе не предлагать воспитаннику ничего помимо до¬ 
бытаго собственнымъ умомъ его и какъ бы имъ самимъ 
пріобрѣтаемаго, ведетъ къ умственной опекѣ и къ театраль¬ 
ной уловкѣ со стороны воспитателя, который въ дѣйстви¬ 
тельности влагаетъ только въ Эмиля свое собственное мыш- 
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леніе, заставляя воспитанника (никогда не употребляющаго 
пустыхъ словъ) высказывать въ словахъ то, что по духу 
принадлежитъ не ему, а воспитателю. Даже цѣль, къ ко¬ 
торой стремится Руссо съ своимъ воспитанникомъ, извра¬ 
щается въ противоположную сторону: естественное въ че¬ 
ловѣкѣ, его духъ, даже наиболѣе въ немъ естественное, его 
идеалы и идеи объ истинѣ, добрѣ и красотѣ онъ низвелъ 
до .непосредственно полезнаго и вмѣстѣ съ тѣмъ до эго¬ 
истичнаго, стало быть до того же, отъ чего хочетъ предо¬ 
хранить своего Эмиля. Наконецъ отвращеніе отъ подго¬ 
товки для извѣстнаго сословія и для суетной салонной 
болтовни дѣлаетъ изъ него —какъ справедливо замѣчаетъ 
Геттяеръ —безжизненный призракъ, вообще безличнаго че¬ 
ловѣка самого по себѣ, имѣющаго правда вмѣстить въ се¬ 
бѣ возможность ко всякаго рода занятіямъ, но на самомъ 
дѣлѣ алчущаго лишь своего собственнаго своекорыстнаго 
счастія безъ всякой опредѣленной практической дѣятельно¬ 
сти. Изъ его Эмиля выйдетъ человѣчески искусственное— 
вмѣсто божески естественнаго произведенія. Одаренный 
болѣе чувствомъ и воображеніемъ, нежели глубокимъ, 
проницательнымъ умомъ, Руссо самъ слишкомъ сильно вжил¬ 
ся въ извращенныя условія своего черезъ-чуръ утонченна¬ 
го вѣка, такъ что не былъ въ состояніи изслѣдовать при¬ 
чину этихъ превратныхъ явленій,—онъ представилъ при¬ 
роду и искусство какъ враждебныя другъ другу противопо¬ 
ложности, вмѣсто того чтобы въ истинномъ искусствѣ ви¬ 
дѣть лишь развитіе природы. Его „Эмиль“—платоническая 
республика воспитанія. А все-таки твореніе Руссо великій 
всемірноисторическій подвигъ, значеніе котораго Гёте впол¬ 
нѣ оцѣнилъ, назвавъ эту книгу естественнымъ евангеліемъ 
воспитанія.* 

Книга возбудила достодолжное вниманіе во всѣхъ слояхъ 
общества, не только во Франціи, но также и въ Германіи; 
даже кёнигсбергскій мудрецъ, Иммануилъ Кантъ признает¬ 
ся, что ни одна книга не привлекала его такъ сильно и не 
возбуждала до глубины души, какъ „Эмиль“. 

Руссо впервые противъ отжившей рутины представилъ 
идеалъ въ воспитаніи, ясно п опредѣленно выразивъ свой 
принципъ и проводя его послѣдовательно и строго. Онъ 
разобралъ воспитаніе со дня рожденія и до совершеннолѣ¬ 
тія какъ одно связное цѣлое п освѣтилъ его одной идеею. 
Онъ же, какъ выражается Дистервегъ, открылъ права дѣ¬ 
тей, заявивъ право субъективности въ противень объектив¬ 
ному п историческому. 


* И конечно судъ Гёте надо предпочесть немного Филистерскому суду ав¬ 
тора, который, какъ видно, не совсѣмъ понялъ геніальное твореніе Руссо м 
возражаетъ на него съ близорукою придирчивостью. 


Примѣч. не) еводч. 
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Научный міръ п представители школъ и препода¬ 
ваніи во Франціи возстали противъ „Эмпля а Руссо. 
По приговору парламента книга была сожжена палачомъ. 
Но такое рѣшеніе парламента истекало не изъ внутренняго 
убѣжденія въ негодности иди зловредности творенія. При¬ 
нимая мѣры противъ іезуитовъ, считавшихся въ глазахъ 
многихъ охранителями вѣры и церкви, парламентъ своимъ 
смертнымъ приговоромъ надъ книгою Руссо хотѣлъ пока- •> 
зать, что онъ не оставитъ безъ законной защиты ни цер¬ 
ковь, ни вѣру. Духъ гоненія, обуявшій парламентъ, былъ 
іезуитски политическимъ дѣломъ, способствовавшимъ толь¬ 
ко успѣху „Эмиля" въ публикѣ: книга, стоившая сначала 
только восемнадцать ливровъ, продавалась послѣ за два 
луидора. 

Въ публичныхъ школахъ Франціи вопреки Руссо ца¬ 
рила попрежнему смерть вмѣсто жизни: исполненныя безду¬ 
шія и педантства, онѣ доставляли семьямъ и обществу только 
наружно вышколенныхъ, духовно вымершихъ, ко всякой 
высшей умственной жизни равнодушныхъ людей. Но онѣ 
все-таки не могли совершенно замкнуться отъ поступатель¬ 
наго движенія эпохи. Въ 176о-мъ г. университетъ предпи¬ 
салъ слѣдующія книги для руководства въ колле¬ 
гіяхъ: Въ шестомъ классѣ: нравы Товія и нравоучитель¬ 
ныя книги Ветхаго Завѣта;—катехизисъ и евангеліе;—ру¬ 
ководство Французской грамматики;—первоначальныя осно¬ 
вы латинскаго языка, греческая грамматика;—Веіесіае е 
ѵеіеге іезіашепіо Ьізіогіае; —Письма Цицерона:—Басни 
Эзопа. Федра п Лафонтена:—Аврелій Викторъ.—Въ пятомъ: 
Катехизисъ и евангеліе; —три грамматики;—Корнелій Не¬ 
потъ, Юстннъ;—Зеіесіае е ртоі'апіз Ііізіогіае;—Эеіесіа е Сі- 
сеѵопе ргаесеріа; *) **)—басни какъ выше; — миѳологія въ во¬ 
просахъ и отвѣтахъ.—Въ четвертомъ: Библейскія изрече¬ 
нія—три грамматики —Эзопъ—Евангеліе Луки погречееки— 
Цицерона о старости и о дружбѣ— его письмо къ Квинту— 
его парадоксы — Цезарь — Овидій — буколики и георгики — 
очеркъ римской исторіи.—Въ третьемъ: Цицерона о дол¬ 
жностяхъ и о свойствѣ боговъ, Тускуланы и письма къ 
Аттику—латинская просодія—Курцій, Веллей-Патеркулъ— 
нѣкоторыя рѣчи Цицерона—Саллюстій, Овидій, Георгики и 
нѣкоторыя книги Энеиды—разговоры Лукіана—избранныя 
мѣста изъ Геродота—рѣчи Исократа—изреченія великихъ 
мужей Плутарха—Лансело .Іагсііп сіез Касіпез ^гесдиез ***)— 
грамматика Ресто—подъ исходъ года исторія римской ре- 


*) Избранныя ветхозавѣтныя исторіи. 

**) Избранныя мѣста изъ свѣтской исторіи;—Избранныя правила изъ Ци¬ 
церона. 

Греческій корнесловъ. 


35 
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волюціи Верто—очеркъ греческой исторія и географія.— 
Во второмъ: Цицерона о краснорѣчіи— его рѣчи—Киропедія 
иди нѣкоторыя жизнеописанія Пдутарха — шесть книгъ 
Энеиды—оды или сатиры Горація—сатиры Буало—лучшія 
оды Руссо—лучшія избранныя мѣста изъ Гомера—грамма¬ 
тика Ресто—разсужденіе о всеобщей исторіи Боссюэта— 
революціи въ Португаліи Верто—заговоръ въ Венеціи С-нтъ 
Реадя—исторія Французской академіи Пелиссона—академи¬ 
ческія похвальныя слова Фонтенеля—величіе и упадокъ 
Рима Монтескье—очеркъ Французской исторіи.—Въ рето- 
рикѣ: учителя даютъ собственную тетрадь изъ Аристотеля, 
Діонисія Галикарнассаго, Гермогена я Лонгина, или по край 
ней мѣрѣ правила по Цицерону и Квинтиліану; разсужденіе 
объ учебныхъ пріемахъ Роллена и Французская реторпка 
Кревье. Древніе авторы: Демосѳенъ, Исократъ, Саллюстій, 
Ливій, Тацитъ, Горацій, Виргилій, Персій, Ювеналъ, Кип¬ 
ріанъ, Іеронимъ, Фульвіанъ, Лактанцій, Григорій Назіанзинъ, 
Златоустъ. Новые авторы: Боссюэтъ, Флешье, Маскаронъ, 
Фенелонъ, д’Агессо, Бурдаду Масилльіоиъ, Буадо, религіоз¬ 
ныя драмы Расина, стихотвореніе о религіи Луи Расина, 
оды Руссо. 

Число Француженокъ, посвятившихъ себя преподаванію и 
воспитанію и прославившихся своею дѣятельностью, весь¬ 
ма значительно. До уничтоженія революціею женскихъ мо¬ 
настырей въ нихъ воспитались дочери высшихъ классовъ. 
По уничтоженіи ихъ женщины взялись за дѣлу обра¬ 
зованія и многія изъ нихъ прибыли съ эмигрантами въ 
Германію и Англію, гдѣ вскорѣ затѣмъ считалось хорошимъ 
тономъ обращаться къ ихъ помощи въ домашнемъ воспи¬ 
таніи.— Въ 17-мъ еще вѣкѣ Француженки уже выступили въ 
качествѣ педагогическихъ писательницъ. Первою въ ряду 
ихъ явилась Іоанна фонъ-Шом бергъ, герцогиня де-Ліан- 
курская (род. 1600, ум. 1674). Она написала „Правила, 
составленныя дамою высшаго сословія своей внучкѣ (гра¬ 
финѣ Марсиллье), о томъ, какъ вести себя и содержать 
свой дом ъ“, которыя аббатъ Буало въ 1698-мъ г. велѣлъ 
напечатать въ Парижѣ и которыя вновь были изданы въ 
1779-мъ и 1814-мъ гг. За него слѣдовала Магдалина 
д’ Агессо (род. 1679, ум. 1740). Она написала „Совѣты ма¬ 
тери своему сыну ц , Парижъ 1742, въ двухъ томахъ, поль¬ 
зовалась также библейскими исторіями Ветхаго и Новаго 
Завѣтовъ для христіанскихъ созерцаній, изданныхъ ею въ 
1727-мъ г. Дѣвица Леру тринадцати лѣтъ отъ роду напи¬ 
сала „Проэктъ заведенія, посвященнаго па благо и во сла¬ 
ву женскаго пола а . 1763.—Первая значительная, глубоко 
постигшая дѣло воспитанія и ревностно ему предавшаяся 
Француженка была Юлія ІоаннаЭлеонора л’Эспинасъ, 
рожденная въ Ліонѣ въ 1732-мъ г. Въ своемъ „Опытѣ 
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обученія дѣвпцъ‘“ она цѣлью воспитанія ставитъ подавленіе 
всякихъ страстей и развитіе любвеобильнаго, чувствитель¬ 
наго существа. Она еще не постигала важности самаго ран¬ 
няго воспитанія, полагая, что воспитаніе въ теченіе пер¬ 
выхъ лѣтъ безъ вреда можно предоставить кормилицамъ 
и нянькамъ. По ея мнѣнію дѣтей слѣдуетъ обучать чтенію, 
не напрягая, одѣвать ихъ по возможности удобнѣе, ста¬ 
раться пріобрѣсть ихъ довѣріе, обращаться съ ними откро¬ 
венно, посвящать ихъ въ творевія природы и искусства, 
ознакомить ихъ съ орудіями и произведеніями промышлен¬ 
ности и наконецъ тщательно обучать ихъ религіи. Воспи¬ 
тательницѣ она совѣтуетъ обращать величайшее вниманіе 
на поступки дѣтей. Дѣвочку съ вбсьнилѣтняго возраста 
слѣдуетъ обучать письму, танцамъ и пѣнью. Ученье должно 
производиться всегда въ присутствіи отца пли матери и 
ограничиваться игрою на рояли, шитьемъ, счетомъ и на¬ 
чальными основаніями геометріи. Начиная съ десятилѣтня¬ 
го возраста мать должна быть постоинно при дочери и быть 
ея руководительницей и подругой. Если для матери невоз¬ 
моженъ такой надзоръ, то пусть отдаетъ дочь въ монастырь 
п оставитъ ее тамъ до замужства. Если дѣвочка красива, 
то надо настойчиво внушать ей, что красота безъ характе¬ 
ра не имѣетъ цѣны, а если она не красива, то говорить ей, 
что добродѣтель и умъ самыя благородныя качества жен¬ 
щины. Послѣ того какъ учителемъ закончено въ извѣстномъ 
размѣрѣ первоначальное преподаваніе, къ дѣлу приступаетъ 
наставница и обучаетъ ее исторіи, землевѣдѣнью, рисованію 
и естествовѣдѣнью. На уроки религіи она совѣтуетъ обра¬ 
тить особенное вниманіе. Для легкаго чтенія предлагаются 
волшебныя сказки. Исторія отчизны дѣвочка должна знать 
до мельчайшихъ подробностей. Для преподаванія исторіи 
она сама составила исторію Франціи. Въ 1752-мъ г. она 
отправилась въ Парижъ, гдѣ благодаря своей красотѣ поль¬ 
зовалась дружбою многихъ высокопоставленныхъ лицъ, и 
наконецъ полковника Гибера. Ея письма къ послѣднему 
свидѣтельствуютъ о рвеніи воспитательницы, поставившей 
высшею цѣлью воспитанія подавленіе страстей. Она скон¬ 
чалась въ Парижѣ въ 1776-мъ г. 

Появленіе Руссо побудило многихъ женщинъ высказать 
свое мнѣніе о дѣлѣ воспитанія. Въ педагогической лѣтопи¬ 
си встрѣчаемъ цѣлый рядъ именъ, носительницы которыхъ 
впрочемъ не имѣютъ вообще важнаго значенія. Достойна 
упоминанія только одна изъ нихъ, которая безъ сомнѣнія 
въ высокой степени превосходитъ всѣхъ воспитательницъ, 
появившихся во Франціи подъ конецъ прошлаго столѣтія. 
Это — графиня Жанлисъ. Стефанія Фелисита Дюкре де с-тъ 
Обенъ, а впослѣдствіп маркиза Снльерн, родилась въ 1745-мъ г. 
въ Шансери близъ Отёна въ Бургундіи. Дѣвицею с-тъ 
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Обенъ она отличалась умомъ и красотою. Гра®ъ Жанлисъ 
до того былъ очарованъ чтеніемъ одного изъ ея писемъ, что 
предложилъ ей руку и получилъ ея согласіе. Въ 1782-мъ г. 
она сдѣлалась гувернанткою дѣтей герцога Орлеанскаго. 
Когда вспыхнула революція, то граниня вынуждена была 
покинуть отечество; въ 1791-мъ г. отправилась она въ Лон¬ 
донъ, потомъ возвратилась въ Парижъ, гдѣ и считалась 
любовницею герцога Орлеанскаго. Изъ опасенія передъ 
конвентомъ, подозрѣніе котораго навлекла онана себя, она бѣ¬ 
жала въ Нидерланды, впослѣдствіи переѣхала въ Швейца¬ 
рію, потомъ въ Германію, была въ Голштиніи и Пруссіи; 
находилась нѣкоторое время въ Берлинѣ, пока наконецъ не 
была оттуда изгнана. Когда Наполеонъ I захватилъ власть 
во Франціи, она возвратилась въ свое отечество и умер¬ 
ла тамъ уже въ 1830-мъ г. Ея первое произведеніе: Адель и 
Теодоръ, содержитъ въ еебѣ письма о воспитаніи. Оно вышло 
въ 1782-мъ г. въ Парижѣ въ трехъ томахъ и его встрѣти¬ 
ли съ такимъ великимъ сочувствіемъ, что оно было пере¬ 
печатано въ Гамбургѣ, Маастрихтѣ и Лондонѣ и въ 1798, 
1802, 1804, 1810, 1812, и 1827-мъ гг. вышло въ Парижѣ но¬ 
выми изданіями. За этимъ первымъ твореніемъ послѣдовала 
книга о воспитаніи дооина, а потомъ въ 1791-мъ г. другая 
о публичномъ воспитаніи народа. Въ то же время граоиня 
Жанлиеъ напечатала отрывки изъ дневника, веденнаго ею 
при воспитаніи дѣтей герцога Орлеанскаго. Въ 1797-мъ г. 
она издала новыя статьи о воспитаніи, въ 1802-мъ Лѣтопи¬ 
си добродѣтели, потомъ Всеобщую исторію для юношества 
въ трехъ томахъ, а вскорѣ затѣмъ обнародовала новый 
методъ для первоначальнаго обученія юношества. За этимъ 
послѣдовалъ цѣлый рядъ романовъ, собранныхъ повѣстей 
и пр. Въ 1825-мъ г. напечатаны были восемь томовъ ея 
мемуаровъ. Сочиненія ея переведены почти на всѣ европей¬ 
скіе языки. 

Замѣчательнымъ продуктомъ прошлаго столѣтія являетсл 
Роллапдов з очеркъ народнаго воспитанія. Онъ первый 
предложилъ посвятить нѣкоторое 'время новѣйшей исторіи 
прежде, нежели во второмъ классѣ. Ученики, говоритъ онъ, 
знаютъ имена всѣхъ консуловъ въ Римѣ, но имена нашихъ 
королей имъ неизвѣстны. Онъ требовалъ, чтобы ежедневныя 
письменныя уроки касались достойныхъ изученія и полез¬ 
ныхъ предметовъ, чтобы всѣ реторическіе примѣры приво¬ 
дились изъ Французскихъ классиковъ. Въ публичной школѣ 
необходимо преподавать всѣ науки. Для религіи, матема¬ 
тики, исторіи, рисованія, тактики, навигаціи и иностран¬ 
ныхъ языковъ слѣдуетъ назначать особыхъ профессоровъ. 
„Мнѣ кажется, ббдьшая часть учениковъ въ нашихъ кол¬ 
легіяхъ попусту тратитъ время, частью обучаясь тому, 
что имъ безполезно или даже вредно, частью не узнавая 



того, что имъ нужно 11 . Изученіе родного языка должно идти 
наровнѣ съ латинскимъ. Онъ настоятельно требуетъ вве¬ 
денія во всѣхъ коллегіяхъ особой каѳедры математики, въ 
родѣ той, какая имѣлась уже въ коллегіи Мазарина; йотомъ 
еще назначенія мѣста для опытной физики и естественной 
исторіи. 

Эти реформы были послѣднимъ дѣломъ стараго Парижска¬ 
го университета. Революція была уже у порога, съ тѣмъ 
чтобы въ одну общую могилу похоронить также и научныя 
учрежденія древности. Пророчества Руссо сдѣлались теперь 
истиною, —но только путемъ революціи, тогда какъ его 
правила о воспитаніи въ Швейцаріи и Германіи стреми¬ 
лись осуществиться путемъ реформы. 


РЕАЛИЗМЪ ВЪ ГЕРМАНІИ. 


27 . 

Нѣмецкое просвѣщеніе: Христіанъ Оольфъ н Фридрихъ 

великій. 

Лейбницъ п Томазій, а на учебномъ поприщѣ Ратпхій и 
Коменскій подготовили уже почву, такъ что въ Германіи мо¬ 
гли быть восприняты выводы англійскаго деизма и Фран¬ 
цузскаго вольномыслія. Но сами Нѣмцы своими трудами не 
добплись еще освобожденія нѣмецкаго духа. Томазій и вмѣ¬ 
стѣ съ нимъ Я. I. Бёмеръ теоретически поколебали власть 
консисторій и отстаивали верховенство державцевъ въ цер¬ 
ковныхъ дѣлахъ. Однако піетисты по прежнему все еще не 
признавали послѣдствій, вытекающихъ изъ теоріи Бёмера, 
а именно необходимой вѣротерпимости. Проповѣдники ихъ 
вели подробную роспись городскимъ прихожанамъ, а стар¬ 
шины особыхъ сборищъ для назидательныхъ чтеній завели 
духовный календарь, по образцу котораго каждый обязанъ 
былъ предъявлять о своемъ душевномъ состоянія за истекшую 
недѣлю. Простолюдинъ въ этой своей исповѣди видѣлъ въ 
то же время вѣрное средство заявить о себѣ высокопоста¬ 
вленнымъ п знатнымъ лицамъ, а послѣднимъ открывался та¬ 
кимъ образомъ случай безошибочно примѣнятъ свою хри¬ 
стіанскую любовь къ достойному человѣку. Піэтизмъ очевидно 
сузился и его спутникомъ было ханжество. Какъ въ школѣ, 
такъ и въ церкви, да и въ жизни. Всякій вольный порывъ ду¬ 
ха онъ преслѣдовалъ поэтому съ набожною подозритель¬ 
ностью, которою прикрывалось высокомѣріе. А универси¬ 
теты, эти настоящія убѣяшща свободнаго духа, вторили 
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на свой ладъ жалобнымъ стонамъ піэтнстовъ и обвиняли въ 
ереси всякаго, не почитавшаго святынею ихъ исключитель¬ 
ной и привилегированной мудрости. 

Необходимо было взрыхлить эту закоржавѣлую почву, 
для того чтобы вновь могла прозябать духовная жизнь. 
Сперва въ этомъ отношеніи были только единичныя попыт¬ 
ки. Голштинецъ Матѳей К нуденъ прежде всего разразил¬ 
ся своею оппозиціею противъ библіи, но безъ вліянія на 
свою эпоху. Послѣднимъ овладѣлъ за то Валтасаръ Бе¬ 
керъ, благодаря соей книгѣ „Околдованный міръ а , гдѣ онъ 
разбиваетъ вѣру въ вѣдьмъ, въ сверхъестественное вліяніе 
на бѣсноватыхъ и въ козни дьявола—потомъ еще Антонъ 
®анъ Даль, показавшій, какъ суевѣріе возникло есте¬ 
ственнымъ путемъ и распространилось, благодарялукавству 
священниковъ, поддерживаемому ограниченностью и лѣнью, 
толпы. Эти порывы пробуждавшагося духа поддерживались 
англійскими деистами, которые сдѣлались извѣстны въ 
Германіи прежде всего чрезъ полемическія статьи, обнаро¬ 
дованныя противъ нихъ нѣмецкими учеными. Пфяффъ ра¬ 
товалъ въ 1716-мъ и 1719-мъ гг. противъ Коллинса, а Мос- 
геймъ въ 1720-мъ противъ Толанда. Гундингъ въ своихъ 
„Философскихъ бесѣдахъ а привелъ потомъ извлеченіе изъ 
книги Коллинса; съ цѣлью нозбудить своихъ соотечествен¬ 
никовъ къ „свободѣ мысди а . Послѣ 1740-го года мало по 
малу появлялись переводы всѣхъ ссчиненій деистовъ. Въ 
то же время выступилъ уже и Вольфъ (1679—1754) и об¬ 
ратилъ вниманіе германскаго ума на высшіе и божески 
чтимые предметы жизни, на которые до сихъ поръ привык¬ 
ли смотрѣть съ тупоумнымъ благоговѣніемъ, и впервые 
изложилъ Нѣмцамъ эти предметы на нѣмецкомъ языкѣ, въ 
легкодоступномъ видѣ, благодаря чему философія и стала 
дѣломъ Нѣмцевъ. Въ предисловіи къ своимъ „Разумнымъ 
мыслямъ о Богѣ, мірѣ и душѣ человѣческой* онъ говоритъ, 
что до сихъ поръ эти предметы лишены были ясныхъ по¬ 
нятій, основательныхъ доводовъ и связи между истинами. 
Поэтому онъ главнѣйше стремился къ тому, чтобы 
говорить о предметѣ не иначе, какъ предложивъ о 
немъ сначала ясное понятіе. Сверхъ того онъ стремил¬ 
ся ничего не принимать безъ доказательевъ, исклю¬ 
чая истинъ, достовѣрность которыхъ подтвердилась уже 
прежде. Попреимуществу же онъ обращалъ вниманіе на 
то, чтобы всѣ истины были связяны между собою и все 
сочиненіе уподоблялось цѣпи, въ которой одна звено всегда 
«вязано съ другимъ и такимъ образомъ каждое изъ нихъ 
со всѣми остальными. Философія —по Вольфу —наука о 
возможномъ, по скольку оно дѣйствительно можетъ 
б ыть, азадачаеясостаитъвътомъ, чтобыдоказатьвсе, 
чтоонаутверждцетъ г т. е. выводить в« визъ из вѣстныхъ 
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положеній посре?сствомъвѣрныхъ умозаключеній. Воз 
можно все то, что не противорѣчитъ самому себѣ. Въ о- 
сновѣ всего существующаго, т. е. всего составного, лежатъ 
простыя существа, т. е. недѣлимыя субстанціи. Составныя 
существа или тѣла суть аггрегаты простыхъ субстанцій. 
Душа простое существо и нематеріальна; сущность ея— 
сознаніе или мышленіе. Представленіе находится въ основѣ 
всѣхъ ея дѣятельностей, а разныя способности души не что 
иное какъ извѣстныя видоизмѣненія ея первичной силы. 
Первая изъ всѣхъ дѣятельностей, въ какихъ обнаруживает¬ 
ся сила души, —ощущеніе, т. е. представленіе составного 
въ простомъ. На ощущеніяхъ основано воображеніе, т. е. 
способность представлять себѣ отсутствующіе предметы, а 
къ ней примыкаетъ способность сочинять, котораяраз- 
дѣленіемъ или соединеніемъ имѣвшихся представленій произ¬ 
водитъ другія болѣе простыя или болѣе сложныя. Къ спо¬ 
собности сочинять примыкаетъ высшая изъ простѣйшихъ 
душевныхъ способностей, память; а простѣйшая изъ выс¬ 
шихъ познаватетьныхъ способностей есть вниманіе, за 
нимъ слѣдуетъ умозрѣніе, потомъ является разсудокъ, 
какъ способность яснаго представленія, а разумъ, спосо¬ 
бность знать апріори и находить объективную связь между 
предметами, завершаетъ собою теоретическій духовный 
организмъ. Изъ представленія возникаетъ желаніе, аимен- 
но изъ представленія добра—хотѣніе, а изъ представленія 
зла—отвращеніе. Чувственное желаніе въ высшей степени 
■порождаетъ страсть. Такъ какъ желаніе вообще возни¬ 
каетъ изъ представленія, то оно опредѣлено, произвольнаго 
положенія (ае^иі1іЬ^іит агЬіііі) не существуетъ. Но это 
устраняетъ отнюдь не свободу, а одну только случайность; 
свобода же, не что иное какъ способность избирать то, 
что нравится. 

Этими философскими и психологическими началами была 
конечно потрясена также и ортодоксія. Вслѣдствіе чего 
докладъ теологическаго и Философскаго Факультета 
•въ Іенѣ обвиняетъ Воль®а въ томъ, что онъ важный до¬ 
водъ о бытіи Бога, заимствуемый отъ случайности вещей, 
представляетъ ложнымъ и софистическимъ; что свободу Божь¬ 
ей воли Вольфъ полагаетъ въ томъ, будто Богъ выбралъ 
лучшій изъ міровъ, хотя, по его мнѣнію, Онъ поневолѣ 
долженъ былъ выбрать такой; что предвѣдѣнье грядущихъ 
случайныхъ событій онъ подчиняетъ необходимой взаимной 
связи я слѣдовательно на самомъ дѣдѣ уничтожаетъ его; 
что по его воззрѣнію сущность вещей отнюдь не зависитъ 
отъ воли Божіей, а только обосновано въ умѣ Божіемъ; 
что онъ настоящій полный соблазна міръ выдаетъ за со¬ 
вершеннѣйшій и лучшій, а находящееся въ немъ зло не 
только за необходимое и неизбѣжное, но даже за средство 



къ высшему совершенству, вслѣдствіе чего міръ становит¬ 
ся полнымъ отраженіемъ Божіей премудрости. 

Противъ мыслей Вольна теологи возстали не только 
явно, но и скрытною борьбой. Когда въ 1721-мъ г., слагая 
съ себя проректоратъ, онъ въ рѣчи о практической фило¬ 
софіи Китайцевъ заявилъ положеніе, что народъ и безъ 
вѣры въ Бога можетъ быть такъ же честенъ, правдивъ п 
счастливъ, то противъ него стали проповѣдывать на каѳе¬ 
драхъ въ Галле. Теологическій Факультетъ успѣлъ принтомъ 
укрыться за нѣкоторыми піэтпстами-генералами, которые 
и должны были представить, королю въ Берлинѣ что доро¬ 
го стоившіе ему рекруты окаяіутся ненадежными, когда до 
пхъ слуха дойдетъ „Фатальное ученіе 44 Вольфя. Вслѣдствіе 
этого Вольфъ вынужденъ былъ „подъ страхомъ смертной 
казни въ теченіе 48 часовъ покинуть Прусскія владѣнія/ 1 
Ободренные такимъ успѣхомъ теологи пытались также и 
остальные университеты очистить отъ философіи: въ Кенигс¬ 
бергѣ былъ отрѣшенъ профессоръ Фишеръ; въ Іенѣ Вальхъ 
неистовствовалъ противъ философіи Вольфэ,; въ Тюбингенѣ 
преслѣдовали профессоровъ, намѣревавшихся учиться у 
Вольфя. —Но не прошло двухъ десятилѣтій и— Вольфъ вос¬ 
торжествовалъ: въ 1739-мъ г. именнымъ королевскимъ ука¬ 
зомъ теологамъ предписывалось изучать философію и раз¬ 
умную логику, какова наприм. Вольфова,а съ восшествіемъ на 
престолъ Фридриха Великаго и Вольфъ также опять занялъ 
университетскую каѳедру. Его философія завладѣла теперь 
уже теологическимъ Факультетомъ, а въ Берлинѣ Фишеру 
пришлось услышать, какъ пробстъ Рейнбекъ на церковной ка¬ 
ѳедрѣ объяснялъ то самое начало противорѣчія, за которое пі- 
этисты преслѣдовали его въ Кёнигсбергѣ. Итакъ просвѣщеніе 
торжествовало. И съ этой поры оно преодолѣло старое нѣмецкое 
міровоззрѣніе. Еврей Моисей Мендельсзонъ (1727—1786) 
ратовалъ такъ же рѣшительно противъ вольнодумства и 
атеизма, какъ и противъ христіанства—за деизмъ естествен¬ 
ной религіи, основныя идеи которой, Богъ, провидѣніе и 
вѣчная жизнь, общи всѣмъ религіямъ. Ре ймар у съ (1694 — 
1768) призналъ естественную религію здороваго человѣче¬ 
скаго смысла единственнымъ источникомъ нашего доволь¬ 
ства и блаженства и исчислилъ ея выгоды. Филологъ и 
миѳографъ Даммъ (1699—1778) разработалъ Новый Завѣтъ 
по деистическимъ принципамъ и въ своихъ сочиненіяхъ 
свелъ религію Іисуса къ простой естественной вѣрѣ. 
Штейнбартъ (1738—1809) теоретически представилъ точ¬ 
ку зрѣнія полезности религіи въ видѣ системы христіан¬ 
скаго ученія о благодати; а Бардтъ (1741—1792) сдѣлалъ 
это объясненіе, представители котораго имѣли своимъ орга¬ 
номъ издаваемую съ 1765-го г. Николаи въ Берлинѣ 
„Всеобщую нѣмецкую библіотеку 41 , общимъ достояні- 



еиъ средняго сословія .Ограниченное мѣрило разсудка стало 
господствовать п въ религіозныхъ дѣлахъ,—умозрѣніе тор¬ 
жествовало надъ вѣрою. 

Въ эту пору появился мужъ, въ которомъ воплотилось 
Французское вольномысліе, но на нѣмецкій уже ладъ. 


Фридрихъ Великій 

презиралъ нѣмецкую науку п нѣмецкихъ ученыхъ. Онъ не 
обратилъ никакого вниманія на Мессіаду Клопштока; про¬ 
гналъ отъ себя Винкельмана; не удостоилъ своего вниманія 
Лессинга; назвалъ Гётевскаго Гётца гнуснымъ подражаніемъ 
плохихъ піэсъ Шекспира; Генріаду Вольтера ставилъ выше 
Гомера и Виргинія, Расина выше всѣхъ писателей Греціи 
и Рима. Итакъ, онъ не сочувствовалъ освободителямъ нѣ¬ 
мецкаго духа отъ иноземнаго рабства, не сочувствовалъ 
творцамъ новѣйшаго нѣмецкаго языка и поэзіи. При дворѣ 
его господствовалъ Французскій духъ, и Французскій языкъ 
былъ настоящимъ языкомъ короля. При всемъ томъ онъ 
провозвѣстникъ нѣмецкаго просвѣщенія какъ словомъ, такъ 
и дѣломъ. Благодаря общему впечатлѣнію, произво¬ 
димому его личностью и образомъ его мыслей на на¬ 
цію, онъ сдѣлался творцомъ новаго свободнаго нѣ¬ 
мецкаго духа. Всѣ знали, что мужъ, правившій кормиломъ 
государства, руководится главнымъ правиломъ, вслѣдствіе 
котораго государь отнюдь не неограниченный властитель сво¬ 
ихъ подданныхъ, онъ не что иное какъ первый слуга ихъ,* 
а истинная политика королей— это политика честнаго чело¬ 
вѣка, быть правдивымъ и добрымъ. Всѣ знали, что эти слова, 
точно такъ же какъ и изреченіе его по возвратѣ Воль®а: 
„Человѣкъ, любящій и ищущій истину, долженъ быть ува¬ 
жаемъ во всякомъ человѣческомъ обществѣ 11 , были не только 
слова, но и дѣла. Всѣ знали изреченія, а гдѣ ихъ не знали, 
тамъ извѣстны были вытекающія изъ нихъ дѣла,—а именно: 
„Когда обратимъ вниманіе на возникновеніе общества, то 
убѣдимся, что правители не имѣютъ никакого права надъ 
мнѣніями гражданъ. Надо быть безумнымъ, чтобы вообра¬ 
зить себѣ, будто люди кому нибудь изъ равныхъ себѣ ска¬ 
зали: Мы поставляемъ тебя надъ собою оттого, что хотимъ 
быть рабами, и даемъ тебѣ власть нацравлять наши мысли 
по твоему произволу? Они напротивъ сказали: мы нуждаемся 
въ тебѣ, для того чтобы ты поддержалъ законы, которымъ 
мы желаемъ повиноваться, и чтобы ты мудро правилъ на¬ 
ми и защищалъ насъ. А впрочемъ требуемъ отъ тебя ува¬ 
женія къ нашей свободѣ. Противъ такого требованья наро¬ 
довъ нельзя возражать, и эта терпимость даже выгодна для 


Это говорилъ Петръ Великій еще до Фридриха. 
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общества, гдѣ введена она, танъ что составляетъ благо го¬ 
сударства. Когда всякій воленъ чтить Бога по своему, то 
вездѣ господствуетъ спокойствіе, гоненія же, напротивъ того, 
составляютъ источникъ самыхъ кровопролитныхъ, продол¬ 
жительныхъ и опустошительныхъ междоусобій а . „Теологи, 
какъ кажется, всѣ похожи другъ на друга, къ какой рели¬ 
гіи или къ какому народу ни принадлежали бы они. Они 
всегда имѣютъ въ виду присвоить себѣ деспотическую 
власть надъ совѣстью, и одного этого уже достаточно, 
чтобы обратить ихъ въ ярыхъ гонителей всѣхъ, съ благо¬ 
родною смѣлостью разоблачающихъ истину. Они воору¬ 
жаются громами анаѳемы, чтобы поразить воображаемый 
призракъ лжевѣрія, противъ котораго то и дѣло ратуютъ. 
Они проповѣдуютъ смиреніе (но сами въ своемъ обраще¬ 
ніи никогда не проявляютъ этой добродѣтели), называются 
служителями Бога мира, тогда какъ сердца ихъ все-таки 
исполнены ненависти и честолюбія. Ужь одно поведеніе ихъ, 
рѣдко отвѣчающее ихъ морали, должно бы, какъ мнѣ ка¬ 
жется, возбудить недовѣріе къ ихъ ученію. Свойство истины 
совсѣмъ иное. Она не нуждается ни въ какихъ орудіяхъ для 
своей защиты и ни въ какихъ насиліяхъ для приведенія лю¬ 
дей къ вѣрѣ. Ей стоитъ только показаться. Коль скора жи¬ 
вой образъ ея разсѣялъ скрывавшія ее облака, то торжество 
ея несомнѣнно 44 . „Если мнѣнія отстаиваютъ при помощи па¬ 
лачей и опровергаютъ не доводами, а смертною казнью и 
ужасными жестокостями, то нечего ждать добра сс . „Папа, 
иуфти, дервиши и монахи въ нашъ вѣкъ служатъ посмѣши¬ 
щемъ; прежде отъ нихъ стоналъ міръ 11 . „Я того мнѣнія, что 
начиная съ Константина Великаго и до Лютера весь свѣтъ 
безумствовалъ. Люди на какомъ-то непонятномъ тарабар¬ 
скомъ нарѣчіи спорили о несуразныхъ видѣніяхъ, а церковь 
утверждала свою земную власть, благодаря легковѣрію и глу¬ 
пости царей и народовъ 11 . „Пока державцы не сбросятъ съ 
себя теологическихъ оковъ, пока всѣ получающіе плату за 
то только, чтобы молиться за толпу, господствуютъ надъ 
послѣднею, до тѣхъ поръ угнетаемая духовными тиранами 
истина не просвѣтитъ народовъ. Мудрецы будутъ мыслить 
лишь въ тиши своего уединенія, а господствовать будетъ 
глупѣйшее суевѣріе 11 . „Честолюбіе и политика государей бу¬ 
дутъ ограничивать папскій престолъ во всемъ, что мѣшаетъ 
ихъ интересамъ; но глупость, легковѣріе и суевѣріе наро¬ 
довъ въ теченіе многихъ вѣковъ будутъ все еще поддержи¬ 
ваться безуміемъ освященныхъ побасенокъ. Вспомните, 
сколько вѣковъ длилось язычество и убѣдитесь поэтому, 
что число философовъ яикогда не превыситъ толпу тупоум¬ 
ныхъ, и чт' во всѣ вѣка изъ тысячи жителей земного шара 
едва ли выберется хоть одинъ философъ 11 . „Князей и коро¬ 
лей всегда найдется въ избыткѣ, но Виргиліи и Вольтеры— 
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весьма рѣдкостны". „Если суевѣрная партія одолѣетъ философ¬ 
скую, то горе бѣднымъ людямъ. Они, того и смотри, под¬ 
чинятся тогда власти какого нпбудь ханжи въ монашескомъ 
клобукѣ или въ сутанѣ, который одною рукою станетъ на¬ 
дѣлять ихъ дисциплиною (бичеиъ), а другою колотить распя¬ 
тіемъ по башкѣ. Когда совершится это, то простпте изящныя 
искусства и высшія науки!" „Гуманность, эта достохваль- 
ная добродѣтель, вмѣщающая въ себѣ всѣ остальныя, должна 
бы, по моему мнѣнію, одушевлять всякаго разумнаго чело¬ 
вѣка, и еслибъ она вымерла на всемъ свѣтѣ, то должна бы 
все-таки пребыть безсмертною въ рукахъ державцевъ". 
„Если меня станутъ обвинять въ крайней терпимости,—то 
я буду гордиться этимъ недостаткомъ; желательно даже, 
чтобы кромѣ этого не упрекали державда ни въ какомъ 
иномъ недостаткѣ". „Я желалъ бы только управлять добле¬ 
стнымъ, отважнымъ, свободномыслящимъ народомъ, кото¬ 
рый вправѣ и воленъ мыслить и дѣйствовать, писать и го¬ 
ворить, побѣждать и умирать. Суевѣріе, духовный деспо¬ 
тизмъ и нетерпимость мѣшаютъ развиться талантамъ; сво¬ 
бода мыслить возвышаетъ умъ и душу а .—Мысли, изъ ко¬ 
торыхъ истекали эти животрепещущія слова, были въ устахъ 
короля дѣлами. Свидѣтельствомъ тому служатъ обнародо¬ 
ванье самойширокой религіозной терпимости, отмѣ¬ 
на пытки, обезпеченье собственности подданныхъ 
отъ Фискальнаго произвола, попеченіе о возстанов¬ 
леніи хорошо руководимой и либеральной печати 
какъ въ политической, такъ и въ научной области. 
„Этотъ король,—говоритъ Бидерманъ—который тотчасъ по 
вступленіи на престолъ написалъ Вольтеру: „Отнынѣ по¬ 
мимо моего дорогого мнѣ народа не буду служить никакому 
иному Богу", который забралъ въ свои руки все правленіе, 
какъ внутреннее, такъ и внѣшнее, какъ въ духовной, такъ 
и въ матерьяльной областяхъ, самъ вездѣ и обо всемъ за¬ 
ботился какъ о мельчайшемъ, такъ и о важнѣйшемъ дѣлѣ, 
все умѣлъ, все исполнялъ наилучшимъ образомъ, лично 
выслушивалъ просьбы и жалобы даже послѣдняго изъ под¬ 
данныхъ, иди читалъ его прошеніе и собственноручно отвѣ¬ 
чалъ на него, а вмѣстѣ съ тѣмъ руководилъ самыми запу¬ 
танными дипломатическими переговорами безъ посредниче¬ 
ства министра изъ своего собственнаго кабинета, —этотъ ко¬ 
роль, былъ воплощенною дѣятельностью, добросовѣстностью 
и точностью, принимался съ 3-хъ часовъ утра за работу итодь- 
ко поздно вечеромъ пользовался отдыхомъ, не для того чтобы 
предаться праздному развлеченію или дорого стоющимъ за¬ 
бавамъ, но чтобы обогатить свой умъ избраннымъ чтеніемъ, 
остроумною бесѣдою или собственными произведеніями въ 
поэзіи и музыкѣ, чтобы собраться съ новыми силами и освѣ¬ 
житься для предстоящихъ трудовъ слѣдующаго дня, находя 
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свое величіе не въ суетной пышности, какою окружали себя 
другіе государи, но въ крайней простотѣ, и какъ добрый 
хозяинъ государства употребляянапредметы общаго блага 
деньги, которыя тѣ расточали на ребяческія потѣхи и пагу¬ 
бныя распутства, — это былъ единственнымъ въ своемъ 
родѣ, дотолѣ небывалымъ Феноменомъ, а потому нечего удив¬ 
ляться, что появленіе его произвело рѣшительный перево¬ 
ротъ какъ въ воззрѣніяхъ и идеяхъ, такъ и во всемъ складѣ 
мыслей и чувствъ народа а . Весь народный строй получилъ 
свѣжія силы отъ величавой личности Фридриха. Чиновники 
были не только возбуждены къ строгому исполненію всоихъ 
должностей, но изъ простыхъ машинъ преобразились въ лю¬ 
дей. Въ умственной жизни, прежде всего попреимуществу 
въ положительныхъ, практическихъ областяхъ, развилась 
изумляющая дѣятельность. Статистика, государственное 
право и политика, исторія и философія пробудились къ но¬ 
вой жизни. Благодаря величію Фридриха, германскій народъ 
одушевился и — ожилъ вновь. 

Благодаря свободному умственному воззрѣнію Фридри¬ 
ха и его возбуждавшей всѣхъ силѣ, поднялось также народ¬ 
ное образованіе. Но великій прусскій король поставилъ 
себѣ сверхъ того особою цѣлью способствовать послѣднему, 
поощряя общественное обученіе. Болѣе всего въ выс¬ 
шихъ учебныхъ заведеніяхъ—въ университетахъ. Онъ 
правда не могъ преодолѣть и искоренить лѣнь студентовъ и 
многихъ изъ профессоровъ, какъ ни гнушался ею. Иногда 
впрочемъ и Финансовыяусловія мѣшали развитію науки, такъ 
что напр. Филологу Фр. А. Вольфу предложили лить скуд¬ 
ный окладъ п старались привлечь его тѣмъ, что „свобода 
мысли, стеченіе ученыхъ мужей и наплывъ слушателей 
хоть сколько нпбудь вознаградятъ его". Фридрихомъ изданъ 
также и запретъ уроженцамъ Пруссіп учиться въ иностран¬ 
ныхъ университетахъ, первый примѣръ такого территоріаль¬ 
наго стѣсненія господствовавшей доселѣ свободы передви¬ 
женія учащихся. Но, покровительствуя свободѣ преподава¬ 
нія, онъ самъ все - таки оказалъ животворное вліяніе на 
университеты и пробудилъ въ нихъ новый, смѣлый духъ. 

Фридрихъ особенно заинтересованъ былъ своею школою 
для знати (ёсоіе йез поЫез)—дворянскою академіею въ Бер¬ 
линѣ, гдѣ онъ рѣшительнѣе всего проводилъ свою основан¬ 
ную на пробужденіи мышленія и самодѣятельности систе¬ 
му, развивая которую съ послѣдовательностью, онъ отно¬ 
сительно нѣкоторыхъ областей науки требовалъ именно по¬ 
верхностнаго знанія, лишь бы учащійся получилъ только 
обзоръ, понятіе о предметѣ и овладѣлъ бы имъ вообще. По 
многимъ предметамъ онъ настаивалъ, чтобы послѣ каждаго 
урока назначалось по получасу для умственныхъ упражне¬ 
ній. Послѣ урока исторіи учитель долженъ былъ наводить 
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учениковъ на нравоучительныя, политическія или фило¬ 
софскія замѣчанія. „Это для нихъ будетъ гораздо полезнѣе 
всего изучаемаго ими“.1Іо поводу Дедія, слѣдуетъ упомянуть 
о любви къ отчизнѣ, по поводу Цезаря—о подавленіи свободы 
Философія должна преподаваться только исторически: уче¬ 
никамъ слѣдуетъ сообщить одну только вѣрную систему; 
Локка, которымъ заканчивается обзоръ, надо изучать съ 
особеннымъ вниманіемъ, такъ какъ онъ одинъ только и ру¬ 
ководится опытомъ и избѣгаетъ всякихъ недоступныхъ для 
человѣческаго ума безднъ. Диспуты, слѣдующіе послѣ 
каждаго урока, должны производиться безъ подготовки, 
чтобы ученики были внимательны, чтобы они впередъ об¬ 
думывали свои слова, и наконецъ, чтобы пріучить ихъ гово 
рить скоро о предметахъ всякаго рода. Что касается до 
поведенія, то пусть гувернеры сквозь пальцы смотрятъ 
на веселые шалости и проказы воспитанниковъ, а наказы¬ 
ваютъ лишь за подлость и пуще всего за лѣнь. 

Тѣ же правила предписывались также и для гимназій. 
Относительно требованій, которыя ставилъ имъ Фридрихъ, 
и цѣлей, какихъ онъ желалъ достичь въ нихъ, характеристи¬ 
ченъ именной указъ министру Зедлицу отъ 5-го сентября 
1779-го г. Въ немъ значится: 

Любезный министръ баронъ Зедлицъ. 

Усмотрѣвъ что въ учебныхъ заведеніяхъ еще много не¬ 
достатковъ и особенно, что въ низшихъ школахъ весьма 
дурно обучаютъ реторикѣ и логикѣ, или даже вовсе не пре¬ 
подаютъ ихъ, тогда какъ это весьма важные и въ высшей 
степени необходимые предметы, которые обязанъ знать 
всякій человѣкъ какого бы то ни было сословія, и которые 
должны быть главною основою при воспитаніи молодыхъ 
людей, такъ какъправильно разсуждающій преуспѣваетъ всег¬ 
да болѣе нежели выводящій ложныя закдюченія~я хотѣлъвы- 
разить вамъ мое личное мнѣніе по этому поводу: что ка¬ 
сается реторики, то необходимо перевести на нѣмецкое 
Квинтиліана и преподавать егововеѣхъ школахъ; пусть мо¬ 
лодые люди сами дѣлаютъ переводы и сочиненія по методѣ 
Квинтиліана, такъ чтобы они могли лучше понять въ чемъ 
дѣло; можно даже сократить Квинтиліана, чтобы молодымъ 
людямъ легче было изучить его въ школѣ, потому что, по¬ 
ступивъ впослѣдствіи въ университетъ, они ничему этому 
не научатся, если не были подготовлены для того въ шко¬ 
лахъ. Для преподаванія логики на нѣмецкомъ языкѣ лучшею 
оказывается Вольфа. Она, правда, немного пространна, но 
ее можно сократить. Первоначальныя школы всегда виною 
тому, что молодые люди ничему яе научаются: учителя не 
заставляютъ молодыхъ людей трудиться, а даютъ имъ бѣ¬ 
гать попусту и недовольно строго настаиваютъ, чтобы они 
занимались. Молодые люди непремѣнно должны также 
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учиться латыни, отъ этого я не отступлю, лишь бы при¬ 
думать самый легкій и лучшій методъ, чтобы по возможно¬ 
сти легче усвоить ее молодежи; хотя бы они сдѣлались 
купцами или, смотря по дарованію, посвятили себя иному 
дѣлу, но латынь имъ все-таки будетъ полезна, и въ свое 
время они ужъ сами примѣнятъ ее къ дѣлу. Въ Іоахимста- 
лѣ и въ другихъ большихъ училищахъ слѣдуетъ основа¬ 
тельно проходить всю логику, а также и въ школахъ малень¬ 
кихъ городовъ, такъ чтобы всякій научился дѣлать разум¬ 
ные выводы въ собственныхъ дѣлахъ, какъ и слѣдуетъ. 
Учителя же обязаны тщательнѣе заниматься обученіемъ 
молодыхъ людей, прилагать больше старанія и предавать¬ 
ся дѣлу съ ревностнымъ влеченіемъ: за это они получаютъ 
окладъ; и если они не исполняютъ дѣла надлежащимъ об¬ 
разомъ, если они не аккуратны и пренебрегаютъ молоды¬ 
ми людьми, то слѣдуетъ напомнить имъ, чтобы они были 
внимательнѣе. Съ молодыми людьми необходимо пройти ре- 
торику по Квинтиліану и логику по Вольфу, но нѣсколько 
сокращенную, потомъ латынь по классическимъ авторамъ; 
учитель и профессора обязаны непремѣнно знать какъ ла¬ 
тинскій, такъ и греческій языки; это существенно необ¬ 
ходимо, для того чтобы они могли самымъ основательнымъ 
образомъ преподать все это молодымъ людямъ и умѣли 
примѣнить самый легкій для того методъ. Потому вы имѣете 
прежде всего приступить къ улучшенію школъ въ боль¬ 
шихъ городахъ, а именно, въ Кенигсбергѣ, Штетинѣ, Бер¬ 
линѣ, Бреславлѣ, Магдебургѣ н пр.; также и въ Елисаве- 
тннской школѣ въ Бреславлѣ, гдѣ образуютъ добронравныхъ 
людей, назначаемыхъ впослѣдствіи въ учителя. Необходи¬ 
мо начать съ первоначальныхъ шкодъ, ибо здѣсь кладется ос¬ 
нованіе; молодые люди впослѣдствіи вольны сдѣлаться юри¬ 
стами, профессорами, секретарями, или чѣмъ бы то ни бы¬ 
ло, но для этого они все-таки должны учиться тоже латин¬ 
скому. Въ школахъ необходимо также ввести хорошую нѣ¬ 
мецкую грамматику, напр. Готшеда или иную, которая ока¬ 
жется наилучшею. Весьма полезно было бы, если бъ молодые 
люди постоянно жили въ школѣ, за что родители вносили 
бы извѣстную плату; тогда они учились бы гораздо лучше,, 
чѣмъ находясь дома, гдѣ родители позволяютъ имъ бол¬ 
таться попусту; такъ напр. въ Іоахимсталѣ они хорошо 
учатся, находясь тамъ постоянно вмѣстѣ. Реторика и ло¬ 
гика необходимы для всѣхъ сословій, всѣ люди одинаково 
нуждаются въ нихъ, лишь бы методъ преподаванія былъ 
нѣсколько измѣненъ,' такъ чтобы молодые люди лучше мо¬ 
гли изучить ихъ. И если учитель или профессоръ отлично 
исполняетъ свое дѣло, то надо наградить такого преподава¬ 
теля, чтобы поощрить и подстрекнуть другихъ также ста¬ 
раться и не быть небрежными. Классическіе авторы дол- 
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жны быть всѣ переведены на нѣмецкій языкъ, для того что¬ 
бы ученики ознакомились съ ними, а иначе они заучиваютъ 
только слова, а самого дѣла не постигаютъ; необходимо 
перевести всѣхъ лучшихъ авторовъ съ греческаго и латин¬ 
скаго, а именно Ксенофонта, Демосѳена. Салюстія, Тацита* 
Ливія и всѣ творенія Цицерона, такъ какъ они всѣ хоро¬ 
ши, потомъ также Горація и Виргилія, хотя бы даже про¬ 
зою. На Французскомъ языкѣ имѣются также превосходныя 
сочиненія, которыя слѣдуетъ перевести. Если молодые лю¬ 
ди сдѣлали свой переводъ, то надо сравнить его съ нѣмец¬ 
кимъ текстомъ и указать имъ, гдѣ они употребили невѣр¬ 
ныя слова п въ чемъ ошиблись: въ настоящее время обу¬ 
ченіе идетъ плохо и недостаточно обращаютъ вниманіе на 
воспитаніе въ школахъ, оттого тамъ дѣти мало учатся, 
такъ что первоначальныя основанія ихъ никуда негодны. 
Кто лучше умѣетъ разсуждать, тотъ преуспѣетъ болѣе 
всякаго выводящаго ложныя умозаключенія. Для молодыхъ 
людей, желающихъ заняться торговлею, имѣется много хо¬ 
рошихъ книгъ, по которымъ онп въ состояніи изучить 
торговлю каждой изъ націй на свѣтѣ. Для готовящихся въ 
офицеры необходима исторія, и вообще для всѣхъ людей; 
ее слѣдуетъ даже преподавать съ самого начала; вѣдь объ 
этомъ имѣется много сокращенныхъ руководствъ; сперва 
преподавать ее вкратцѣ я не слишкомъ долго останавли¬ 
ваться на древнихъ временахъ, лишь бы получить нѣко¬ 
торое понятіе о древней исторіи. Новѣйшія времена необ¬ 
ходимо проходитъ съ большею подробностью, такъ чтобы 
молодые люди основательно ознакомились съ ними, что 
легко исполнить. Въ отношеніи геометріи имѣются разныя 
другія средства обучать ей. Что же касается до философіи, 
то она должна преподаваться не священникомъ, а міряни¬ 
номъ; иначе выйдетъ то же самое, какъ еслибъ юристъ взду¬ 
малъ обучать офицера военному искусству. Пусть онъ 
проходитъ съ учениками всѣ системы, но отнюдь не сочиня¬ 
етъ новыхъ. Пускай онъ проходитъ также метафизику. 
Но отъ греческаго и латинскаго я пе отступлюсь при обу¬ 
ченіи въ школахъ. Логика также крайне необходима, пото- 
тому что всякому крестьянину придется обсудить свое дѣ¬ 
ло, и было бы хорошо, если бъ всѣ здраво судили. Рето- 
рику, какъ уже сказано, тоже слѣдуетъ основательно 
преподать молодымъ людямъ. Необходимо обращать вни¬ 
маніе, чтобы дѣти тщательно посѣщали школу, а если это 
не исполняется ими, то слѣдуетъ извѣстить о томъ отцовъ и 
родителей, чтобы они наказали ихъ за это; вѣдь они посы¬ 
лаютъ дѣтей въ школу для того чтобы учиться, а иначе 
могли бы оставить ихъ при себѣ дома. 

Весьма похвально, что учителя въ сельскихъ школахъ 
преподаютъ дѣтямъ религію и нравоученіе, и они не дол- 
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жяы пренебрегать этимъ, для того чтобъ люди оставались 
вѣрными своейрелигіи и непереходили въ католичество; еван¬ 
гелическая религія самая лучшая и гораздо лучше католи¬ 
ческой, потому учителя и должны стараться, чтобы люди 
были привязаны къ своей религіи и увѣщать ихъ, чтобы 
они не крали и не убивали. Воровство впрочемъ не прекра¬ 
тится, это лежитъ уже въ человѣческой природѣ: потому 
естестествено, весь простой народъ вороватъ, а также и 
другіе люди, даже состоящіе при кассахъ, и вообще всякій, 
кому представится случай. Въ Лауэнбургской и Бютовской 
областяхъ необходимѣе чѣмъ гдѣ либо улучшить обуче¬ 
ніе дѣтей, потому что тамъ оно крайне запущено. Въ 
Альтенбургской области очень хорошее воспитаніе и та¬ 
мошніе жители весьма добропорядочные и разумные люди. 
Было бы весьма полезно привлечь оттуда не слишкомъ 
дорогихъ учителей. Вы сообразите, какъ бы это сдѣлать. 
А впрочемъ для селъ и деревень достаточно, если тамъ 
научатся немного чтенію и письму; вѣдь если поселяне 
черезъ-чуръ учены, то они уходятъ въ города и наровятъ 
въ писмоводители т. п. Потому въ деревняхъ надлеяштъ у- 
строить обученіе такимъ образомъ, чтобы они научились 
всему для нихъ необходимому, но чтобы крестьянъ не 
покидали деревень, а оставались въ нихъ навсегда. По 
такому моему воззрѣнію п предписанію вы имѣете все ус¬ 
троить и урядить въ школахъ наилучшимъ образомъ, да¬ 
бы достигнуты были мои государственныя попеченія. Пре¬ 
бываю впрочемъ весьма благосклоннымъ къ вамъ королемъ 
вашимъ 

Фрпдрпхъ. 

Въ царствованіе Фридриха возникла система реаль¬ 
ныхъ школъ и была дѣятельно поощряема имъ. Гром¬ 
кое, отъ самаго правительства исходящее прославленіе 
земледѣлія, Фабричнаго производства, торговли, промышлен¬ 
ности и пр. неминуемо повліяло на преобладавшее воз¬ 
никновеніе механическаго и техническаго исскуства. Раз¬ 
вилась живая умственная дѣятельность во всѣхъ относящих¬ 
ся сюда областяхъ. Математика, Физика и химія получили 
рѣшительный перевѣсъ. Реальныя знанія были вообще въ 
ходу. Скоро убѣдились также, что для практической жпзнп 
гораздо полезнѣе изучать живые нежели мертвые языки. 
Реальная школа Гекера пользовалась существеннымъ покро¬ 
вительствомъ какъ публики, такъ и правительства, самъ 
Гекеръ былъ произведенъ въ совѣтники консисторіи, и его 
въ 1748-мъ г. основанная при реальной школѣ учительская се¬ 
минарія, рескриптами отъ 8-го апрѣля 1750-го и отъ 25-го сен- 
тябя 1752-гои, также циркулярнымъ отношеніемъ отъ 1-го ок¬ 
тября 1753-го г. возведена была въ средоточіе народнаго 
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образованія; вмѣстѣ съ тѣмъ ему назначили ежегод¬ 
ное пособіе въ 600 талеровъ на содержаніе 12-ти семина¬ 
ристовъ, п вообще Фридрихъ обратилъ вниманіе так¬ 
же и на систему народныхъ школъ. Уже въ 1741-мъ 
г. издалъ онъ рескриптъ, въ которомъ предписываетъ дво¬ 
рянамъ „заняться устройствомъ школъ въ деревняхъ, такъ 
чтобы согласно его водѣ въ теченіе полугода выстрое¬ 
ны были необходимыя школы въ дворянскихъ помѣс¬ 
тьяхъ, причемъ дворянамъ предоставляется по усмо- 
трѣнію урядить содержаніе учителей, но съ тѣмъ чтобы по¬ 
слѣдніе уволены были отъ всякихъ повинностей и пользо¬ 
вались даровымъ пастбищемъ на нѣсколько головъ скота; 
сверхъ того выговаривалось каждому изъ учителей по участ¬ 
ку въ полѣ, 12 шеФФедей ржи и 10 талеровъ платы за 
ученье, притомъ необходимое топливо и кормъ для скота.“ 
Въ 1763-мъ г., семь дней до заключенія Губертебургскаго 
мира, король издалъ указъ, въ которомъ сказано, „что съ 
возстановленіемъ въ скоромъ времени общественнаго спо¬ 
койствія онъ обратитъ также свое вниманіе на то, чтобы 
дурно до сихъ поръ устроенныя сельскія школы были по 
возможности улучшены и не велись такими неопыт¬ 
ными людьми какъ прежде. Онъ поэтому намѣренъ начать 
сперва съ волостей въ Курмаркахъ и повелѣваетъ чтобы 
туда въ учителя назначались только люди, предло¬ 
женные для того совѣтникомъ Гекеромъ или по край- 
ней мѣрѣ проэкзаменованные имъ и оказавшіеся 
достаточно способными и вмѣстѣ съ тѣмъ чтобы учи¬ 
теля назначались не чиновниками, а палатою а . За¬ 
тѣмъ 1-го апрѣля 1763-го г. вышелъ приказъ министру изго¬ 
товить для веьхъ провинцій въ государствѣ касающійся 
сельскихъ школъ уставъ, который былъ сочиненъ Геке¬ 
ромъ и по приказанію короля 2-го октября 1763-го г.сооб¬ 
щенъ для обнародаваяья веѣмъ правптельственымъ мѣстамъ и 
консисторіямъ. Во введеніи къ нему король выражаетъ свою 
непремѣнную волю, чтобы сельскія шлолы во всѣхъ про¬ 
винціяхъ были уряжены и приведены въ лучшее состояніе, 
чѣмъ онѣ были до сихъ поръ. „Ибо по возстановленіи 
спокойствія и всеобщаго мира мы обратимъ настоятельное 
вниманіе на истинное благо всѣхъ сословій въ нашемъ го¬ 
сударствѣ: а потому считаемъ необходимымъ и полезными 
положить этому прочное основаніе какъ разумнымъ, такъ и 
христіанскимъ обученіемъ юношества истинному благо¬ 
честію и другимъ полезнымъ предметамъ.“ Потомъ въ ус¬ 
тавѣ высказывается обязательное обученіе для дѣтей отъ 
пяти до тринадцати и четырнадцатилѣтняго возраста,— 
запрещается подлежащихъ рекрутской повинности моло¬ 
дыхъ людей брать изъ школы, „пока они не умѣютъ чи¬ 
тать, пока не заложили хорошаго основанія къ христіан- 
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твѣ и не научились писать,“—назначается время уроковъ^ 
въ школѣ, зимой до обѣда отъ 8 до 11, а послѣ обѣда, ис¬ 
ключая середы и субботы, отъ 1 часу до 4, тогда какъ лѣ¬ 
томъ школа открыта только до обѣда,— по воскреснымъ днямъ 
помимо катехизаціи и повтореній священника, учитель обя¬ 
занъ дать урокъ холостымъ молодымъ людямъ, заставляя 
ихъ читать Новый завѣтъ и написать нѣсколько текстовъ 
пли воскресное евангеліе или посланіе;—слѣдуетъ вносить 
зимой за каждаго еще не выучившагося чтенію ученика 
по 6, а за умѣющаго уже читать по 9 пфенниговъ, а если 
онъ притомъ уже пишетъ и считаетъ, то по одномугрошу въ 
недѣлю, лѣтомъ же только двѣ трети той же платы, которая 
за неимущихъ дѣтей выдается изъ кассы для бѣдныхъ или 
изъ церковной или сельской кассы,—въ учителя или кис- 
теры назначать только экзаменованныхъ и снабженныхъ 
свидѣтельствомъ о ихъ способности людей. „Такъ какъ при 
хорошемъ устройствѣ школъ все главнѣйше зависитъ отъ 
добросовѣстнаго учителя, то заявляемъ при этомъ и нашу 
всемилостивѣйшую и непремѣнную волю, дабы всѣ и всякій, 
имѣющіе назначать учителей, обратили тщательное вни¬ 
маніе, чтобы впредь въ сельскіе учителя назначались дѣй¬ 
ствительно способные на то люди. Учитель долженъ 
обладать не только достаточнымъ искусствомъ для обученія 
дѣтей необходимымъ предметамъ, но тщиться также во 
всемъ своемъ поведеніи быть образцомъ паствѣ и своими 
поступками не разрушать опять того, что онъ созидаетъ 
своимъ ученіемъ. Поэтому учителя, болѣе чѣмъ кто либо, 
должны блюсти истинное благочестіе и избѣгать всего, 
чѣмъ могли бы соблазнить родителей и дѣтей.“ Въ учеб¬ 
номъ планѣ затѣмъ предай сывается, чтобы въ первый утрен¬ 
ній часъ пѣлась церковная пѣсня—по одной въ каждый мѣ¬ 
сяцъ—которую учитель сперва медленно н внятно под¬ 
сказываетъ, апотомъ ]эаспѣваетъ со всѣми учениками. Послѣ 
пѣнья чптатся молитва: учптельлибо^самъ говоритъ ее одинъ, 
либо изъ умѣющихъ читать мальчиковъ медленно и внятно 
читаетъ предписанную утреннюю молитву. Затѣмъ другой 
ученикъ медленно, внятно и громко читаетъ мѣсячный пса¬ 
ломъ и все это заканчивается молитвою Господней. Послѣ 
того объясняется по очереди одинъ изъ членовъ катехизи¬ 
са и притомъ вкратцѣ, такъ чтобы въ шесть недѣль пройд- 
ти весь катехизисъ до конца. Этотъ урокъ исполняется та¬ 
кимъ образомъ: подлежащій объясненію членъ нѣкоторые 
изъ дѣтей должны говорить наизусть до тѣхъ поръ, пока 
большая часть пзъ нихъ хорошо усвоятъ его. Потомъ во¬ 
просами объясняются сперва слова, а затѣмъ п обозначае¬ 
мые словами предметы, и все подтверждается текстами изъ 
Священнаго Писанія. Наконецъ указывается еще, какъ 
слѣдуетъ дѣтямъ примѣнять въ жизни сообщенную имъ ис- 
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тяну.—Во второй урокъ принимаются за чтеніе, склады и 
азбуку. Въ первый получасъ умѣющіе читать дѣти читаютъ 
ту или другую главу изъ Новаго Завѣта и Библіи, или 
всѣ вмѣстѣ, или по нѣскольку заразъ, или кто-нибудь изъ 
нихъ продолжаетъ одинъ. Въ остальной получасъ учащіеся 
складамъ дѣти складываютъ то вмѣстѣ, то поодиночкѣ. Нако¬ 
нецъ на доскѣ пишется какое нпбудь »: слово и при этомъ 
повторяется то, что необходимо для складовъ и для чтенія. 
Учащіеся азбукѣ стоятъ или сидятъ въ этотъ часъ съ сво¬ 
ими азбучными табдпчками передъ большой доской, заучи¬ 
вая ежедневно по двѣ буквы, не въ азбучномъ порядкѣ. 
Въ третій утренній урокъ ученики пишутъ и складываютъ, 
притомъ заучиваются также буквы. Болѣе взрослые дѣти 
въ первую половину урока пишутъ, а во вторую ихъ пи¬ 
санье исправляется. Въ теченіе этого времени одни ученики 
упражняются въ складахъ и знакомятся съ правилами чте¬ 
нія; а учащимся азбукѣ сообщаютъ разницу между глас¬ 
ными и согласными буквами. При исправленіи письмен¬ 
ныхъ уроковъ болѣе взрослыхъ имъ иногда подсказываютъ 
еженедѣльные тексты. Къ концу третьяго утренняго урока 
дѣтей заставляютъ молиться, и когда учитель исполнилъ 
это, то читается ежемѣсячный псаломъ или часть изъ еже¬ 
мѣсячной церковной пѣсни, потомъ ученики спокойно расхо¬ 
дятся по домамъ.—Бъ первый послѣобѣденный урокъ дѣти соби¬ 
раются подъ надзоромъ учителя; пропѣвъ нѣсколько стиховъ 
ц прочитавъ ежемѣсячный псаломъ, пмъ сообщаютъ содер¬ 
жаніе библейскихъ книгъ и поперемѣнно читаютъ по учеб¬ 
нику для сельскихъ школъ. Во второй урокъ они въ пер¬ 
вые полчаса твердятъ въ связи съ христіанскимъ ученіемъ 
членъ изъ катехизиса,какой слѣдуетъ по порядку. Учитель 
нѣсколько разъ тихо и внятно читаетъ имъ подлежащій 
изученію членъ; потомъ старшіе ученики всѣ вмѣстѣ опять 
нѣсколько разъ читаютъ то же самое, причемъ средніе и 
младшіе сидятъ смирно и слушаютъ. Окончивъ это, учитель 
подсказываетъ дѣтямъ пзъ изучаемаго члена отъ одной за¬ 
пятой до другой п заставляетъ ихъ повторять, продолжая 
это до тѣхъ поръ, пока они не усвоятъ его. Наконецъ 
каждая кучка говоритъ наизустъ свой еженедѣльный текстъ. 
Въ остальной получасъ старшіе читаютъ, средніе склады¬ 
ваютъ, а младшіе твердятъ буквы.—Въ третій урокъ послѣ 
обѣда частью пишутъ, частью считаютъ: причемъ средніе 
твердятъ склады, а младшіе азбуку.—Но субботамъ дѣти по¬ 
вторяютъ въ первый получасъ выученные тексты, псалмы 
и пѣсни. Потомъ учитель разсказываетъ имъ пзъ Ветхаго 
и Новаго Завѣта библейскую исторію, разбираетъ ее по 
вопросамъ и вкратцѣ поясняетъ дѣтямъ, какъ примѣнять 
ее. Потомъ читаютъ евангеліе или посланіе, которое бу¬ 
детъ объясняться въ наступающее воскресенье. Затѣмъ они 

36* 
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пишутъ на доскѣ, что исправляется учителемъ по орѳогра¬ 
фіи. По окончаніи ученія дѣтей увѣщеваютъ отъ души за¬ 
няться какъ слѣдуетъ въ воскресенье, скромно и благого¬ 
вѣйно вести себя въ церкви, слушать и усвоить себѣ во 
благо слово Божіе.—Учебниками для первоначальныхъ 
школъ назначаются: Новый Завѣтъ, такъ называемый мо¬ 
литвенникъ, гдѣ находится не только раздѣленіе каждой 
изъ книгъ, но изложено также въ молитвѣ содержаніе каж¬ 
дой изъ главъ. Затѣмъ Галльская или Берлинская бпблія: 
потомъ краткій и толковый катехизисъ Лютера; содержаніе 
библейскихъ книгъ, христіанское ученіе въ свази; берлин¬ 
ская азбука и книга для чтенія; общія понятія о Богѣ, 
о мірѣ и человѣкѣ и учебникъ для сельскихъ школъ о 
разныхъ необходимыхъ и полезныхъ предметахъ.—Дисци¬ 
плина должна быть разумная: такъ чтобы дѣтямъ пред¬ 
ставляли себялюбіе какъ источникъ всѣхъ грѣховъ и до¬ 
казывали гнусность его,~чтобы[ревностно преодолѣвали упор¬ 
ство и своенравіе,—чтобы за ложь, за брань, непослуша¬ 
ніе, злобу,ссору, драку п проч. строго наказывали, но съ 
разборомъ и по предварительномъ достаточномъ удостовѣ¬ 
реніи въ учиненномъ проступкѣ. Причемъ учителя, наказы¬ 
вая учениковъ, да воздержатся оть всякой непристойной 
запальчивости, преступной горячности и брани, а напро¬ 
тивъ да обнаружатъ по возможности родительскую кро¬ 
тость и умѣренность, такъ чтобы не избаловать дѣтей 
вредною слабостью и не напугать чрезмѣрной строгост ью. 

Главный уставъ сельскихъ школъ знаменательно по¬ 
вліялъ на систему народнаго обученія семнадцатаго 
столѣтія, хотя тамъ и настаивается главнѣйше на раз¬ 
витіи памяти. Благодаря этому уставу сословіе 
сельскихъ учителей освободилось отъ ремесленн ости, 
такъ какъ отъ нихъ требовалось семинарское 
образованіе, и народныя школы подчинены были 
правильному наблюденію и руководству правитель¬ 
ства. Вслѣдствіе этого при появленіи своемъ онъ встрѣ¬ 
тилъ рѣшительный отяоръ, особенно со стороны самаго 
сословія учителей. Послѣдніе возстали противъ него, счи¬ 
тая свое ремесло главнымъ, а содержаніе школъ побочнымъ 
дьломъ. Знатные патроны опасались, какъ бы въ шкодахъ не 
погибла завѣтная нокорностькрестьянъ. Общины противились 
особенно введенію лѣтнихъ школъ и хотѣли лишить учителей 
установленнаго оклада, когда послѣдніе повышали плату за 
ученіе. Главная консисторія въ Бреславлѣ предложила дру¬ 
гой, ею начертанный учебный уставъ, а Минденская конси¬ 
сторія увѣдомила дворъ, что она остается при прежнемъ 
указѣ отъ 1754-го г. Короля наконецъ утомили возникавшія 
со всѣхъ сторонъ затрудненія, и онъ, рѣшительно заявив¬ 
шій еще 9-го іюля 1758-го г., „что мѣста учителей и кис- 



— 565 — 


теровъ нельзя причислять иъ мелкимъ замѣщаемымъ инва¬ 
лидами службамъ,“ 31-го іюля 1779-го г. самъ же предпи¬ 
салъ, „когда между инвалидами окажутся умѣющіе читать, 
считать и писать и вообще способные для должности сельскихъ 
учителей, то они должны быть назначаемы попреимуществу, 
особенно въ мѣстахъ, гдѣ жалованье учителямъ выдается 
отъ короля/ 1 При Зедлицѣ явился также составленный во 
всякомъ случаѣ съ его содѣйствіемъ „уставъ для нѣмецко- 
реФорматскпхъ школъ въ герцогствѣ Клеве и граФствѣ Мар¬ 
кѣ" отъ 10-го мая 1782-го г., который своими болѣе идеаль¬ 
ными цѣлями представляетъ какъ бы противоположность 
главному уставу сельскихъ школъ. Л. В. ЗеііФФОртъ, ко¬ 
торому мы одолжены новымъ указаніемъ на этотъ важный 
документъ, справедливо предполагаетъ, что Песталоцдіевъ 
„Вечерній досугъ пустынника, а появившійся въ 1780-мъ г. 
въ Эфемеридахъ Изелина, оказалъ уже нѣкоторое вліяніе 
на этотъ уставъ. Въ немъ знаменательнымъ образомъ обна¬ 
руживается уже попытка привести преподаваніе въ тѣсную 
связь съ воспитаніемъ. Тамъ между прочимъ значится: 
„Преподаваніе тогда лишь принесетъ желанный плодъ, ког¬ 
да у себя дола родители и начальники такъ же тщательно 
станутъ наблюдать за тѣмъ, чтобы дѣти надлежащимъ об 
разомъ изучали и приготовляли заданный въ школѣ урокъ 
п воздерживались такимъ образомъ отъ чрезмѣрныхъ игръ 
и обращенія съ шалунами; когда они благочестивымъ по¬ 
веденіемъ и добросовѣстнымъ исполненьемъ домашняго бого¬ 
служенія внушатъ пмъ благоговѣніе ‘къ Богу п слову Его; 
когда по примѣру Авраама воспитаютъ ихъ въ благочестіи; 
когда наконецъ при всякомъ удобномъ случат, будутъ воз¬ 
буждать въ сердцахъ ихъ благоговѣніе и любовь къ Госпо¬ 
ду. Родители да помышляютъ почасту о благодатвыхъ. какъ 
временныхъ, такъ и вѣчныхъ послѣдствіяхъ благочестива¬ 
го и мудраго дѣтскаго воспитанія, чтобы они и дѣти ихъ 
въ угоду Господу вѣчно пользовались блаженствомъ/ 1 —„Ни- 
какая наука учителямъ не нужна такъ, какъ знаніе чело¬ 
вѣческаго сердца, чтобы съ пользою вести преподаваніе, 
зорко слѣдить за поступками молодыхъ людей, надлежащимъ 
образомъ направлять ихъ наклонности и съ блоьшимъ ус¬ 
пѣхомъ образовать ихъ для зрѣлаго возраста. — Лучшимъ 
руководствомъ въ этомъ случаѣ послужатъ пмъ вниманіе 
къ самимъ себѣ, тщательно производимыя наблюденія надъ 
развитіемъ дѣтской и юной души и разумное чтеніе нрав¬ 
ственныхъ съ знаніемъ свѣта и людей написанныхъ книгъ."— 
„Не слѣдуетъ пренебрегать дисциплиною. Посредствомъ нея 
необходимо искоренить самое вредное зеліе, извращенное 
себялюбіе, изъ котораго возникаютъ всѣ юношескія пороки, 
и препятствовать шалостямъ, упрямству, злобѣ и пр. Но 
да остерегутся учителя, чтобы не выйдтп изъ предѣловъ 
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умѣренности.—Способъ преподаванія опредѣляется такимъ 
образомъ: „Обучая, учитель долженъ говорить чистымъ язы¬ 
комъ и обратить особенное вниманіе на ясность, такъ что¬ 
бы молодымъ людямъ сообщались точныя понятія.—Коль 
скоро онъ замѣтитъ, что учащіеся не понимаютъ его из¬ 
ложенія, то долженъ упростить его, постараться выяснить и 
особенно пріобрѣсть умѣнье подходящими пріятными срав¬ 
неніями оживить и онаглядить предлагаемые предме¬ 
ты. 11 — Относительно предметовъ и цѣлей пренодаванія 
ставятся гораздо высшія противъ прежняго требованья. 
„Пусть учитель заставляетъ дѣтей сочинять письма и дру¬ 
гія въ обыденной жизни случающіяся полезныя статьи, и 
если они преуспѣли въ этомъ, то пусть задаетъ имъ такія 
же сочиненія на домъ.‘'-—„Полезно было бы, особенно въ 
городахъ, сообщить дѣтямъ нѣкоторыя свѣдѣнья о простой 
бухгалтеріи и о составленіи легкихъ счетныхъ таблицъ.“ 
Предлагаютъ также для взрослыхъ открыть вечернія шко¬ 
лы, особенно въ зимнее время. Несмотря на стремленіе 
удовлетворить требованьямъ практической жизни, это по¬ 
становленіе отнюдь не потворствовало пошлому утилитар¬ 
ному принципу, что уже явствуетъ изъ слѣдующаго отрыв¬ 
ка: „Пусть учитель читаетъ вслухъ дѣтямъ и при этомъ 
да не упускаетъ случая изощрить разсудокъ молодыхъ лю¬ 
дей п развить въ нихъ вкусъ къ истинѣ, добру и прекра¬ 
сному.“—Посѣянное при Фридрихѣ Великомъ и его замѣ¬ 
чательномъ министрѣ Зедлицѣ принесло плодъ, хотя у са¬ 
маго короля, какъ мы'видѣли, опустились на время руки. 
Герои нѣмецкой литературы своими твореніями также со¬ 
дѣйствовали вѣнчанному генію. Творенія ихъ проникли въ 
города и веси. Вскорѣ всѣмъ хотѣлось читать, всѣ хотѣли 
быть образованными. Вскорѣ всѣ стали радѣть о воспита¬ 
ніи своихъ дѣтей. Учрежденіемъ руководящаго народными 
школами вѣдомства и обнародованьемъ перваго всеобща¬ 
го устава сельскихъ школъ Фридрихъ Великій заложилъ 
несокрушимое основаніе для осуществленія этихъ требо¬ 
ваній. 



а) ФИЛАНТРОПИЗМЪ. 


28 . 

Сущность Филантроішзма. 

Подъ вліяніемъ утвердившаго свое господство духа въ 
Термавіии новаго педагогическаго благовѣстія Руссо образо¬ 
валась школа филантроповъ^ которая, ревностно ухватив¬ 
шись за его идеи воспитанія и пытаясь осуществить ихъ 
насаыомъдѣлѣ, знаменательно повліяла насвоюэпоху, благо¬ 
даря тому что тогдашній образованный міръ весь свой энту¬ 
зіазмъ обратилъ на вопросы воспитанія и избралъ ихъ сво¬ 
имъ девизомъ: все чрезъ гармоническое, тѣлесно духовное! 
развитіе человѣка и все для него. —Современное состояніе' 
міра—таково было предположеніе Филантропизма—вообще 
крайне испорченное. Церковь я государство, школа и 
семья, народные нравы и ученость:—вездѣ порож¬ 
даемая безуміемъ и злобою гниль. А пуще всего сама 
школа крайне ошибочна въ своихъ основахъ. Нѣтъ ни 
практической учительской семинаріи, ни обдуман¬ 
наго плана для послѣдовательнаго состава учебни¬ 
ковъ; вездѣ заучиваются наизустъ непонятныя сло¬ 
ва; школьная пыль испоконъ вѣка лежитъ на ме¬ 
тодѣ преподаванія языковъ; вынужденные дышать 
ею, и старъ я младъ, заболѣваютъ мозгомъ. Препода¬ 
ваніе, вездѣ еще носитъ на себѣ отпечатокъ той эпохи,, 
когда впервые устроивались школы,—характеръ монашества.1 
Почтивсе основано напамятии наборѣ словъ. На язы¬ 
ки, служащіе только средствами, смотрятъ какъ на цѣльі 
Молодыхъ людей обучаютъ многимъ вещамъ, кото-і 
,рыхъ имъ вовсе не придется употреблять въ жизни.) 
Чтобы избавить человѣчество отъ такого жалкаго состоянія 
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п водворить въ мірѣ по возможности высшее блаженство 
[необходимо заложить новое основаніе, на которомъ разио- 
’лось бы новое поколѣніе, такъ какъ и думать нечег о 
оозрожденіи взрослыхъ, (шока юношество не перенесется на 
новую почву. Потому прежде и пуще всего слѣдуетъ 
освободить юношество отъ ярма обычнаго воспита¬ 
нія. Жестокости, которыя приходится терпѣть дѣтямъ въ 
большей части родительскихъ домовъ, крайне возмутиелтьны, 
а между тѣмъ наши современники по большей части такъ къ 
нимъ привыкли, что имъ ни почемъ видѣть, какъ бичуютъ не¬ 
виннаго ребенка и слышать его вопли, вовсе и не думая 
при этомъ о несправедливости. Еслибъ съ самаго начала 
обращались разумно, то всякія кары оказались бы излиш¬ 
ними.—Необходимо также освободить юношество отъ 
мукъ ученія, потому что большею частью все, чему учи¬ 
ли до сихъ поръ, было безполезно, даже вредно. Не мно¬ 
гое, дя лишь бы съ охотой! По новому методу ученье пока¬ 
жется втрое пріятнѣе, нежели оно бываетъ обыкновенно.— 
Необходимо наконецъ освободить юношество отъ 
всякихъ предразсудковъ, отъ нелѣпаго платья, въ 
которое кутаютъ дитя, отъ боязни привидѣній, 
отъввѣры въ вѣдьмъ, отъ страха предъ грозою, отъ 
рознящаго лвюдей различі я религій и вѣроисповѣданій 
и т. п. 

Этимъ отрицательнымъ началамъ Филантро ппзмъ проти¬ 
вопоставляетъ положительныя: 1) Для того чтобы пре¬ 
успѣвало искусство, необходимо прежде всего обра¬ 
зовать художниковъ. 2) Въ тѣлесномъ воспитаніи слѣ¬ 
дуетъ возвратиться къ методу древнихъ. Закаливанье 
тѣла и гимнастика укрѣпятъ п образуютъ. Это одно уже 
предохранитъ отъ школьной заразы тайныхъ грѣховъ. По¬ 
томъ наиболѣе вѣрное средство противъ послѣднихъ состоитъ 
въ томъ, чтобы даже съ раннихъ лѣтъ серьезно и съ ува¬ 
женіемъ говорить о дѣлѣ зарожденія, такъ какъ многіе грѣ¬ 
шатъ оттого, что не вѣдаютъ, что творятъ. 3) Въ духов¬ 
номъ образованіи крайнею цѣлью должно быть вос¬ 
питаніе къ гуманности. До сихъ поръ воспитывали толь¬ 
ко ученыхъ, или дворянъ, или ремесленниковъ. Для міра 
гораздо важнѣе человѣкъ, космополитъ. 4) Воля должна 
быть руководима—разумомъ, притомъ'—строгимъ по¬ 
виновеніемъ. Для этого надо придумать особыя хвалеб¬ 
ныя и карательныя средства — 1 отмѣтки на похвальной 
доскѣ, золотыя точки, ордена за заслуги, черные гвозди. 
Наказаніями въ школѣ могутъ служить: тереть у дѣтей 
спину жесткими щетками, заставялть ихъ за столомъ ѣсть 
изъ деревянной посудины, низводитьихъ въ званіе прислуги, 
въ классѣ запирать мальчиковъ въ каморки, а если они взду¬ 
маютъ высовываться, то приспособить скрытыя иглы и т. п. 
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5) Религію преподавать въ гоностп въ самомъ п р о - 
с;то л ъ видѣ, не о б ращая вниманія ни на секты, ни на 
п артіи. Благочестивые люди всѣхъ вѣковъ и всѣхъ націй 
согласны между собою въ главномъ понятіи о познаніи Отца 
вселенной п о почитаніи его праведными дѣлами. Догматы 
церкви принадлежатъ позднѣйшему возрасту. До сихъ 
поръ иной добрый мальчикъ въ повседневно проклинаемыхъ 
урокахъ повторялъ вбиваемыя ему съ рубцами слова какого- 
нибудь посланника Божія, съ тѣмъ чтобы никогда не понятъ 
ихъ, по крайней мѣрѣ не уважать, когда выйдетъ изъ-подъ 
Ферулы своихъ учителей. 6) Сдѣлайте добродѣтель и ре¬ 
лигію пріятными для юношей, такъ чтобы они полю¬ 
били и ту и другую. Не подавляйте естественной наклон¬ 
ности къ свободѣ, но только руководите ею. Дѣти отъ при¬ 
роды добры; насиліе большею частью ухудшаетъ ихъ. 
Они отъ природы человѣколюбивы; ихъ доводятъ до 
того, что они ненавидятъ людей. Филантропія да руко¬ 
водитъ всякимъ воспитаніемъ. Чтите въ дѣтяхъ природу' 
гораздо выше искусства. Утонченные нравы и обычаи свѣта 
отчасти неестественны Искусство дается въ болѣе зрѣломъ 
возрастѣ. Обращайтесь съ дѣтьми какъ съ дѣтьми, чтобы 
они тѣмъ долѣе остались неиспорченными. 7) Чувственное 
дитя, чувственный отрокъ, не имѣющій никакой на¬ 
клонности ни къ отвлеченному, ни къ непонятному— 
а къ обыкновенному катехизису и подавно—долженъ 
бы прежде всего ознакомпться съ чувственнымъ мі¬ 
ромъ. Показывайте ему послѣдній въ натурѣ., аесли 1 
этого нельзя, то въ вѣрныхъ снимкахъ. Такимъ обра¬ 
зомъ о нъ почти пгиая узнаетъ , какъ слѣдуетъ изучать 
предметы. Въ этомъ отношеніи одинъ только Коменскій 
указалъ настоящій путь. Но къ несчастью его скоро поки¬ 
нули. 8) Молодежь ничѣмъ такъ не мучаютъ, какъ ла- 
тинью. На изученіе ея въ школахъ-тратится пять лѣтъ и 
даже болѣе. При всемъ томъ и четвертая часть обучающихся 
такимъ образомъ мальчиковъ не доходитъ даже до того, 
чтобы безъ затрудненія читать латинскія книги и писать! 
безъ грамматическихъ ошибокъ. Учите латыни такъ же, 
какъ учатъ нѣмецкому или Французскому, и вы вско¬ 
рѣ удивитесь, какъ быстро и легко дѣти станутъ говорить, 
читать и, быть можетъ, даже писать полатини. 9) Если 
наставники дѣйствительно хотятъ воспитать моло-- 
дыхъ людей къ нравственности, то не слѣдуетъ да- 1 
вать имъ въ руки ни полнаго изданія классиковъ, 
ни всей библіи. Они по этимъ книгамъ знакомятся съ по¬ 
рокомъ и легкомысленно судятъ объ немъ. Ихъ воображе¬ 
ніе пятнается образами, отъ которыхъ слѣдовало бы по воз¬ 
можности предохранять всякаго человѣка. Учптель, кото¬ 
рому придется объяснять неблагопристойныя мѣста, будетъ 
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или смущенъ или легкомысленъ. Итакъ, крайне необхо¬ 
димо имѣть очищенныя хрестоматіи изъ классиковъ 
я извлеченія изъ библіи. Вообще въ учебникахъ всюду 
недостатокъ, а пока ихъ нѣтъ и они другъ другу не соот¬ 
вѣтствуютъ, до тѣхъ поръ нечего и думать о цѣлесообра¬ 
зномъ воспитаніи. Этой потребности не удовлетворено еще 
даже и въ низшихъ школахъ. Нигдѣ недостаетъ средствъ 
для умственнаго обученія, и съ дѣтьми простолюдинъ зани¬ 
маются все еще механически, оттого что нѣтъ способныхъ 
объяснять предметы учителей, такъ какъ ихъ собственныя 
-понятія не ясны. Потому й-~тутъ также необходимы ради¬ 
кальныя улучшенія. Когда устранятся препятствія, тогда 
т олько д ости гнется цѣль воспитанія: образовать евро- 
іп ейцевъ, т. е. людей среди цивилизованныхъ на-ро- 
[ довъ, обладающихъ общепринятыми въ Европѣ нра- 
ѣаіи и учрежденіями—европейцевъ, жизнь которыхъ 
была бы такъ безвредна, такъ общеполезна и удов¬ 
летворительна, какъ то можетъ быть достигнуто вос¬ 
питаніемъ, — людей, которые подъ деспотическимъ 
правленіемъ-чувствовали бы себя столь же счастли¬ 
выми, какъ и въ Альпійской республикѣ. 

Филантропизмъ пытался возвести педагогику въ науку',— 
преобразилъ, какъ выражается Лальмеръ, преподаваніе изъ 
шкодярнаго ремесла въ предметъ научнаго изслѣдованья. 
Институты его служили для производства педагогическихъ 
опытовъ, для открытія и введенія методовъ, и „хотя воспи¬ 
танникамъ, надъ которыми совершались эти опыты, прихо¬ 
дилось не лучше чѣмъ кроликамъ, надъ которыми молодые 
медики на пользу науки производятъ свои Физіологическія 
и патологическія изслѣдованья, но эти опыты имѣли такое же 
значеніе, какъ и такъ называемыя опытныя поля въ области 
сельскохозяйственныхъ институтовъ 44 . „Во всѣхъ осталь¬ 
ныхъ воспитательныхъ заведеніяхъ методъ обусловливался 
ихъ реальною практическою цѣлью. Іезуитскимъ коллегіямъ 
педагогика служила для производства пропаганды, братскимъ 
•общинамъ—для распространенія въ народѣ библіи, Франков- 
■скимъ заведеніямъ—для образованія людей въ христіанской 
общинѣ и для развитія благочестія въ народѣ, особенно 
■среди бѣдныхъ. Въ Филантропинахъ имѣли правда въ виду 
также реальную цѣль, а именно Филантропію, всемірно- 
тражданскій эвдемонизмъ (т. е. всеобщее блаженство); но- 
относительво образа воспитанія въ нихъ предоставлялся пол¬ 
ный просторъ 41 -. Въ Филантропинахъ педагогика была 
сама себѣ цѣлью. За свободу, въ какой подвизался тамъ 
учитель, даже Кантз превозносилъ Филантропизмъ. Онъ го¬ 
воритъ: „Въ цивилизованныхъ странахъ Европы нѣтъ не¬ 
достатка въ воспитательныхъ заведеніяхъ и въ добросовѣ¬ 
стномъ рвеніи учителей быть въ этомъ отношеніи полезными 
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всѣмъ, а все-таки теперь ясно доказано, что всѣ они испор¬ 
чены съ самаго почина своего, что въ нихъ все противо¬ 
дѣйствуетъ прпродѣ, почему изъ человѣка далеко еще не 
извлекается то добро, къ какому онъ способенъ отъ рож¬ 
денія, и что мы изъ скотскихъ тварей только путемъ обра¬ 
зованія дѣлаемся людьми, а потому скоро увидали бы во¬ 
кругъ себя совсѣмъ иныхъ людей, еслибъ вошли во всеоб-. 
идее употребленіе тѣ воспитательные методы, которые ра-і 
зумно извлечены изъ самой природы, а не рабски заимство-І 
ваны отъ стародавней привычки грубой и невѣжественной* 
эпохи. Но тщетно было бы ожидать этого блага человѣче¬ 
скаго рода отъ постепеннаго улучшенія школъ. Для того 
чтобы изъ ннхъ вышло что-нибудь путное ихъ слѣдуетъ 
пересоздать, такъ какъ онѣ ошибочны въ самомъ коренномъ 
устройствѣ своемъ и даже учителямъ ихъ необходимо усвоить і 
себѣ новое образованіе. | Совершить это можетъ не медлен- * 
пая реформа, но одна только быстрая революція. А для этого 
ничего болѣе не нужно, какъ только одну шкоду, которая 
съ самаго основанія была бы устроена вновь по настоящему 
методу,! руководилась бы просвѣщенными мужами, не ко¬ 
рыстнымъ, а благороднымъ рвеніемъ, и въ своемъ посту¬ 
пательномъ движеніи къ совершенству обсуждалась бы вни¬ 
мательнымъ взоромъ знатоковъ всѣхъ странъ; до дости¬ 
женія же своего совершенства поддерживаласьипоощрялась 
бы совокупными пособіями всѣхъ друзей человѣчества. 
Такая школа не только для тѣхъ, которыхъ она воспитаетъ, 
но, что гораздо важнѣе, и для тѣхъ также, кому она дастъ воз¬ 
можность, мало по малу въ значительномъ числѣ образо¬ 
вать изъ себя учителей по истинному методу воспитанія,— 
это зерно, при тщательномъ уходѣ за которымъ въ ко¬ 
роткій срокъ развилось бы много дѣльно образован¬ 
ныхъ учителей, и они докрыли бы вскорѣ всю страну хо¬ 
рошими школами. Общества прежде всего должны бы¬ 
ли бы направить свои попеченія къ тому, чтобы со 
всѣхъ мѣстъ и концовъ подать руку помощи такой образцо¬ 
вой школѣ и пособить ей скоро достичь полнаго совершенства, 
источники для котораго заключаются уже въ ней самой. 
Потому что подражать тотчасъ же ея учрежденію и у- 
стройству во всѣхъ другихъ краяхъ, а между тѣмъ вслѣд- 
ствіеяедостатка и препятствій задерживать дальнѣйшее совер¬ 
шенствованіе самой школы, назначенной быть первымъ пол¬ 
нымъ образцомъ разсадника хорошаго воспитанія, значило 
■бы разбрасывать недозрѣвшее сѣмя, съ тѣмъ чтобы впослѣд¬ 
ствіи пожать лишь сорныя травы. Такое воспитательное за¬ 
веденіе теперь не одна только прекрасная идея, а напротивъ, 
в ъ дѣйствительныхъ и ясныхъдоказательствахъ представляет¬ 
ся возможность на дѣлѣ того, что давно желалось всѣми. Поис¬ 
тинѣ, это такое явленіе нашего времени, которое, хотя и не 
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обратитъ на себя вниманія толпы, но для всякаго понимающаго 
и сочувствующаго человѣческому благу наблюдателя должно 
быть гораздо дороже блестящаго ничтожества на постоянно 
измѣнчивомъ поприщѣ большого свѣта, чѣмъ ни на волосъ 
нерасширяется, а скорѣе задерживается благо человѣчества. 
Какъ общественное мнѣніе, такъ и согласные отзывы добро¬ 
совѣстныхъ и понимающихъ знатоковъ изъ всѣхъ странъ 
приписываютъ именно Дессаускому учебному заведенію всѣ 
признаки такого превосходства^. —И дѣйствительно,— хотя 
Филантропизмъ вмѣсто того, чтобы сообщать основательное, 
всестороннее образованіе,!велъ къ поверхностному много¬ 
знанію и къ заносчивымъ притязаніямъ; хотя онъ, не до¬ 
рожа и потому пренебрегая памятью и всякимъ положитель¬ 
нымъ знаніемъ, упустилъ изъ виду одну изъ существен¬ 
ныхъ сторонъ умственныхъ способностей; хотя по части 
классическаго образованія вопреки всѣмъ притязаніямъ онъ 
не исполнилъ обѣщаннаго; хотя онъ наконецъ не призна- 

І валъ значенія высшихъ чувствъ, а потому велъ воспитан¬ 
никовъ къ эгоизму и не постигъ истинно образовательной 
силы христіански-этическаго начала воспитанія, и истин¬ 
наго христіанства вообще: — но этотъ Филантропизмъ 
избавилъ воспитаніе отъ пагубнаго принужденія 
внѣшнихъ условій жизни и оживилъ его болѣе сво¬ 
боднымъ духомъ,—призналъ необходимость тѣлесна¬ 
го развитія, — изгналъ изъ шкоды наиболѣе нагляд¬ 
нымъ обученіемъ и живымъ, практическимъ препо- 
наваніемъ языковъ безжизненное долбленіе на па¬ 
мять,—заявилъ въ религіи откровеніе Божіе въ при¬ 
родѣ, доселѣ совсѣмъ упускаемый изъ виду и пре¬ 
небрегаемый моментъ въ преподаваніи закона Бо¬ 
жія, вмѣстѣ съ тѣмъ протпвоставилъ христіанство 
церковному уставу, — преобразилъ классы въ шко¬ 
лахъ въ свѣтлыя пристанища здоровья, веселья и 
любви, — а изъ вымершихъ для свѣта, холодныхъ, 
властолюбивыхъ школярныхъ деспотовъ онъ сдѣ¬ 
лалъ любвеобильныхъ отцовъ п друзей воспитанни- 
ковъ.|Хотя Филантропизмъ въ своей дисциплинѣ замѣнилъ 
палку'и розги одностороннимъ подстреканіемъ честолюбія,— 
но и въ этомъ отношеніи онъ также представилъ успѣхъ 
сравнительно съ бывшими доселѣ школами, гдѣ и не пред¬ 
полагалось, чтобы молодежь могла съ охотою трудиться 
надъ чѣмъ нибудь, гдѣ знатные юноши щеголяли Т; съ на¬ 
пудренными и припомаженными волосами, въ шитыхъ зо¬ 
лотомъ кафтанахъ, короткихъ штанахъ, шелковыхъ чулкахъ, 
со шпагой при бедрѣ“, гдѣ обыкновенное наказаніе состояло 
въ заучиваньи наизусть 119-го псалма, и гдѣ Гейберле, 
соііе^а ^иѣііаеиз, въ одномъ городкѣ въ Швабіи, ио точному 
списку наказаній, за время 52-хъ-лѣтняго отправленія 
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лмъ должности, роздалъ 911527 палочныхъ ударовъ, 124010 
розогъ, 20989 ударовъ линейкою и такъ называемыхъ ла¬ 
покъ, 136715 шлепковъ, 10235 пощечпнъ, 7905 оплеухъ, 
1115800 щелчковъ по башкѣ, 22783 толчковъ библіей, кате¬ 
хизисомъ, молитвенникомъ и грамматикою; изъ общаго числа 
каръ приходилось 800000 палокъ за лат пяскія вокабулыи 
76000 розогъ за библейскіе тексты и пѣсни изъ молитвенника, 
причемъ онъ 777 разъ ставилъ мальчиковъ на колѣни на го¬ 
рохъ, 613 разъ на трехгранное поленце, 5001 разъ надѣ¬ 
валъ осла, 1707 заставлялъ держать кверху розги и имѣлъ 
въ запасѣ 3000 бранныхъ словъ. Наконецъ — и это одна не 
изъ маловажныхъ заслугъ Филантропизма — съ нимъ на¬ 
стало господство ре ализма во обще, насталъ новый перісгдъ 1 
для руководствъ и и о у чите д ь н ыхъ книгъ для дѣтскаго I 
чтенія. Азбуки и книги для чтенія Вейсе на (1772) и цѣ -1 
лаго ряда его подражателей, потомъ Дру гъ дѣтей Рохова, 
сочиненія Бекера, Юнкера, Зейлера, Фауста быстро 
разбирались и расходились сотнями тысячъ экземпляровъ; 
Библейскія исторіи Гюбнера, прежніе букварп, задач¬ 
никъ Янневайа, путешествія Буёньяна, курьозный 'антик¬ 
варій Беркенмейера, Филологическій сборникъ, островъ Фель- 
зенбургъ и Николай Климмъ замѣнились сочиненіями Вейсе, 
Кампе, Зальцмана, Юнкера, Функе, Лёра, Мундта, 
,Фойта, Бертуха, зрѣлищами природы, собраніями, ~1 
картинъ и т. п. Съ этихъ поръ стали составляться бпб- У 
ліотекн изъ книгъ, написанныхъ для юношескаго и 
дѣтскаго возраста. 


25 . 

іі е д а г о г и ф и л а к т р « и и з и а. 

Основателемъ и представителемъ Филантропизма былъ 

Іоаннъ Бернгардъ Базедовъ. 

‘Нравъ и личность этого человѣка Гёте характеризуетъ та¬ 
кимъ образомъ: „Нельзя себѣ представить болѣе рѣзкаго 
контраста какъ между ЛаФатеромъ и Базедовомъ. Одна уже 
наружность Базедова казалась противоположностью. Черты 
лица у ЛаФатера свободно открывались наблюдателю, тог¬ 
да какъ у Базедова онѣ были сомкнуты и обращены во 
внутрь. У ЛаФатера ясные и кроткіе глаза подъ весьма ши¬ 
рокими вѣками; а у Базедова глубоко впавшіе, маленькіе, 
черные, острые, выглядывающіе изъ подъ взъерошенныхъ 
бровей, тогда какъ у ЛаФатера лобъ какъ бы обрамленъ 
былъ дугою мягкихъ темнорусыхъ волосъ. Рѣзкій, суро- 
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вый голосъ Базедова, его бѣглыя и острыя выраженія,, 
его язвительная улыбка, быстрые переходы въ разговорѣ, 
и вообще все, что ни отличало его, было противоположно, 
свойствамъ и пріемамъ, какими избаловалъ насъ НаФатеръ. 
Базедовъ также былъ героемъ дня во ФранкФутѣ, и его- 
великія дарованія удивляли всѣхъ; но онъ не былъ спосо- 
I бенъ ни увлекать умы, ни руководить ими. Онъ единствен¬ 
но имѣлъ въ виду получше воздѣлать отведенное имъ себѣ ши¬ 
рокое поле, чтобы человѣчество впредь удобнѣе и цѣлесо¬ 
образнѣе устроило на немъ свое жилище; къ этой цѣли и 
стремился онъ безъ оглядки. Я не могъ сочувствовать его 
планамъ, не могъ себѣ даже выяснить его намѣренья. Мнѣ. 
конечно нравилось, что онъ требовалъ живого и естествен- 
I наго преподаванія; мнѣ казалось достопохвальнымъ, что 
изученіе древнихъ языковъ приспособлялось къ условіямъ, 
современности, и я охотно признавалъ все, что въ предна¬ 
чертаніяхъ его споспѣшествовало самодѣятельности и бо¬ 
лѣе свѣжему міровоззрѣнію: но мнѣ не нравилось, что ри¬ 
сунки въ его первоначальномъ руководствѣ развлекали го¬ 
раздо болѣе, нежели самые предметы, такъ какъ въ мірѣ 
дѣйствительности всегда совмѣщается только возможное, и 
несмотря на разнообразіе и кажущуюся путаницу, этотъ 
міръ во всѣхъ своихъ частяхъ представляетъ все-таки нѣ¬ 
что стройное. Его же руководство разбиваетъ міръ на мель¬ 
чайшія части, совмѣщая ради родства понятій предметы,' 
которые никогда не встрѣчаются вмѣстѣ въ міровоззрѣніи, 
почему книга его и лишена тѣхъ преимуществъ на¬ 
гляднаго метода, какія должны мы призвать за подобнаго 
рода учебниками Амоса Комевскаго. Но поведеніе Базедова 
было еще удивительнѣе и непонятнѣе самого ученья его. 
Пріѣхавъ во Франкфуртъ, онъ имѣлъ въ виду задобрить 
публику своею личностью для Филантропическихъ предпрія¬ 
тій п завладѣть не столько умами, сколькѣ кошельками. 
Онъ сильно и убѣдительно говорилъ о своихъ предпріяті¬ 
яхъ, и всякій охотно соглашался съ тѣмъ, что утверждалъ 
Базедовъ. Но онъ самымъ непонятнымъ образомъ оскорб¬ 
лялъ чувства людей, отъ которыхъ домогался пособія^ и 
обижалъ ихъ безъ всякой нужды, не будучи въ состояніи 
ісдержать своихъ мнѣній и причудъ касательно религіоз- 
Іныхъ предметовъ. Его обуяла страсть все обновлять и по 
сложившейся разъ Фантазіи его преобразовать какъ догма¬ 
ты вѣры, такъ и наружные церковные обряды. Но 
всего безпощаднѣе и неосторожнѣе относился онъ къ тѣмъ 
представленіямъ, какія истекаютъ не непосредственно изъ би¬ 
бліи, а изъ толкованій ея,—къ тѣмъ выраженіямъ, философ¬ 
скимъ терминамъ или чувственнымъ сравненіямъ, какими 
отцы церкви и соборы пытались пояснить" невыразимое 
или опровергнуть еретиковъ. Самымъ рѣзкимъ и непрости- 
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тельнымъ образомъ онъ передъ всякпмъ заявлялъ себя, 
отъявленнымъ врагомъ Святыя Троицы и то и дѣло затѣ¬ 
валъ пренія противъ этого всѣми признаваемаго таинства. 
Мнѣ приходилось также много терпѣть отъ такихъ разго¬ 
воровъ въ частныхъ бесѣдахъ, и я не разъ долженъ былъ 
слушать его толки объ ипостаси и прозопонѣ. Противъ это¬ 
го я вооружался парадоксами, доводилъ его мнѣнія до 
крайности и покушался преодолѣть дерзость его еще боль¬ 
шею дерзостью. Когда я выѣхалъ съБазедовомъ изъ Франкфур¬ 
та—какая разница, какъ только вспомню о пріятномъ впе¬ 
чатлѣніи, произведенномъ на меня ЛаФатеромъ. При Ла*а- 
терѣ всякій изъ насъ цѣломудренно остерегался, какъ бы 
не задѣть его чѣмъ нибудь противнымъ. Базедовъ, напро¬ 
тивъ того, былъ слишкомъ погруженъ въ самого себя и 
вовсе не обращалъ вниманія на свою наружность. Одно 
уже то, что онъ безпрерывно курилъ свой скверный та¬ 
бакъ, было крайне несносно, а особенно когда, выкуривъ 
трубку, онъ тотчасъ яі’е опять высѣкалъ огонь при помощи 
грязно приготовленнаго, быстро вспыхивающаго, ужасно 
вонючаго трута и съ первой же затяжки невыносимо за¬ 
ражалъ воздухъ. Я назвалъ этотъ препаратъ Базедовскпмъ 
вонючимъ трутомъ и предлагалъ подъ этимъ именемъ вве¬ 
сти его въ естественную исторію, надъ чѣмъ онъ много 
потѣшался, излагая подробно до тошноты омерзительный 
способъ его приготовленія и съ великимъ злорадствомъ 
наслаждаясь моею брезгливостью. И въ самомъ дѣлѣ, однимъ 
изъ глубоко вкоренившихся свойствъ этого чрезвычайно 
даровитаго человѣка было, что онъ любилъ подтруни¬ 
вать и злобно издѣваться надъ простодушными. Онъ ни¬ 
кого не могъ оставить въ покоѣ, раздражалъ, поднимая 
другихъ на смѣхъ своимъ осиплымъ голосомъ, смущалъ 
неожиданнымъ вопросомъ и язвительно хохоталъ, достигши 
своей цѣли; но былъ также доволенъ, когда, спохватившись 
скоро, ему отплачивали тѣмъ же. Я часть ночи постоянно 
проводилъ съ Базедовомъ. Онъ же никогда не ложился 
спать, но то и дѣло диктовалъ. Иногда приляжетъ на кро¬ 
вать п дремлетъ, а тиронъ его, не шевелясь, сидитъ между 
тѣмъ съ перомъ въ рукѣ, готовый тотчасъ я:е писать, лить 
только едва пробудившійся Базедовъ дастъ полную волю 
своимъ мыслямъ. И все это совершалось въ наглухо за¬ 
пертой, табачнымъ и трутнымъ смрадомъ пропитанно й 
комнатѣ 11 . 

Этотъ очерченный такими словами Гёте человѣкъ родился V 
ІГго сентября і723-го г. въ Гамбургѣ (—онъ былъ сынъ ( 
гр 7 ВагТ~от 1 ГЦ 7 -в*^{гкт 1 ахера, и до безумія меланхолической I 
матери—). Онъ бѣжалъ отъ отца и поступилъ слугою въ 
наемъ къ сельскому врачу, который впрочемъ вскорѣ замѣ¬ 
тилъ въ мальчикѣ большія способности и примирилъ его 
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съ отцомъ. Возвратясь въ Гамбургъ, Базедовъ съ 1741-го г. 
стадъ посѣщать тамошнюю гимназію, гдѣ былъ много по- 
ощряемъРеймарусомъ,авторомъ ЗольФенбюттельскихъОтрыв- 
ковъ, но не могъ предаться правильнымъ занятіямъ потому 
уже, что вынужденъ былъ самъ добывать себѣ пропита¬ 
ніе, сочиняя стихи на разные случаи и давая черезъ-чуръ 
много частныхъ уроковъ. Когда, благодаря поддержкѣ со 
стороны нѣкоторыхъ покровителей, ему открылась возмож¬ 
ность поступить въ Лейпцигскій университетъ, то онъ съ 
1744-го по 1746-ой г. съ интересомъ посѣщалъ только фило¬ 
софскія и теологическія лекціи Крузіуса,а остальное время 
одинъ занимался въ своей комнатѣ. „Философія Воль®а— 
такъ говоритъ онъ самъ- у большинства пользовалась тог¬ 
да правомъ, какимъ должно бы обладать одно только обще¬ 
полезное преподаваніе истины. Сильная наклонность къ са¬ 
момышленію заставила меня усомниться въ нѣкоторыхъ, 
считавшихся важнѣйшими, положеніяхъ этой философіи, а 
другіе выводы ея возбудили во мнѣ сомнѣніе относительно 
иныхъ догматовъ изучаемой мною съизмлада религіи. К очу¬ 
тился такимъ образомъ на полупути между христіанствомъ 
и натурализмомъ, алчно добиваясь убѣжденія съ той или 
другой стороны/ 1 „Вотъ я и обратился къ лекціямъ его 
преосвященства Д. Крузіуса и немногимъ болѣе одного по¬ 
лугодія слушалъ философію и теологію; дѣйствительно, я 
кое-чѣмъ одолженъ этому весьма достопочтенному настав¬ 
нику Германіи. Но недоумѣніе моего ума и сердца было 
слишкомъ сильно, а академическія лекціи по моему подви¬ 
гались черезъ-чуръ вяло/ „Потому я и принялся за домаш¬ 
ній трудъ, за чтеніе книгъ и самомышленіе. Философскія 
сочиненія той и другой стороны, образъ мыслей Крузіуса 
п ВольФа и посмѣнное чтеніе британскихъ и другихъ про¬ 
тивниковъ и защитниковъ религіи побуждали меня къ осо¬ 
бымъ изслѣдованьямъ. Въ нѣкоторыхъ мѣстахъ я уклонял¬ 
ся отъ взглядовъ ВольФа, а въ другихъ отъ Крузіуса. Такъ 
к возникли мало по налу мои личныя незаученыя мнѣнія 
въ философіи/ ; 

г Окончивъ свое ученіе, Базедовъ, 26 лѣтъ отъ роду, поету- 
(пилъ домашнимъ учителемъ къ господину Кваалену въ Гол- 
'"штиніи. Тамъ на своемъ семилѣтнемъ восяитанникѣ испы¬ 
талъ онъ болѣе легкій методъ обученія и обрѣлъ во Фран¬ 
цузской гувернанткѣ свою будущую подругу жизни. Чрезъ 
посредничество господина Кваалена онъ въ 1753-мъ г. по¬ 
лучилъ должность преподавателя нравоученія и изящныхъ 
искусствъ при дворянской академіи въ Сороэ; но излагаемыя 
имъ какъ въ появишейся въ 1758-мъ г. „Практической 
философіи для всѣхъ сословій/ такъ и въ его лекціяхъ 
иновѣрческія мнѣнія заставили его въ 1761-мъ г. „перейти 
въ Альтонскую гимназію, гдѣ онъ и изложилъ свои фило- 
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софскія и теологическія воззрѣнья прежде всего въ „Филале- 
тіи“'. „Я имѣлъ въ виду —говоритъ овъ—исполнить въ Фи- 
лалетіи слѣдующее: а) я доказывалъ божественное проис¬ 
хожденіе христіанства, не рѣшая догматическихъ вопросовъ, 
относительно которыхъ христіане развыхъ исповѣданій 
несогласны между собою, и по поводу которыхъ мнѣ при¬ 
шлось бы противоречить лютеранской церкви, тогда какъ 
съ другой стороны я въ то время въ своихъ изслѣдова¬ 
ньяхъ и самъ еще не пришелъ къ окончательнымъ выводамъ. 
Ь) Потому я и воздержался отъ всякихъ такъ называемыхъ 
парадоксовъ, но позволилъ себѣ только скромно и осторож¬ 
но привести доводы противъ нескончаемости тяжкихъ на¬ 
казаній Божьихъ, противъ этого господствующаго мнѣнія, 
которое по моему сужденію противорѣчятъ истннному по¬ 
нятію о свойствахъ Божіихъ, которое безъ явнаго искаже¬ 
нія словъ неможетъбытьподтверждено Священнымъ писаніемъ 
и побуждаетъ весьма многихъ, придерживающихся этого 
мнѣнія, сомнѣваться въ христіанствѣ и отвращаться отъ 
него, с) Но болѣе всего я хотѣлъ въ этой книгѣ на благо 
потомству низвергнуть власть іерархій,— т. е. наружное 
преобладаніе множества пастырей церкви въ странѣ, или 
тс состояніе, вслѣдствіе котораго по государственнымъ 
законамъ вездѣ преобладаетъ одна изъ церквей, такъ что 
извѣстные отщепенцы, заявляющіе по совг.сти свое мнѣ¬ 
ніе, которое, уклоняясь отъ господствующаго, не нару¬ 
шаетъ гпрочемь ни добродѣтели, ни долга гражданскаго 
повиносонін, либо подвергаютъ опасности свою жизнь, сво¬ 
боду, гражданскую честь и даже имущество, либо единст¬ 
венно изъ-за религіи обременяются болѣе другихъ, лишают¬ 
ся гражданскихъ должностей п преимуществъ, причемъ за¬ 
конами имъ, какъ посредствомъ сочиненій, такъ и ияьшъ 
путемъ гласности, восирещается пріобрѣтать новыхъ дру¬ 
зей или приверженцевъ своей гражданской невинной религіи. 
„Я возсталъ противъ этой іерархіи, когда еще и ее имѣлъ 
въ виду обнародовать и доказать мои уклоняющіяся отъ 
догматовъ церкви мысли. Но съ каѳедръ и въ теологиче¬ 
скихъ сочиненіяхъ напали ва Филалетію самымъ іерархиче¬ 
скимъ образомъ. Пытались возбудить ненависть и Омерзѣніе 
къ моей личности. На Филалетію, помимо опроверженія не- 
сковчаемости адскихъ мукъ взваливали еще другіе 
парадоксы, которые, правда, и были отчасти въ моей душѣ, 
но о к торыхъ я все таки вовсе не говорилъ въ этой кни¬ 
гѣ. А именно, будто я отрицалъ и публично отвергалъ все 
то. чего не еріурочилъ къ своему первоначальному понятію 
о христіанствѣ; вѣдь такимъ образомъ меня удобно было 
представить сумасбродомъ, еретикомъ и соблазвителемъ, 
съ которымъ правовѣрному христіанину, особенно если овъ 
занимаетъ учительскую должность, отнюдь ве слѣдуетъ 
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поддерживать дружескихъ отношеній. Я я написал^ поэто¬ 
му 1)Методическое преподаваніе въ двухъ частяхъ: 2) Част¬ 
ную догматику и пр. ц —Въ разныхъ своихъ сочиненіяхъ 
Базедовъ доказалъ уже, что онъ много думалъ объ 
улучшеніи воспитанія. Но гнетъ теологической нетерпимо¬ 
сти и болѣе всего—появленіе „Эмиля' 1 Руссо (1762) вооду¬ 
шевили его, и притомъ разъ навсегда, мыслью сдѣлаться 
реформаторомъ системы воспитанія въ Германіи и по воз¬ 
можности во всей Европѣ. Онъ надѣялся осуществить мыс¬ 
ли Руссо и воззрѣнія Коменскаго, котораго основныя по¬ 
ложенія о дидактикѣ онъ почти вполнѣ себѣ, усвоилъ; по¬ 
ощряемый датскимъ министромъ БорФОмъ и увольнеиный 
отъ гимназической должности съ оставленіемъ за нимъ 
оклада, онъ уже въ 1768-мъ г. выступилъ съ своимъ „Зая 
вленіемъ друзьямъ человѣчества и богатымъ осо¬ 
бамъ о школахъ, обученіи и ихъ вліяніи на обще¬ 
ственное благосостояніе 11 гдѣ въ то же время предло¬ 
жилъ планъ педагогическаго элементарнаго руководства. 
„Благородные друзья человѣчества,—говоритъ онъ,—лю¬ 
бимцы Отца его, вы во многихъ мѣстахъ добиваетесь луч¬ 
шаго общественнаго благосостоянія. О, еслибъ въ свѣтѣ 
было болѣе пониманія, добродѣтели и патріотизма! Еслибъ 
ученые пользовались внутреннимъ достоинствомъ и наруж¬ 
нымъ уваженіемъ! Еслибъ университеты были дѣйстви¬ 
тельно улучшены! Но вѣдь это еще невозможно! Ограни¬ 
чимъ наши желанія! Хотя бы гимназіи и школы во мно¬ 
гихъ мѣстахъ были тѣмъ, чѣмъ должны быть! Это также 
еще невозможно! Мы и тутъ должны умѣрить наши жела¬ 
нія! Еслибъ у насъ было хоть нѣсколько семинарій буду¬ 
щихъ учителей и профессоровъ, какъ то должны бы же¬ 
лать друзья человѣчества! Но вѣдь и это еще невозможно! 
Намъ необходимо завести сперва надлежащую школьную 
библіотеку для разумнаго обученія; тогда только или намъ 
самимъ или нашимъ потомкамъ возможно будетъ мало по 
малу подняться на ступени, которыя теперь слишкомъ 
еще высоки для насъ. Элементарное руководство, азбуку 
реальныхъ п номинальныхъ человѣческихъ знаній, вещь, 
о которой до сихъ поръ не имѣется даже никакого пред¬ 
ставленія — вотъ что прежде всего могли бы нѣсколько 
друзей человѣчества собща или одинъ изъ нихъ по совѣ¬ 
ту и съ помощью другихъ составить для достиженія столь 
прекрасныхъ цѣлей съ вѣроятною надеждою на хорошій 
успѣхъ а .-Ц,Но это посвящаемое первоначальнымъ шко¬ 
ламъ образованныхъ гражданъ элементарное руководство — 
для котораго я уже многое подготовилъ, и для окончанія 
котораго мнѣ предстоитъ еще цѣлый годъ исключительна¬ 
го труда, такъ что на другой уже годъ я лишь успѣю 
справиться съ рукописью, критикою и печатаньемъ, 11 — 
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осуществится только тогда, „когда я буду въ состояніи 
подняться на ходатайство или пособіе со стороны бога¬ 
тыхъ друзей человѣчества, которые возможный починъ 
столь прекраснаго предпріятія сочтутъ настолько важнымъ, 
чтобы сдѣлать для него то, что мнѣ самому не по силамъ.“■ 

Идеи Базедова вызвали живѣйшее сочувствіе и богатыя 
денежныя пособія со стороны державцевъ, правительствъ, 
вачальствъ, духовныхъ сановниковъ, масонскихъ ложъ Й' 
пр., также со стороны знатнѣйшихъ ученыхъ, разныхъ 
академій, особенно Берлинской и Петербургской, богатыхъ 
частныхъ лицъ и пр. Имя Базедова съ торжествомъ про¬ 
неслось по Европѣ, и Нимейеръ справедливо замѣчаетъ, 
что со времевъ Лютерова сочиненія: „Къ дворянству и 
бургомистрамъ и городамъ нѣмецкой націи о возстановленіи 
школъ а ни одно не возбудило такого всеобщаго и плодо¬ 
творнаго педагогическаго интереса. Не докончивъ еще пер¬ 
ваго изданія, Базедовъ получилъ уже 7000 талеровъ въ по¬ 
собіе своему предпріятію: король Христіанъ Датскій далъ 
900 талеровъ, императрица Екатерина 1000, великій князь 
Павелъ 500, наслѣдный принцъ Брауншвейгскій 200, князь 
Чарторыжскій 50, Базельскія сословія 150, Оснабрюкское 
правительство 50, настоятель въ Маріэ-Эйнзиделѣ 42 та¬ 
лера и т. д. Самыя разнородныя личности въ различныхъ 
странахъ приняли участіе въ многообѣщающемъ дѣлѣ, 
и Базедовъ вскорѣ собралъ до 15000 талеровъ. 

Онъ между тѣмъ въ 1770-мъ г. уже издалъ „Методиче-і 
свое руководство для отцовъ и матерей семействъ I 
и народовъ/ гдѣ стремился „доказать, что обычное, 
какъ общественное, такъ и домашнее воспитаніе и обу¬ 
ченіе юношества не отвѣчаетъ ни воззрѣнію, ни потре¬ 
бностямъ нашего вька.“ Въ немъ же предлагается много* 
„доселѣ неизвѣстныхъ и зачастую пренебрегаемыхъ средствъ 
устранить этотъ великій недостатокъ*. „Главною цѣлью 
воспитанія—съ этого Базедовъ начинаетъ въ методиче¬ 
скомъ руководствѣ — должна быть подготовка дѣтей 
къ общеполезной патріотической и счастливой жиз¬ 
ни. Знатное званіе, напротивъ того, богатое достояніе, 
ученость, искусство и пріятная наружность— все это та¬ 
кія выгоды, которыя можно доставить своимъ дѣтямъ лишь 
съ условіемъ, чтобы онѣ не вредили главной цѣли.* Воспи- і 
таніе приступаетъ къ своему дѣлу со дня рожденія. Полы- I 
бель вовсе не нужна; пріучать понемногу къ холодному 
купанью и къ болѣе легкой одеждѣ; жесткое ложе; .простая ( 
пища; просторное платье; здоровый воздухъ; движеніе; 
вотъ къ, чему сводится первоначальное тѣлесное воспита¬ 
ніе. Въ нравственномъ же отношеніи дитя да привыкаетъ къ 
повиновенію—помимо всякихъ доводовъ,потому что умни- 1 
чаньемъ замедляется благонадежность повивове- 
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нія, такъ какъ приказанія большею частью основаны на та¬ 
кихъ отношеніяхъ взрослыхъ людей, которыя не извѣстны 
дѣтямъ; а общія представлевія производитъ весьма слабое 
впечатлѣніе на дѣтскія души." „Приводить доводы необхо¬ 
димо только при совѣтѣ и преподованіи. Представленіе раз¬ 
ныхъ доводовъ не рѣдко развлекаетъ дѣтей до того, что они 
не совсѣмъ понимаютъ или не удерживаютъ въ умѣ сущно¬ 
сти приказаній. Сверхъ того родители и учителя, привыкаю¬ 
щіе умничать при своихъ приказаніяхъ, подвергаются 
часто опасности приводить несообразные или весьма недо¬ 
статочные доводы: въ такомъ случаѣ они задерживаютъ 
развитіе пониманія въ дѣтяхъ, хотя бы .чтимъ путемъ въ 
нѣкоторыхъ случаяхъ и не замедлялось повиновеніе.“ „Не 
обременяйте вашихъ дѣтей ни совѣтами, ни прика¬ 
заніями. Оьл не усвоивяютъ ихъ всѣхъ; они не думаютъ за¬ 
разъ обо всѣхъ и скоро привыкаютъ къ выговорамъ и нака¬ 
заніямъ. Берегитесь, чтобы при дѣтяхъ никто не по¬ 
рицалъ вашихъ приказовъ, и не осуждалъ васъ въ 
жестокости при наказаніи: иначе вы лишитесь уваже¬ 
нія и любви. Приказывайте коротко, ясно и безъ всякаго 
признака какого либо противорѣчія. ^-Нѣжная молодость— 
это пора слѣпого повиновенія. Съ годами наступаетъ дру¬ 
гая пора, когда бываетъ полезно мало по малу всѣ ваши 
Іприказанія преобразить въ добрый совѣтъ; но гзе-таки 
иногда, въ важныхъ случаяхъ, если совѣтъ пренебрегает- 
ся, надо пргбѣгать къ нѣкотораго рода неожиданной ка¬ 
рѣ." Наказанія да будутъ рѣдки. „Когда слабыя наказа¬ 
нія окажутся тщетными, особенно между трехъ и четы- 
I рехъ-лѣтнимъ возрастомъ, тогда лишь противъ завѣдомо 
учиненнаго ослушанія или закоренѣлыхъ пороковъ и нео¬ 
сторожностей, противъ упрямаго крика или наклонности 
къ вреднымъ поступкамъ слѣдуетъ употребить въ дѣло 
розги съ вадлего.щею строгостью и, конечно, въ отсутствіи 
всякихъ постороннихъ лицъ либо самими родителями, ли¬ 
бо въ ихъ присутствіи однимъ изъ подготовленныхъ для 
того слугъ."—{Лучше всего было бы воспитать ребен¬ 
ка съ другими дѣтьми и между ними. Вѣдь намъ не¬ 
обходимо всесторонне освоиться съ взаимными обязанностя¬ 
ми людей, пользующихся одияакими правами. А можетъ 
развѣ наставникъ какимъ бы то ни было путемъ пріучить 
къ этимъ обязанностямъ дитя, воспитываемое безъ това¬ 
рищей въ уединеніи?" Необходимо также согласовать между 
собою дѣйствія всѣхъ лицъ въ дочѣ, чтобы по возможности 
*/■ облегчить образованіе дѣтскаго нрава. „Никто да не раззо- 
ряетъ того, что созидается, и не созидаетъ, что раззоряется 
другимъ. Всего важнѣе взаимное согласіе между родителя¬ 
ми и учителями."—Пріучайте дѣтей вашихъ зарайѣе 
г здывать чувстве на ы я похоти, преодолѣваться ей з- 
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бѣжное отвращеніе, терпѣливо переносить непріят-/ 
ности и б > л и, пріучайте ихъ къ нѣкоторой стойкости въ/ 
опасности хъ. Не торопитесь поэтому исполнять ихъ невин¬ 
ныя чувственныя желанія; пріучайте ихъ къ отказамъ; иног¬ 
да отказывайте имъ въ чемъ-либо единственно съ цѣлью ,\/ 
чтобы не усиливались извѣстныя похоти къ нѣкоторымъ 
предметамъ, пользоваться которыми зачастую становится 
невозможнымъ, и чтобы впредь дѣтямъ легче было спокой¬ 
но переносить отказы въ разныхъ просьбахъ". — Всячески 
старайтесь устранить мстительность и зависть, эти 
Фуріи людей Одна изъ первыхъ нравственныхъ истинъ, 
какую въ состояніи понять дѣти, состоитъ въ томъ, что 
разумный человѣкъ никогда не долженъ отплачиватьзломъу 
за зло, исключая развѣ съ тѣмъ, чтобы воспрепятствовать 
повторенію несправедливости. Не обнаруживайте радости, і 
когда страдаютъ ваши враги; замѣтивъ эту наклонность I 
въ вашихъ дѣтяхъ, устройте такъ, чтобы личности, бѣдѣ 
которыхъ они радовались, вскорѣ затѣмъ оказали имъ услу¬ 
гу; и тогда напомните имъ объ ихъ гнусномъ и постыдномъ 
злорадствѣ. Чтобы не дать развиться зависти, обратите 
вниманіе дѣтей на обычное неравенство между людьми п 
особенно на многіе примѣры довольства такихъ лицъ, ко¬ 
торыя лишены наружныхъ преимуществъ. Пуще всего не 
подавайте имъ сами дурныхъ примѣровъ. — Вашимъ же прп-Л ] 
мѣромъ заранѣе пріучайте дѣтей къ откровенности въ ] 
словахъ и жестахъ. Да будетъ для вашихъ дѣтей съ" 1 
ранней молодости самымъ непростительнымъ нарушеніе за¬ 
кона—не говорить неправды своимъ наставникамъ. Пусть 
такая ложь обратится во вредъ имъ самимъ, когда же они 
говорятъ неправду безъ злого умысла, лишь бы разска¬ 
зать ч^-і-нибудь, то поставьте передъ ними стулъ или чур¬ 
бакъ, и пусть они передъ нимъ повторятъ свой разсказъ.— 
Если они были непослушны или обидѣли другихъ п сознали 
свой проступокъ, то пріучайте ихъ, чтобы они не стыди¬ 
лись признаться въ этомъ. По во всякомъ случаѣ вредно, 
насильно вынуждать у нихъ признаніе: потому что если» 
они въ душѣ не сознаютъ своего проступка, то это будетъ? 
вреднымъ для нрава лицемѣріемъ; если же они сознаютъ? 
проступокъ и ихъ все-таки приходится понуждать къ при¬ 
знанію, то они не убѣждены въ необходимости такой непріят¬ 
ной откровенности, и сердце ихъ въ этомъ случаѣ точно 
также будетъ противорѣчить словамъ. — Трудолюбіе, лю¬ 
бовь къ порядку и чистотѣ, — благодѣянія и услу¬ 
жливость, благородное честолюбіе безъ суетнаго тще¬ 
славія,—благоразуміе, т. е. способность изобрѣтать и при¬ 
мѣнять безошибочныя или наиболѣе вѣрныя средства для 
достиженія дозволенныхъ цѣлей: — все это необходимо разви¬ 
вать и поддерживать въ дѣтской душѣ.— Болѣе всего берегите 
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» стыдливость, эту сильнѣйшую наружную твердыню дѣло- 
I мудрія: дѣти разнаго пола не должны спать вмѣстѣ и раз¬ 
дѣваться одни при другихъ; начиная съ четырнадцати и до 
* 'восемнадцати-лѣтняго возраста не слѣдуетъ часто и по долгу 
оставлять однихъ, ни вдвоемъ, ни кучками, дѣтей, не только 
разнаго, но и одного и того же пола, въ мѣстахъ, гдѣ нельзя 
наблюдать за ними и гдѣ они не заняты никакимъ прика¬ 
заннымъ имъ дѣломъ. О зарожденіи животныхъ и лю¬ 
дей съ малолѣтними дѣтьми уже, по крайней мѣрѣ 
еще до десяти или одинадцати-лѣтняго возраста, слѣ- 
. дуетъ часто говорить правдиво, невдаваясь въ по- 
* дробности, но такъже серьезно какъ и о прочихъ 
естественныхъ предметахъ, съ указаніемъ на про¬ 
мыслъ Божій я въсамыхъ пристойныхъ выраженіяхъ, 
чтобы ихъознакоить съ этими мыслями въ настоя¬ 
щемъ видѣ. Если станете утаивать отъ нихъ это естествен¬ 
ное дѣло и удовлетворять ихъ любознательности побасен¬ 
ками, то открытіе истины безъ вѣдома родителей и надзи¬ 
рателей въ такомъ возрастѣ, когда возможно даже самое 
злоупотребленіе, весьма сильно и пагубнымъ образомъ под¬ 
стрекнетъ ихъ любопытство. Въ такомъ случаѣ они станут» 
передавать другъ другу новооткрытыя тайны, вредныя по¬ 
слѣдствія чего излишне объяснять разсудительнымъ людямъ. 
Мальчику лѣтъ пятнадлати отъ роду слѣдовало бы, послѣ 

( извѣстной подготовки, съ родителями или надзирателями 
посѣщать по , нѣскольку разъ больницу, гдѣ блудники и пре¬ 
любодѣи гадкими и крайне мучительными болѣзнями иску¬ 
паютъ свои считавшіеся прежде неважными грѣшки. Пусть 
' дѣти обоихъ половъ въ этомъ возрастѣ читаютъ собраніе 
такихъ разсказовъ объ обольщеніяхъ, въ которыхъ обра¬ 
щалось бы лишь мимолетное вниманіе на самые грѣхи, но 
за то тѣмъ долѣе останавливались бы на ужасныхъ послѣд¬ 
ствіяхъ, а иногда также на участи гнусныхъ дѣтоубійствъ. а — 
^ Таково воспитаніе въ благонравномъ обществѣ. 
.Тутъ обученіе сравнительно съ образованіемъ сердца со- 
-ставляетъ лишь самую малую часть воспитанія. Потому что 
дитя путемъ воспитанья можно довести до значи- 
утельныхъ степеней добродѣтели, благоразумія, бла- 
| гонравія и благоп олучія, хотя бы оно вовсе не учи- 
I лось ни чтенію, ни письму, ни затверживанію наи- 
зустъ; если же не позаботятся уберечь сердце отъ 
пороковъ, то самый даровитый геній можетъ быть 
въ наилучшеѵъ видѣ образованъ и обученъ всѣмъ 
наукамъ и свободнымъ искусствамъ, но при всемъ 
томъ навсегда сбиться съ пути добродѣтели и сча¬ 
стія. Знанія, вакія мудрецъ можетъ пожелать для пер¬ 
выхъ лѣтъ юности, должны состоять въ зрѣлообдуман¬ 
номъ соотношеніи съ цѣлью всего воспитанія. Не многое, 



583 


лишь бы съ охотою! Не многое, но въ элементарномъ 
порядк Ь, переходящемъ отъ легчайщагокъ труднѣй¬ 
шей у и н едо пускающемъ въ ося овахъ никакихъ про¬ 
бѣловъ, ни слабыхъ сторонъ которые впослѣдствіи мог-дг 
бы повредить цѣлому зданію. Не многое, лишь бы тольхо 
полезное знаніе, которое никогда нельзя забывать безъ вре- 
да. Инечерезъ-чурърано, невъущербъболѣеважныхъ 
цѣлей. Обученіе да будетъ пріятнымъ, наскодькото* 
возможно по свойству его, — безъ понукъ къ труду. 
Никогда не заставлять насильно заучивать наизустъ: 
слова легко заучиваются, если при томъ умъ постигаетъ 
ихъ значеніе или сердце чувствуетъ ихъ; важнѣе за¬ 
учивать наизустъ предметы, нежели слова Реальное . 
преподаваніе на самомъ дѣлѣ должно предлагать уму ' 
новыя представленія, а не набивать память одними только 
-словами. Немного естественной исторіи, математики 
и физики достаточно для развитія юнаго ума на столько, 
чтобы онъ при нѣкоторой долѣ пытливости н наблюдатель- I 
ности понялъ въ этихъ предметахъ все, что ему необходимо 
звать. При этомъ нравоученіемъ доставляется самое важ¬ 
ное реальное знаніе. Но истинное начало нравственнаго 
знанія слѣдующее: 1) Добивайся блаженства. 2) Внимай 
опыту и совѣту, чтобы тѣмъ легче и вѣрнѣе обрѣсти ихъ. 

П Не гонись за мимолетнымъ веселіемъ, въ которомъ при- і 
ходится подолгу раскаиваться; изъ благъ выбирай наиболь¬ 
шее, а изъ золъ наименьшее. 4) Повинуйся твоимъ родите¬ 
лямъ и надзирателямъ, добивайся благорасположенія и до¬ 
вѣрія всѣхъ людей, имѣющихъ вліяніе на твою судьбу. 5) 
Не слѣдуй безъ оглядки- мыслямъ и желаніямъ, какія взбре¬ 
дутъ на умъ. 6) Вѣруй въ Бога или въ невидимаго, всевѣ¬ 
дущаго, всемогущаго, премудраго Отца и Владыку всѣхъ 
людей, въ безсмертіе души и въ будущее воздаяніе за добро 
и зло. 7) По мѣрѣ тгчихъ силъ способствуй ради Господа 
Бога всеобщему благу людей и пр. и пр. Къ такомъ порядкѣ 
необходимо воздвигать одно за другимъ нравственныя зна¬ 
нія, для того чтобы упрочить цѣлое. Но въ дѣлѣ нравоу-і 
ченія главное дѣло не преподаваніе, а упражненіе.! 
Надо съ самаго начала разумно пользоваться зависимостью 
дѣтей, ихъ склонностью къ подражанію и довѣріемъ къ на~і 
ставленія-дъ, такъ чтобы пріучить ихъ къ разнымъ до- ѵ 
бродѣтельнымъ наклонностямъ и поступкамъ и уберечь отъ 
тѣхъ дурныхъ привычекъ, вслѣдствіе которыхъ имъ не¬ 
пріятно, трудно или невозможно будетъ слѣдовать внуше¬ 
ніямъ нравственныхъ правилъ и совѣсти, когда они возник¬ 
нутъ въ дѣтской душѣ. — Нравоученіе и правила благора¬ 
зумія основаны на опытѣ: но нашъ личный опытъ слишкои^ 
ограниченъ и часто опаздываетъ; потому-то мы и нуждаемся 
въ постороннихъ указаніяхъ. Исторія въ виду этого только | 
н имѣетъ истинное значеніе, хотя сначала пристрастіе къ 
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ней основано было на естественной любознательности людей. 
Нравственныя правила, не подтверждаемыя разсказами, за¬ 
нимаютъ одинъ только умъ, е не воображеніе. Если поэ¬ 
тому учитель знаетъ истинную исторію, вполнѣ отвѣчаю¬ 
щую его цѣли, то пусть и воспользуется ею; если же не 
знаетъ, то пускай сочинитъ самъ. — Картины и гравюры 
также важны и весьма полезны при обученіи: 1) Извѣстно, 
какъ все походящее на картину радуетъ дѣтей. 2) Разсуж¬ 
денія и нравоученія, примѣняемыя къ такимъ изображеніямъ, 
бываютъ живѣе всякихъ другихъ, долѣе сохраняются, пов¬ 
торяются и передаются дѣтьми другъ другу. 3) Въ урокахъ 
о разныхъ чувственныхъ заграничныхъ или по крайней 
мѣрѣ отсутствующихъ предметахъ нельзя себѣ составить 
никакого понятія безъ изображеній. 4) Благодаря картинамъ 
дѣти скорѣе понимаютъ учителя. — Относительно языковъ 
считаю полезнымъ, чтобы до конца шести-лѣтняго возраста 
дитя не занималось ни иностраннымъ, ни мертвымъ языками. 
Начиная съ семилѣтняго возраста и кончая восьмп- 
лѣтнимъ уроки должны быть распредѣлены такъ, 
чтобы ученикъ поФранцузски слышалъ, читалъ и 
говорилъ вдвое болѣе, нежели понѣмецви. Потомъ 
до конца двѣнадцати-лѣтняго возраста цѣлая поло¬ 
вина урочнаго времени должна быть занята латин¬ 
скимъ языкомъ. послѣ того и до пятнадцати лѣтъ всѣ 
три языка могутъ пользоваться одинаковыми правами. Обу¬ 
ченіе грамматикѣ необходимо отсрочить дотой поры, 
пока дѣти не будутъ въ состояніи представить ср^ѣ 
внѣ всякій связи въ отвлеченномъ видѣ общія свой¬ 
ства и различія предметовъ и духовныхъ дѣятель- 
'ностей, также разныя душевныя положенія. Пока они 
лишены этой способности, до тѣхъ поръ какъ этимологія, 
такъ и синтаксисъ для нихъ не что иное, какъ наборъ зву¬ 
ковъ безъ зваченія и пользы. Грамматика родного языка 
для всякаго учекика должна быть первою; затѣмъ въ ыерт. 
выхъ и иностранныхъ языкахъ онъ не будетъ уже нуждать¬ 
ся ни въ какихъ правилахъ за исключеніемъ указывающихъ 
на уклоненія отъ извѣстныхъ ему прежде. Классическихъ ни- 
сателей слѣдуетъ перенести изъ дѣтскихъ школъ образован¬ 
ныхъ сословій въ гимназіи для студентовъ. 

^Религіи, т. е. настоящей, нолной и дѣятельной вѣрѣ въ 
Бога, Отца всѣхъ людей, Вседержителя ихъ душъ по смерти 
тѣла и правосуднаго Воздателя за добро и зло, — юноши 
должны обучаться прежде достиженія ими зрѣлаго 
возраста. Но нашъ первый совѣтъ при этомъ — не пере¬ 
давать дѣтямъ никакихъ относящихся къ религіи словъ или 
предложеній, пока они не связываютъ съ ними никакихъ 
понятій, или придаютъ имъ крайне ложный смыслъ; потому 
что ни одна даже малѣйшая доля религіи не заклго— 
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чается въ пустомъ знаніи слонъ. Второй нашъ совѣтъ: 
внушая нашимъ дѣтямъ религію, мы должны поступать 
весьма методично или элементарно, предполагая такія знанія 
и упражненія, усвоеніемъ которыхъ облегчаются, т. е. ста-: 
новятся понятными и плодотворными, слѣдующія затѣмъ^ 
поученія. Третій совѣтъ: Когда дѣти уже въ состояніи 
съ извѣстными религіозными правилами связывать 
истинныя понятія, хотя и невполнѣ исчерпывающія 
значеніе словъ: то такая въ началѣ неизбѣжная не¬ 
полнота ихъ понятій не должна, мѣшать намъ сооб¬ 
щать имъ на словахъ тѣ правила которыхъ умъ ихъ 
не исчерпываетъ тотчасъ же съ алаго начала. Чет¬ 
вертый совѣтъ: Дѣтей не слѣдуетъ понуждать къ от- . 
правленіямъ, называемымъ молебствіемъ, которыя 
однакодля нихъвовсе не мол е бствіе, оттогочтодѣти не 
постигаютъ еще Формулъ или неспообны къ выражае¬ 
мымъ и возбуждаемымъ ими ощущсеніямъ. Пятый со¬ 
вѣтъ: Коль скоро дѣти окажутся способными при помощи 
предварительныхъ свѣдѣній уразумѣть отличіе ихъ личнаго 
существа или ихъ души отъ видимаго тѣла и слѣдовательно 
мыслить о безсмертіи, а также составить: себѣ истинное! 
хотя еще весьма неполное понятіе о Богѣ то необходимо,! 
на сколько оно допускается элементарною постепенностью 
предварительныхъ свѣдѣній, не только спѣшить сообщеніемъ 
этихъ понятій, но, пользуясь ихъ естественнымъ довѣріемъ 
къ вашимъ сужденіямъ, съ самаго начала представить ихъ 
также истинными; и даже прежде, нежели они въ состояніи 
понять доступные лишь испытаннымъ умамъ доводы или 
постичь всю силу послѣднихъ. — Все воспитаніе вообще! 
должно быть для сыновей иное, нежели для дочерей,! 
і Мужской полъ, какъ по природѣ, такъ и вслѣдствіе нашихъ 
I обычаевъ, бываетъ способнѣе много трудиться, запасаться 
издалека опытомъ, изучать ремесла, искусства, торговлю и 
науки, а слѣдовательно и пріобрѣтать необходимыя потреб¬ 
ности, отправлять должности и при своей преобладающей силѣ 
охранять семью. Къ тому же должно стремиться и воспи¬ 
таніе. Особа другого пола напротивъ того гораздо способ¬ 
нѣе нравиться мущинѣ своею прелестью, и какъ мужу, такъ 
и себѣ самой и всей семьѣ оказывать великія услуги попе- [ 
ченіемъ о многихъ мелочныхъ нуждахъ и удовольствіяхъ, 
также благоразумнымъ устраненіемъ разныхъ мелкихъ 
невзгодъ. /'Она настоящая совѣтчица., съ тѣмъ чтобы предо¬ 
хранить Мужа отъ опрометчивости. Она подчинена его гос¬ 
подству, а потому да умѣетъ сносить его; но она прини¬ 
маетъ участіе въ господствѣ надъ дѣтьми, надъ домочадца¬ 
ми и прислугою, а потому да обладаетъ дарованіями и добро¬ 
дѣтелями правительницы дома. Согласно съ этимъ воспи¬ 
таніе и должно пріучить ее сдѣлать и сохранить свою 
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/-личность и свое обращеніе всегда пріятными; съ мо- 
. лоду считать мужеской полъ предназначеннымъ пользо¬ 
ваться правомъ господства; кротостью, терпѣніемъ п 
уступчивостью пріобрѣсти его расположеніе; считать важ¬ 
нымъ вниманіе къ мелочны*, ь дѣламъ хозяйства; и на¬ 
конецъ съ крайнею заботливостью блюсти скромность 
и пристойность какъ въ рѣчахъ такъ и въ поступкахъ. 

Относительно попеченія о ея тѣлѣ надо имѣть въ виду, 
чтобы женскія зенятія, производимыя сидя или въ накло¬ 
ненномъ положеніи, по возможности чаще смѣнялись дру¬ 
гими, болѣе полезными для здоровья. Необходимо съ ран¬ 
нихъ лѣтъ пріучать ее граціозно ходить, стоять, сидѣть и 
■заниматься своимъ дѣломъ. Пусть она также какъ можно 
ранѣе привыкаетъ къ опрятности и порядку въ одеждѣ: 
но э того слѣдуетъ добиваться не столько наставленіями и 
выговорами, сколько примѣромъ, похвалою и пр. Дочери 
не должны перенимать отъ своихъ матерей, надзи¬ 
рательницъ и подругъ ни грубость, ни вспыльчи¬ 
вость. Имъ да не будетъ чуждо ни одно изъ отправ¬ 
леній женской прислуги: обыкновенная монета или под¬ 
дѣльные жетоны, обиходные виды мѣръ и вѣсовъ должны въ 
^надлежащее время служить имъ орудіями развитія; они также 
цѣлесообразны, какъ и модели кухонной посуды и куклы, 
надъ которыми дѣвочки упражняются въ одѣванія и шитьѣ. 
Но если сами матери только и знаютъ, что наряжаться, 
дѣлать и принимать визиты, играть и танцовать: то не 
вижу, какъ тутъ дочерямъ сдѣлаться хозяйками. Дѣвочки 
должны обучаться настолько, чтобы умѣть пристой¬ 
но выразить то, что онѣ хотятъ сказать, чтобы чи¬ 
тать вт.ітго и съ пониманіемъ дѣла; чтобы четко 
писать, чтобы привыкнуть правильно выражаться 
л писать на родномъ и Французскомъ языкѣ; чтобы 
умѣть писать письма, считать и вести книги; чтобы 
въ религіи и нравоученіи, на освованіи твердыхъ 
доводовъ, вѣровать во все, что можетъ служить по¬ 
водомъ къ ихъ обязанностямъ и для ихъ успокоенія; 
чтобы усвоить себѣ музыку, пѣніе, танцы, и рисо¬ 
ваніе настолько, сколько нужно для того, чтобы 
иногда наслаждаться этими удовольствіями; впро¬ 
чемъ я не желалъ бы чтобы онѣ въ чемъ нибудь въ 
этомъ родѣ сдѣлались мастерицами, потому чтозанѣ- 
.которыми исключеніями вообще оказывается, что мастер¬ 
ство этого рода скорѣе вредно, нежели полезно дѣвочкамъ 
и женамъ, или все-таки мѣшаетъ надлежащему развитію 
гораздо лучшихъ побужденій и дарованій. 

Таковы разработанныя Базедовомъ въ его „Методическомъ 
руководствѣ 11 мысли Коменскаго, Локка и Руссо, которыя онъ 
своимъ практическимъ смысломъ сопоставилъ въ новой свя- 
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зи н обогатилъ превосходными наблюденіями надъ человѣ¬ 
ческой и дѣтской природою. Базедовъ развилъ здѣсь 
Руссо во многихъ отношеніяхъ далѣе и часто даже въ 
другую крайность. Оба дни исходили отъ борьбы про-/ 
тпвъ односторонняго гуманизма, видѣвшаго человѣческое/ 
образованіе въ однихъ только языкахъ классической* 
древности. Оба были того мнѣнія, что одно только знаніе 
предіметолъ приноситъ истинную пользу. Оба стр е/ 
мились изгнать изъ нреподаванія понужденіе и тиранство. 
Но Руссо ни во что не ставилъ интеллектуальное препо¬ 
даваніе. тогда какъ Базедовъ напротивъ придавалъ ему са¬ 
мый широкій объемъ, включивъ энциклопедически почти 
все человѣческое знаніе уже въ элементарное преподаваніе. 

У Руссо Эмиль 12-ти лѣтъ отъ роду не долженъ еще знать, 
что такое книга и лишь съ 15-ти лѣтъ приниматься за 
ученіе; тогда какъ у Базедова дитя на 7-ми-лѣтнемъ воз¬ 
растѣ говоритъ уже по-французски вдвое болѣе, нежели по- | 
нѣмецки. Руссо и Базедовъ были согласны касательно важ¬ 
ности тѣлеснаго развитія; но послѣдній проводилъ это со¬ 
размѣрнѣе и цѣлесообразнѣе. Точно также и въ нравствен¬ 
номъ воспитаніи Базедовъ воротился вновь на путь наблю¬ 
денія надъ человѣкомъ, тогда какъ Руссо блуждалъ по нути 
наблюденія надъ природою. „Методическое руководство^ 
Базедова было въ свое время замѣчательнымъ педагогиче¬ 
скимъ явленіемъ. 

Ему скоро и представилась возможность примѣнить къ 
практикѣ изложенныя въ Методическомъ руководствѣ идеи. 
Въ 1771-мъ г. уже онъ былъ приглашенъ въ Дессау истинно 
гуманнымъ, всему благородному, высокому и прекрасному 
сочувствовавшимъ государемъ Леопольдомъ Фридргіхомв Фрті- 
ѵемп съ окладомъ въ 1100 талеровъ, удержавъ притомъ за 
собою и датское жалованье въ 800 талеровъ. 

Тутъ въ 1774-мъ г. появилось въ 4 томахъ „элементар¬ 
ное руководство 11 , имѣющее ввести непосредственно въ педа¬ 
гогическую практику изложенную въ прежнихъ сочиненіяхъ 
теорію, а именно „Систематическій сборникъ всѣхъ необ¬ 
ходимыхъ знаній для обученія юношества отъ начала до 
академическаго возраста; для наставленія родителей, учи¬ 
телей и гувернеровъ; на пользу всякаго читателя, съ тѣмъ 
чтобы пополнить знанія“. Оно состояло въ связи съ сотвею 
гравюръ, большею частью работы Ходовецкаго, съ Французс¬ 
кимъ (Губера) и латинскимъ (Мангельсдор®а) переводами, и 
стоило 12 талеровъ ‘4 за текстъ и 8 за гравюры). Сочине¬ 
ніе это съ его грввюрами должно было представить „живо¬ 
писный міръ“ 18 го столѣтія, такъ какъ въ немъ предпо¬ 
лагалось изложить: а) элементарное преподаваніе знаній 
предметовъ и словъ; Ь) несравненный и опытомъ оправдан¬ 
ный методъ безъ скуки и потери времени обучать дѣтей 
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чтенію; с) естественныя свѣдѣнья; д) нравоученіе, психо¬ 
логію и логику; е) не только основательное, но и въ душу 
\ проникающее преподаваніе естественной религіи и такое 
^ безпристрастное описаніе различныхъ вѣроисповѣданій, что 
никоимъ образомъ нельзя узнать, къ которому изъ нихъ при¬ 
надлежитъ самъ авторъ; і) свѣдѣнья о гражданскомъ обще¬ 
ствѣ, о торговлѣ и пр. 

За этимъ нормальнымъ руководствомъ послѣдовала и нор¬ 
мальная школа, на какой конецъ Леопольдъ Фридрихъ 
Францъ, въ чистомъ интересѣ блага человѣчества, по- 
, жертвовалъ 12000 талеровъ и великолѣпныя зданія и сады 
( для устройства филаг'чропина, основаннаго въ 1774 г. 27-го 
Чдекабря, въ день рожденія пяти-лѣтняго наслѣднаго прин¬ 
ца Дессаускаго. Здѣсь предполагалось: „изъ богатыхъ за 
большую плату образовать людей, а изъ менѣе достаточ¬ 
ныхъ за малую плату школьныхъ учителей (подъ именемъ 
Фамулантовъ)“; въ слѣдующемъ затѣмъ году было приступ- 
,лено къ опыту съ девятью пансіонерами и шестью Фаму- 
^ лантал и. Эти Филантрописты подлежали слѣдующимъ 
законамъ: 1) Въ предѣлахъ Филантропина дозволяется 
ходить не иначе какъ въ мундирѣ. 2) Пансіонеры за обѣ¬ 
домъ ѣдятъ только два блюда; а за ужиг"<мъ только одно. 
Право выбора между развыми имѣющимися блюдами счи¬ 
тается одною изъ низшихъ наградъ; иногда же это рѣшает¬ 
ся по жребію. Такимъ образомъ мы заранѣе хотимъ пред¬ 
ставить нѣкоторое подобіе жизни въ свѣтѣ. 3) Мы приду¬ 
маемъ также нѣкоторыя другія пріятныя наружныя преи¬ 
мущества, которыми могли бы нользоваться только одинъ 
иди немногіе заразъ-ІНаша недѣля (за исключеніемъ вос¬ 
креснаго дня) состоитъ изъ двухъ дней для заслуги, изъ 
двухъ для богатства и изъ і'вухъ для званія. Къ званію у 
насъ относятся бывшіе первь-ѵ Фамуланты, которые, бла¬ 
годаря ихъ успѣхамъ и тому, что они предназначаются въ 
педагоги, сдѣланы пансіонерами или младшими надзирате¬ 
лями; они занимаютъ первыя мѣста. Потомъ слѣдуютъ графы, 
бароны, дворяне, мѣщане. Богатств’о оцѣнивается по мѣрѣ 
того, сколько родители пансіонера, помимо платы за пансі¬ 
онъ, вносятъ еще въ пользу семинаріи, для обученіяи содержа¬ 
нія Фамулантовъ и для усовершенствованія всего заведенія. 
Заслуги оцѣниваются по количеству ободрительныхъ точекъ, 
яоторое у каждаго то увеличивается, то уменьшается. Въ день 
для заслуги эти наружныя преимущества рѣшаются по 
числу такихъ точекъ, въ день для званія но званію, а въ 
день для богитства по богатству. 4) Въ каждый мѣсяцъ по¬ 
лагается по одному казусному дню въ 24 часа. Въ этотъ 
день пансіонеровъ мало но малу пріучаютъ поститься дс 
2 часовъ, а потомъ до вечера ѣсть сухую пищу и пить воду, 
находиться въ холодныхъ комнатахъ или подъ открытымъ 
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небомъ (но хорошо одѣтыми), ночью спать на полу или на 
соломѣ и при всемъ томъ оставаться довольными. Воспита¬ 
ніе такимъ образомъ подготовляетъ къ случайностямъ 
жизни. 5) Пансіонеръ во всякій часъ и во всякомъ дѣлѣ 
знаетъ кому онъ обязанъ повиноваться. До 12-ти-лѣтняго 
возраста требуется сльпое иля монастырское повиновеніе. 
Только старшіе пансіонеры вольны, если дѣло терпитъ за¬ 
медленія, напередъ справиться о причинѣ приказанія и затѣмъ 
выразить свое возраженіе или желаніе. 6) Однѣ только меха¬ 
ническія работы пансіонера подлежатъ наказанію; умствен¬ 
ныя же стараются поддержать, облегчая, постепенно развивая, 
подавая примѣръ, убѣждая и наставляя. 7) До 12-ти-лѣтня- 
го возраста пансіонеру никогда не задаютъ ничего за¬ 
тверживать наизустъ. При всемъ томъ принимаются мѣры, 
чтобы онъ, насколько хватитъ его природныхъ дарованій, 
охотно учился всему, что необходимо. 8) Никого изъ пан¬ 
сіонеровъ не принуждаютъ въ труду въ научныхъ заня¬ 
тіяхъ. Но для каждаго изъ нихъ день, считая его, за ис¬ 
ключеніемъ сна, въ 17 часовъ, распредѣляется такимъ обра¬ 
зомъ: шесть часовъ на ѣду, питье одѣванье и разныя удоволь¬ 
ствія; одинъ часъ на строжайшій порядокъ относительно 
жилища, одежды, приборовъ, книгъ, счета и писемъ, пять ча¬ 
совъ на учебныя занятія: три часа на правильныя удоволь¬ 
ствія въ движеніи, какъ то танцы, верховая ѣзда, Фехтованіе, 
музыка и пр: два часа на настоящую, нѣсколько трудную, но 
не грязную работу. 9) Обыкновенныя наказанія за ошибки и 
проступки состоятъ въ уменьшеніи ободрительвыхъ точекъ; 
въ замѣнѣ учебнаго урока часомъ ручной работы; въ скукѣ 
въ пустой комнатѣ, изъ которой нельзя смотрѣть въ окно, 
но слышенъ вблизи пріятный шумъ веселящейся или уча¬ 
щейся молодежи и пр. Чувственно пріятныя награды вы¬ 
даются лишь съ тѣмъ, чтобы награждаемый пригласилъ къ 
соучастію одного, двухъ или трехъ изъ своихъ хорошихъ 
друзей (ему предоставляется выборъ ихъ). Величайшая на¬ 
града для взрослыхъ состоитъ въ почетѣ засѣдать въ тече¬ 
ніе нѣкотораго' времени въ дирекціи или въ качествѣ прос¬ 
того слушателя или въ извѣстныхъ случаяхъ также въ ка¬ 
чествѣ гласнаго. 10) Съ оказавшимися (касательно воли) 
весьма больными въ душевномъ отношеніи обращаются такъ 
же, какъ съ тѣлесно больными: ихъ заставляютъ выносить 
одиночество, оставаться въ комнатѣ, лежать въ постелѣ и 
пр. 11) Въ 10 часовъ ложатся спать, а зимою въ 11, такъ 
пакъ лѣтомъ встаютъ въ 5, а зимою въ 6 часовъ. 12) Всѣ 
пансіонеры обучаются у опытнаго учителя военнымъ дви¬ 
женіямъ и позиціямъ. 13) Пансіонеръ 12-ти лѣтъ отъ роду 
съ вѣдома дирекціи избираетъ себѣ одного изъ согласнаго 
на ято товарищей въ особенные друзья. Потомъ заботятся 
чтобы эта дружбе росла и поддерживалась благонравнымъ 
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и пріятнымъ образомъ. 14) Ни однимъ пансіонеромъ не 
пользуются въ видѣ предателя или доносчика на товарища,, 
особенно младшимъ въ видѣ доносчика на старшаго. Іо) 
Нѣкоторые законы каждую недѣлю, другіе каждый мѣсяцъ, 
а третья каждую четверть года торжественно прочитыва¬ 
ются всѣмъ классамъ, или только тѣмъ, до которыхъ оян 
касаются. Въ зти дни у пансіонеровъ бываютъ настоящіе 
суды. Другъ подаетъ за своего друга защитительное слово 
или прошеніе, говорящее въ его пользу настолько, насколько 
то допускается истиною, іб) Во время преподаванія, за. 
исключеніемъ письма, рисованія и чтенія, пансіонера нс 
сидятъ, но стоятъ, ходятъ и двигаются, такъ что до 15-ти- 
лѣтняго возраста имъ приходится сидѣть не болѣе какъ по 
три или по четыре часа въ день. Такъ напр. географія изу¬ 
чается на двухъ въ полѣ раскинутыхъ полушаріяхъ, на 
поверхности которыхъ распредѣлена суша, вода и пр. и 
которыя конечно не шарообразны, но немного лишь вы¬ 
пуклы, такъ чтобы по нимъ можно было ходить и прыгать. 
Вообще всѣ необходимые предметы памяти въ исторіи, гео- 
ограФІи, грамматикѣ, ариѳметикѣ и пр. щ; ..'.образуются въ 
игру, связанную съ удовольствіемъ и движеніемъ, пока прі¬ 
обрѣтенная такимъ путемъ способность не доведетъ уча¬ 
щихся до того, чтобы они въ болѣе зрѣломъ возрастѣ были, 
въ состояніи заниматься сидя. Впрочемъ, какъ бы на са¬ 
момъ дѣлѣ ни были громадны успѣхи въ языкахъ, наукахъ- 
и искусствахъ, ничто однако не окажется столь важнымъ,, 
какъ попеченіе объ естественномъ зародышѣ чел об . колю- 
бія, добродѣтели и невиннаго довольства. 

. Въ Филантропинѣ въ 1776-мъ г. было четыре проФес- 
^сора, сверхъ того одинъ постоянный и три находив¬ 
шихся въ путешествіи учителя, потомъ еще пять дессау- 
скихъ ученыхъ, дававшихъ даровые уроки, каждый по 
і особому предмету. Филантропинъ состоялъ изъ пан¬ 
сіонскаго заведенія для воспитанниковъ отъ 6-ти 
до 18-ти-лѣтняго возраста, обучавшихся нѣмецкому, 
Французскому, латинскому и греческому языкамъ, 
всѣмъ знаніямъ образованныхъ сословій, также 
всѣмъ учебнымъ и гимназическимъ предметамъ, по д- 
готовлявшямъ къ высшимъ Факультетамъ. За содер¬ 
жаніе и обученіе Филантропистъ вносилъ при вступленіи 20 
талеровъ, а затѣмъ по 250 талеровъ въ годъ, уплачивая за 
каждое полугодіе впередъ.— По окончательному счету 11-го 
мая 1776-го г. на Филантропинъ было израсходовано: 1) за 
мебель, инструменты, книги и пр. 1120 тлр. 8гр.; 2) какъ 
на наличныхъ, такъ ина выбывшихъ учителей, за выче¬ 
томъ содержанія и путевыхъ издержекъ 750 тлр. 12 гр.; 3) 
на содержаніе учениковъ и учителей, пищу, наемъ, дрова и 
пр. 1886 тлр. 13 гр. 4) путевыя издержки, почта и упаков- 
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к а 202 тлр.; 5) на торжества и угощенія 149 тлр.: Я) на' 
печать и бумагу для 5 раздаренныхъ сочиненій по 2000 эк¬ 
земпляровъ каждаго, 240 тлр. Итого расхода 4348 тлр. 9 гр. 
Дохода же отъ учениковъ и пр. 2270 тлр.—Но отъ 11-го 
ноября 1776-го г. и до 1-го октября 1777-го дохода было 
уже 17129 тлр. 15 гр., а расхода 15408 тлр. 21 гр. 11 пф. 
такъ что въ остаткѣ оказалось 1720 тлр. 17 гр. 1 пф.; съ 
1-го октября 1777-го г. до 1-го октября 1778 го г. дохода 
было 15628 тлр. 21 гр. 10 пф., а расхода 13415 тлр. 6 гр. 10 
пф., такъ что въ теченіе двухъ лѣтъ въ остаткѣ у института 
оказалось 4853 тлр. 14 гр. 1 пф. 

Послѣ семнадцатимѣсячнаго существованія Филантропина 
послѣдовало на 13-ое, 14-ое и 15-ое мая 1776-го г. при¬ 
глашеніе къ большому экзамену. „Посылайте дѣтей—сказа¬ 
но въ пригласительномъ посланіи—на счастливую юноше¬ 
скую жизнь въ несомнѣнно удачныхъ учебныхъ заняті¬ 
яхъ. Это дѣло ни католическое, ни лютеранское, но хри¬ 
стіанское— Мы Филантропы или космополиты. Въ нашихъ 
ученіяхъ и сужденіяхъ самовластіе Россіи и Даніи стоит? 
на ряду съ швейцарскою свободой. Мы дружелюбно отно¬ 
симся ко всѣмъ послѣдователямъ христіанскихъ системъ, ий 
наши учебники свободны отъ богословскихъ преній за хри¬ 
стіанство противъ іудеевъ, магометанъ, деистовъ и такъ! 
называемыхъ диссидентовъ, которыхъ въ нѣкоторыхъ мѣ¬ 
стахъ обзываютъ еретиками. Въ храмѣ Отца вселенной 
побратски толпами станутъ молиться сограждане разныхъ 
вѣръ, а потомъ также братски разойдутся, пока длится раз¬ 
ногласіе, одинъ къ святой миссѣ, другой молиться съ со¬ 
братьями: Нашъ Отче, а третій: Отче нашъ.“ „У насъ ма¬ 
ло затверживаютъ наизустъ. Учащіеся не понуждаются въ 
ученію, ни даже выговорами. Но благодаря превосходству 
нашего метода и согласію его со всѣмъ Филантропическимъ 
воспитаніемъ и образомъ жизни, мы обѣщаемъ по малой 
мѣрѣ вдвое болѣе успѣховъ въ занятіяхъ, нежели дости¬ 
гаются обыкновенно въ лучшихъ школахъ, пансіонахъ или 
гимназіяхъ. Мы обѣщаемъ въ особенности развить много . 
здраваго смысла, упражняя учениковъ въ истинно философ- | 
скомъ способѣ мышленія. Молодежь, не сидя подолгу, учится 
болѣе внѣ, нежели во время уроковъ. О методѣ можемъ 
(какъ передъ Богомъ искренне разсудивши) сказать слѣ¬ 
дующее. Когда мы будемъ обладать всѣми пособіями и сред¬ 
ствами, то двѣнадцатилѣтній, не черезъ-чуръ нравственно 
испорченный мальчикъ съ посредственными способностями, 
умѣющій только читать и писать на родномъ языкѣ, и ни¬ 
чего болѣе, поступивъ къ намъ, черезъ 4 года безъ при¬ 
нужденія и неволи во всѣхъ отношеніяхъ окажется однимъ 
изъ способнѣйшихъ членовъ въ университетѣ для изученія 
высшихъ Факультетскихъ предметовъ; потому что онъ уже у 
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насъ усвоитъ себѣ все полезное вообще для всѣхъ и всякаго 
учащагося аъ философскомъ Факультетѣ, такъ что для до¬ 
стиженія высшихъ степеней не будетъ нуждаться въ иномъ 
учителѣ кромѣ самого себя и книгъ*. „Для изученія языка 
насъ достаточно я мѣсяцевъ, если только не требуется 
доводить его граматическими упражненіями до крайней точ¬ 
ности, лишь бы ряучиться понимать на немъ какъ на род¬ 
номъ все, что приходится слышать и читать и мало по ма- 
лу безъ правилъ самимъ говорить и писать. Потомъ намъ 
достаточно б мѣсяцевъ грамматическихъ упражненій, что¬ 
бы образовать болѣе или менѣе совершенныхъ латинистовъ 
щ Французовъ, какіе безъ особеннаго счастія, безъ геніаль¬ 
ности и труда едва ли выдаются изъ обыкновенныхъ школъ.* 
„Рискуя навлечь на себя насмѣшки, мы увѣряемъ, что 13-го 
мая въ Филантропинѣ разумнымъ попечителямъ человѣче¬ 
ства по части учебной системы предстоитъ увидѣть, услы¬ 
шать, изслѣдовать и обсудить много важнаго, такъ что не 
мѣшало бы прислать ихъ отъ германскаго сейма, изъ 
Копенгагена, Петербурга и изъ самыхъ дальнихъ странъ, 
хотя бы потому только что въ виду благихъ дѣлъ, обѣщаю¬ 
щихъ великія послѣдствія, мы по нравственному расчету 
уже обязаны дѣйствовать на основаніи вѣроятности. Госпо¬ 
ди Боже! Отецъ грядущихъ поколѣній, молимъ Тебя, да 
услышатъ насъ мудрые граждане міра.“ 

День испытанія насталъ, и въ Филантропинъ прибыли изъ 
Берлина Николаи и Теллеръ, изъ Гальберштадта совѣтникъ 
консисторіи Струэнзе, изъ Лейпцига Платтнеръ и Цолли- 
коФвръ; Резевитцъ и Шуммель изъ Магдебурга, Кампе изъ 
Потсдама, Штротъ изъ Кведлинбурга, Боде изъ Гамбурга, 
Роховъ изъ Рекана Торжество открылось рѣчью Базедова 
въ достопочтеннымъ гражданамъ міра, настоящимъ совѣт¬ 
никамъ человѣчества. Потомъ онъ попросилъ герцогиню 
выбратьизъ Кастелліоновскаго латинскаго перевода биб¬ 
ліи главу; назначена была 8-ая глава отъ Іоанва, и 4 изъ 
старшихъ Филантропистовъ, глядя въ латинскую библію 
бѣгло читали понзмецки (не произнося латинскаго текста), 
причемъ отнюдь не пользовались словами обыкновеннаго пе¬ 
ревода. Затѣмъ кановикъ Роховъ назначилъ изъ предостав¬ 
ленной на выборъ хрестоматіи древней исторіи отрывокъ, 
и 4 старшихъ Фпловтропиета, отлично перевели его, хотя 
годъ тому назадъ они не знали еще ни одного латинскаго 
слова, а въ теченіе этого года ничего не учили наизустъ 
и не проходили ни Доната, ни грамматики. Магистръ Ман- 
гельсдорфъ предложилъ собранію выбрать любой отдѣлъ изъ 
древней, новой, римской, греческой, политической и церков¬ 
ной исторіи, изложеніемъ котораго, притомъ не иначе какъ 
на латинскомъ языкѣ, будетъ доказано, что всѣ эти пред¬ 
меты ученикамъ не чужды: баронъ Стошъ предложилъ по- 
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ходъ Александра въ Индію, и воспитанники въ теченіе цѣ¬ 
лаго получаса излагали этотъ предметъ съ точнымъ знані¬ 
емъ дѣла. Водьке и его молодежь окружены были разными 
предметами, картинами, гравюрами и моделями. Сперва фи- 
лантрописты его приступили къ игрѣ въ команду, т. е. 
они становились въ рядъ какъ солдаты и дѣлали все, что 
говорилось, наир. СіаисШе осиіоз,—сігеитзрісііе—ітііатіпі 
вийогет, ай сіехіг.іш, ай зіпізігат, ай Ьавіат: ріаиаііе гаа- 
піініз, зирріойііе рейіЬиз еіс. *) Потомъ слѣдовала игра въ 
прятки, причемъ за доской писалось имя изъ какого-ни¬ 
будь разряда предметовъ, напр. названіе части человѣче¬ 
скаго тѣла, растенія, животнаго, и кто отгадывалъ его, 
тотъ получалъ въ награду яблоко, кусокъ пирога и т. и. 
Объявлялось напр., что написано имя животнаго, и учени¬ 
ки говорили: е^ии8, Ъоз, Іео, пгзпз, еіс. Третья игра со¬ 
стояла въ томъ, что дѣти по командѣ подражали го¬ 
лосу разныхъ животныхъ, то рыча по львиному, то 
распѣвая по пѣтушиному и т. д. По ариѳметикѣ дикто¬ 
валось большое число, и дѣти сразу выговаривали его; 
сверхъ того ученики расчитывали въ умѣ самые большіе 
ряды чиселъ, прибѣгая лишь къ и-омощп пальцевъ. Въ ри¬ 
сованіи Вольке спрашивалъ младшихъ: что вамъ нарисо¬ 
вать? Всѣ воскликнули: Иеопет **)! Вольке однако нарисо¬ 
валъ звѣря съ клювомъ. Тогда всѣ воскликнули: Віоп езі 
Іео «цгіи ЬаЪеі гозігит. ***) Потомъ онъ по желанію дѣтей 
нарисовалъ домъ п спросилъ: Какой первый предметъ при 
домѣ? Дѣти отвѣчали: Еипйатепіит. Когда онъ нарисовалъ 
это, то они потребовали вторую часть: Іапиаш—іп тейіа— 
почему?ргоріег буттеігіат.****) Потомъ принялись заигру 
въ объясненіе. Тотъ, на кого выпадалъ жребій, долженъ 
былъ объяснить одну изъ гравюръ, наполненную разными 
изображеніями. Затѣмъ Вольке принесъ картину съ изображе¬ 
ніемъ беременной женщины, .сидящей въ дѣдовскихъ 
креслахъ, а возлѣ нея мужъ, который держитъ ее за руку, 
на столѣ двѣ шапочки (одна для мальчика, другая для дѣ¬ 
вочки), а на полу ванна съ водой и губка. Повѣсивъ кар¬ 
тину, Вольке спросилъ, что это за женщина и отчего она 
такъ грустна? Ученики отвѣтили: это беременная жена, ея 
мужъ, старается утѣшить ее, такъ какъ она находится въ 
большой опасности и даже можетъ умереть. Потомъ Вольке 
спросилъ опять: что значатъ эти шапочки? и когда нѣкото¬ 
рые изъ зрителей начали улыбаться, онъ строго взглянувъ 


*) Закройте глаза,—осмотритесь,—подражайте напряженному движенью, на¬ 
право, нал-вво, къ копью; рукоплещите, топайте ногами и т. д. 

**) Льва! ***) Это не левъ, оттого что у него клювъ. 

Дверь —посерединѣ—для симметріи. 
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сказалъ, что проситъ не смѣяться, иначе онъ прекратитъ 
урокъ. Въ ваннѣ съ водою, говорили дѣти, вымоютъ ново¬ 
рожденнаго младенца, иначе ояъ задохнется въ своей крови. 
Когда же Вольке спросилъ маленькаго Фабро: Не знаетъ лк 
онъ. откуда берутся маленькія дѣти? то мальчикъ улыбаясь 
отвѣчалъ: Родители разсказываютъ это различно; благора¬ 
зумные говорятъ: мать родила ребенка: а безразсудные: 
аистъ занесъ его. Вольке спросилъ затѣмъ: Итакъ, если 
тебя родила твоя мать, кому ты одолженъ тѣмъ, что суще¬ 
ствуешь на свѣтѣ? Отвѣтъ: Моей матери. А если-бъ тебя 
аистъ занесъ? Аисту, отвѣчалъ мальчикъ, смѣясь отъ души.— 
Двое изъ старшихъ Филантропистовъ доказали потомъ Пи¬ 
ѳагорову теорему и рѣшили нѣсколько тригонометриче- 
. скихъ задачъ. Въ заключеніе испытанія воспитанниками 
(представлены были Французская и нѣмецкая комедіи.— 
Во время экзаменовъ всякій день отправлялось богослу¬ 
женіе. А именно въ первый день всеобщее,—причемъ ли- 
тургъ смѣнялся хоромъ изъ прихода, а имя Іисуса вовсе 
не упоминалось. Второе богослуженіе во врем:я экзамена 
было озаглавлено: „Назначаемая для юношества основа обу¬ 
ченія и назиданія касательно вѣры въ Бога, выводимой изт 
созерцанія природы и изъ чувства совѣсти съ помощью 
вѣры и примѣра взрослыхъ. 11 Наконецъ въ третій день бо¬ 
гослуженіе имѣло заглавіемъ: „Основа общехристіанска¬ 
го наставленія и совѣстнаго обученія дѣтей съ помощью 
взрослыхъ,“ и начиналось: „Мы всѣ вѣруемъ во Іисуса Хри- 
ста“;все совершилось тутъ въ правовѣрномъ духѣ, примыкая 
къ аиостольекому символу вѣры, и такъ какъ это богослу¬ 
женіе было всеобщимъ, то молились за католиковъ, грековъ 
протестантовъ и также за Іудеевъ.—Богослуженіе это слу¬ 
жило образчикомъ чрезвычайныхъ и еженедѣльныхъ религіоз¬ 
ныхъ торжествъ, для которыхъ была освящена особенная 
молельня, т. е. отдѣлана исключительно для этой цѣли. 
„Въ ней каждый предметъ поучителенъ и знаменателенъ, 
напр. потолокъ означаетъ небо или высокое блаженство 
добродѣтельныхъ по смерти н устроенъ согласно съ такимъ 
представленіемъ. Главный цвѣтъ на стѣнахъ перемежается 
черными штрихами, чтобы представить перевѣсъ добра надъ 
зломъ въ земной жизни. Середина пода представляетъ по¬ 
добіе гроба, чтобы для преуспѣянія мудрости напоминать 
людямъ о смерти. На самомъ возвышенномъ мѣстѣ позади 
сѣдалища литурга находится ковчегъ, въ которомъ хранит¬ 
ся книга законовъ и завѣта Господня. Крышка ковчега снаб¬ 
жена зеркаломъ въ знакъ необходимости нашего самоис¬ 
пытанія по законамъ Божіимъ. По обѣимъ сторонамъ его 
горятъ двѣ свѣчи, означая два способа познанія религіи: 
путемъ сторонняго поученія и собственнаго размышле¬ 
нія. На стѣнѣ надъ ковчегомъ изображаются статуями, кар- 
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тпяамп или словами четыре главныхъ добродѣтели: разсу¬ 
дительность, умѣренность, справедливость и благотворитель¬ 
ность. Всѣ присутствующіе въ молельнѣ одѣты чисто. Ни¬ 
кто не обращается спиной къ ковчегу.“ — Сама естествен¬ 
ная религія сообщается дѣтямъ въ странной послѣдователь¬ 
ности. „До девятнлѣтняго возраста Фрицъ не слыхалъ име¬ 
ни Бога, но крайней мѣрѣ не долженъ былъ слышать его.... 
лишь послѣ дня откровенія пріучаютъ его къ молитвѣ. До 
тѣхъ поръ онъ за пищу п питье благодарилъ лишь своего 
воспитателя. к Теперь наконецъ открывается Фрицу бытіе 
Божіе. Переходъ же пзъ „малолѣтняго дѣтства- къ „болѣе 
взрослому совершается такимъ образомъ: Этотъ день на¬ 
сталъ. Фрицъ встаетъ малолѣтнимъ еще ребенкомъ. Нѣко¬ 
торыя пріятельнлцы матери являются, чтобы одѣть его|въ 

покое платье. Подается роскошный завтракъ. Мальчика 

поздравляютъ, что онъ дожилъ до этого дня. Его ведутъ въ 
церковь и ему объясняютъ цѣль тамошняго, собранія, не 
упоминая о господствующей религіи. Отецъ читаетъ корот¬ 
кую молптву за своего сына, два плп три хорошихъ пѣв¬ 
ца поютъ относящуюся къ тому строфу.... Розги сжигают- 
въ каминѣ. Мальчикъ на колѣняхъ молится теперь въ 
первый разъ по предписанному тексту— Вечеромъ угоща¬ 
ютъ на славу всю дѣтскую компанію и т. д. , 

Публичный экзаменъ произвелъ весьма выгодное впеча¬ 
тлѣніе на знатоковъ педагогическаго дѣла. Вскорѣ появи-' 
лись лестные отзывы отъ Рохова, Штрота, Эйка, Рамбаха, 
Ретгера, Якоби, Изелина, Траппа идр. Математикъ Эйлеръ 
выразился весьма благосклонно о Базедовѣ и егТГ попыт- 
кахъ. Кантъ совѣтовалъ поддержать базедовскія предпрія¬ 
тія. Оберлпнъ возсылалъ горячія мольбы къ Господу Бо¬ 
гу за Базедова и его педагогическій институтъ. Прусскій 
министръ назвалъ базедовскія гравюры къ элементарно¬ 
му руководству картинною галлереею, при помощи которой 
дѣтямъ легко и наглядно сообщаются первоначальныя по¬ 
нятія о гражданскомъ обществѣ, и желалъ, чтобы она бы¬ 
ла первымъ руководствомъ всѣхъ воспитателей.—Но поя¬ 
вились также и противники базедовскаго Филантропина. 
Изъ директоровъ гимназій немногіе лишь перешли на сто¬ 
рону Базедова: большинство ихъ ратовало противъ него 
рго агіе еі Госіз *). Профессоръ Шум мель издалъ сати¬ 
рическій романъ на Филантропинъ: „Козлиная борода“. 
Даже Гердеръ писалъ: „Все это наводитъ страхъ на меня. 
Намедни разсказывали мнѣ про методъ вырощать въ де¬ 
сять лѣтъ дубовые лѣса; если у молодыхъ дубовъ отрѣ¬ 
зать стержень подъ землею, то надъ нею все разростется 
въ стволъ и сучья! Весь секретъ Базедова, кажется мнѣ, и 

•О Изъ-за Авма и очага своего. 
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— 396 — 


заключается въ этомъ, и я ему не только людей, но и те¬ 
лятъ не отдалъ бы на воспитаніе*.—Фплантроппнъ однако 
\ возросталъ, и въ 1778-мъ г. въ немъ находилось тридцать 
' три, а въ 1782-мъ пятьдесятъ два пансіонера изъ всѣхъ 
странъ Европы—отъ Риги и до Лиссабона. Ыо съ 1778-го г. 
онъ не состоялъ уже болѣе подъ руководствомъ Базедова. 
^Ревнуя Вольке и враждуя съ нимъ, онъ сложилъ съ себя ди¬ 
рекцію, которая съ этихъ поръ мѣнялась иногда изъ года 
въ годъ, вслѣдствіе чего заведеніе въ 1793-мъ г. оконча¬ 
тельно погибло, послѣ того какъ Вольке, Зальцманъ, Оли¬ 
вье, поэтъ Матисонъ, Шпадпръ п гр. подвизались въ 
немъ въ качествѣ учителей л оио оставило по себѣ нѣсколько 
преемниковъ: — а именно Филантропинъ въ Маршлинсѣ 
подъ веденіемъ Улисса Салпса, Филантропинъ въ Гиль- 
деегейнѣ Бардта, военная школа въ Кальмарѣ Фѳф- 
«еля п Лерзе. педагогическія заведенія Кампе въ Трит- 
товѣ, частные пансіоны Федера, Оливье, Шпацира, 
вудольФОвъ пансіонъ для дѣвицъ близъ Гамбурга, мно- 
Рество мелкихъ институтовъ въ большихъ городахъ съ вы¬ 
писками „Здѣсь также Филантропинъ!* Заведеніе Зальц- 
еана въ ШнепФенталѣ и нр.—Шаткость Базедова въ 
жго дружескихъ отношеніяхъ; черезъ чуръ хвастливыя за¬ 
явленія о своемъ дѣлѣ; несправедливое и односторопнее при¬ 
ниженіе всего стараго; игрушки и пустяковины, загромоз¬ 
дившія собою самую суть метода; безполезность нѣкото¬ 
рыхъ первыхъ произведеній новаго метода; удаленіе луч¬ 


шихъ умовъ изъ института:— все это по неволѣ умѣряло 
первоначальный энтузіазмъ п предвѣщало ревизію столь 
быстро предпринятаго и какъ бы выстрѣломъ изъ писто¬ 
лета возникшаго учрежденія. Самъ Базедовъ съ 1778-го г. 
жилъ болѣе близъ своей семьи, чѣмъ съ ней самой, то въ 
Дессау, то въ Лейпцигѣ, Галле и Магдебургѣ. Въ Магде¬ 
бургѣ онъ съ 1785-го г. по нѣскольку мѣсяцевъ въ году 
|давалъ уроки въ институтѣ для дѣвицъ; благодаря этому, 
онъ подвизавшись передъ тѣмъ еще разъ на поприщѣ тео¬ 
логіи (онъ издалъ „Завѣщаніе для совѣсти*, „Испытаніе въ 
древней самой естественной религіи* и пр.—), вновь было 
предался педагогикѣ и затѣмъ издалъ свои сочиненія „О 
системѣ преподаванія латини при помощи реальныхъ зна¬ 
ній" и пр. Онъ умеръ въ Магдебургѣ 25-го іюля 1790-го г., 
сказавъ характеризующія его стремленіе слова: „Пусть ме¬ 
ня анатомируютъ для блага моихъ ближнихъ.*—Базедовъ 
обладалъ сильнымъ и пылкимъ умомъ, онъ говорилъ и пи¬ 
салъ энергично и смѣло, съ полною увѣренностью возвѣ¬ 
щалъ своп планы и сумѣлъ убѣдить въ новыхъ и громад¬ 
ныхъ успѣхахъ, благодаря чему и добился уваженія со сторо¬ 
ны великосвѣтской публики, тогда какъ это же самое по- 
неводѣ отталкивало отъ его дѣла спокойныхъ мыслителей. 
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Въ его ум» слились ясное пониманіе всего ошибочнаго в- 
бывшеыъ доселѣ воспитаніи съ одностороннимъ пренебрег 
женіемъ всего въ немъ хорошаго; онъ былъ надѣленъ вели¬ 
кимъ умѣньемъ завладѣть для своихъ плановъ другими и во¬ 
одушевить пхъ. но лишенный дара привязать ихъ къ себѣ 
любовью. оп'ь вскорѣ затѣмъ безпощадно и не¬ 
благодарно отталкивалъ отъ себя все имъ привлеченное и 
не доводилъ начатаго до конца. Онъ способенъ былъ ско¬ 
рѣе разрушать, нежели созидать, скорѣе возбуждать дру¬ 
гихъ, чѣмъ самъ творчески преобразовывать. Этотъ предпри¬ 
ниматель заведеній.—какъ вѣрно замѣчаетъ Нимейеръ,— 
имѣвшихъ единственною цѣлью благо человѣчества, кото¬ 
рый однако самъ то и дѣло требовалъ большія суммы и 
жестоко ругался, когда пхъ недоставало, не могъ имѣть 
конечно того успѣха, капъ нѣкогда А. Г. Франкъ, удавше¬ 
муся творенію котораго Базедовъ болѣе удивлялся, чѣмъ 
понималъ его, и онъ наконецъ убѣдился на опытѣ, что 
послѣ перваго энтузіазма благотворительность п щедрость 
слишкомъ быстро переходятъ въ равнодушіе. Но несмотря 
на множество крайнихъ односторонностей въ его педагоги¬ 
ческихъ воззрѣніяхъ, несмотря на его слѣпую вѣру во все 
и всѣхъ спасающій методъ преподаванія, не принимавшій 
въ соображеніе ни индивидуальности воспитанника, ни лич¬ 
ности учителя, несмотря па одностороннюю разсудочность, 
не признававшую глубокаго содержанія какъ древности, 
такъ и христіанства, онъ все-таки оказалъ неоспоримую 
услугу, п дѣйствительно—онъ безпощадно обнаружилъ не-і 
достатки бывшаго доселѣ воспитанія, которое вовсе упу-( 
стило изъ впду тѣлесное развитіе, совершенно пренебре¬ 
гало преподаваніемъ родного языка п реальныхъ предметовъ, 
не руководствовалось сознательно цѣлесообразными мето¬ 
дическими правилами, а напротивъ, погрузилось въ тра-"^ 
диціонный механизмъ:—онъ пытался открыть надлежащія ] 
цѣлебныя средства, а отчасти даже и дѣйствительно указалъ 
на улучшенія:—въ отношеніи тѣлеснаго воспитанія имъ бы-Ѵ 
ло отмѣнено все лишнее п вредное въ пищѣ и одеждѣ,— 
благодаря ему не только древніе, но и новые языки стали, 
предметомъ обученія, а вмѣстѣ съ тѣмъ рухнулъ догматъ, ‘ 
всилу котораго истинное образованіе возможно будтобы толь¬ 
ко прп изученіи латинскаго и греческаго языковъ,—учеб¬ 
ными средствами стали употребляться не одни только ос¬ 
татки древней лптаратуры, но вмѣстѣ съ тѣмъ и предме¬ 
ты обыденныхъ наблюденій и современнаго интереса,—а 
въ преподаваніи обращено было вниманіе на отвѣчающій 
естественному развитію дѣтской душп, цѣлесообразный 
методъ,—вообще возбудился интересъ къ воспитанію, и пра¬ 
вительства привлечены были къ соучастію, сознавъ нако¬ 
нецъ, что они какъ для блага своихъ гражданъ, такъ и для 
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собственной пользы обязаны, если не взять въ своп рука 
дѣло воспитанія, то все таки цѣнить, облегчить трудъ ча¬ 
стныхъ лицъ и содѣйствовать имъ. Потому-то Базедовъ и 
встрѣтилъ въ современникахъ такое сочувствіе къ своимъ 
педагогическимъ воззрѣніямъ, тѣмъ еще болѣе, что ими 
онъ какъ бы предугадалъ требованья бурно-рьянаго періо¬ 
да въ Германіи, —періода, порывавшагося на борьбу про¬ 
тивъ гнета правительственной власти, что и осуществи¬ 
лось въ политическихъ сочиненіяхъ Мезера и его единомы¬ 
шленниковъ, и ратовавшаго также противъ гнета домаш¬ 
нихъ и гражданскихъ условій, встряхнувъ такимъ обра¬ 
зомъ закоченѣлость юношескаго образованія: годъ основа¬ 
нія Филантротина совпадаетъ съ появленіемъ Вертера Гё¬ 
те; а вскорѣ затѣмъ вышелъ Зигвартъ Мюллера; годомъ 
ранѣе появился Гётевъ Гетцъ фонъ Берлпхингенъ, сынокъ 
котораго, какъ значится въ піэсѣ, хотя и учился, -что 
Якстгаузенъ есть деревня и замокъ при Якстѣ и два сто¬ 
лѣтія уже составляетъ наслѣдственное и собственное до¬ 
стояніе господъ Берлихингеновъ, 44 но при всемъ томъ яе 
зналъ даже, что жившій въ то время Берлпхингенъ—отецъ 
его. — 


Однимъ изъ главныхъ сотрудниковъ Базедова былъ по¬ 
двизавшійся, въ качествѣ педагога и Филолога до своей 
смерти (1825), а родившійся 1741-го г. въ Іеверѣ 

Христіанъ Генрихъ Вольке. 

Въ молодости онъ занимался болѣе ручною работою, не¬ 
жели ученіемъ: молитвенникъ, библія, катехизисъ и собра¬ 
ніе проповѣдей составляли единственное его чтеніе; но слу¬ 
чайно попавшая ему въ руки Физика Бернера подстрекнула 
его къ изученію естественныхъ наукъ и вообще внушила' 
ему такое пристрастіе къ знаніямъ, что онъ на двадцатомъ 
году отъ роду рѣшился поступить въ школу. „Съ 1761-го г. 

(—разсказываетъ онъ самъ въ своей автобіографіи—) я по¬ 
сѣщалъ высшую школу въ Іеверѣ; а съ 1763-го, занимался 
въ Геттингенѣ юридическими науками у Вёмера, Бекма¬ 
на I й II, Мейстера, Зельхова, съ 1765-го математикой и 
физикой у Кестнера, Гольмана, Бютнерна, естественными 
науками у Гейне и Филологіей, преподавалъ двумъ петер¬ 
бургскимъ академикамъ, Иноходцеву и Юдину, нѣмецкій 
языкъ и перспективную живопись, потомъ также милорду 
Польверту образовательныя искусства, излагая ихъ по Фран¬ 
цузски, сверхъ того составлялъ статьи къ изданію Кестнера' 



о пчеловодствѣ', съ 1767-го г. я занимался даунами въ Лейпци¬ 
гъ у трехъ уважаемыхъ покровителей, Геллерта, Эрнести и 
учителя физики Винклера, обучая притомъ 1) графа Гойма 
математикѣ, 2) одного ольденбургскаго Фермера, который до 
20-ти-лѣтняго возраста былъ рабочимъ въ Овельгуннѣ, йотомъ 
ІО лѣтъ торговцемъ, затѣмъ, благодаря урокамъ В —са, въ 
иолгода сдѣлался студентомъ юридическихъ наукъ, а въ 
слѣдующіе 7‘ лѣтъ свѣдущимъ правовѣдомъ, писателемъ и 
адвокатомъ. Соединившись въ 1770-мъ году съ Базедо 
вомъ, Водьке содѣйствовалъ раннему развитія Эмиліи 
Базедовъ, обратившей на себя особенное вниманіе- 
при первоначальномъ примѣненіи Филантропическихъ 
взглядовъ и при состоявшемся въ 1776-мъ г. большомъ экза¬ 
менѣ въ Дессау. На Эмиліи и съ нею былъ сдѣланъ первый 
опытъ новаго педагогическаго метода, о чемъ самъ Вольке 
извѣщаетъ слѣдующимъ образомъ: „Когда въ 1770-мъ г. я 
прибылъ около новаго года къ профессору Базедову въ 
Альтону, съ цѣлью сотрудничать въ элементарномъ руко¬ 
водствъ по части естественныхъ наукъ и математики, то 
его маленькой дочери Эмиліи было три четверти года отъ 
роду. Моя страсть заниматься съ дѣтьми побудила меня по¬ 
могать ревностно воспитывающей ее матери производить съ 
Эмиліей ежедневно около полутора часа легкія упражненія, 
которыя, если хотятъ по возможности усовершенствовать 
людей, важнѣе, нежели они кажутся неопытнымъ. Я напр. 
поучалъ ее по извѣстному выбору п порядку разнымъ пред¬ 
метамъ и ихъ свойствамъ, показывая и называя ихъ внятно, 
не коверкая словъ; училъ ее также вставать, падать осто¬ 
рожно, избѣгать паденія, хватаясь за что-нибудь или инымъ 
способомъ и пр. Мы тщательно предохраняли ее отъ всякой, 
причиняемой обыкновенно шутя или серьезно въ обыден¬ 
номъ воспитаніи, путаницы понятій; такъ, между прочимъ, 
въ зеркалѣ Эмилія видѣла не самое себя, а свое изобра¬ 
женіе, иа картинахъ отнюдь не человѣка, звѣря или де¬ 
рево, а только ихъ изобраясеніе; вареное куриное мясо 
съ костьми не называлось уже курицею и т. п. Благо¬ 
даря этой заботливости, Эмилія двухъ съ половиной лѣтъ 
отъ роду уже разсуждала съ такою правильностью, что при¬ 
водила въ изумленіе всѣхъ слушавшихъ ее. Полутора году 
отъ роду она не только говорила гораздо внятнѣе и вѣрнѣе 
другихъ дѣтей того же возраста, но при посредствѣ нашего 
особаго способа учить складамъ преж'де буквъ она была уже 
въ состояніи понять цѣлое предложеніе, если ей подсказы¬ 
вали сподрядъ одни только буквы. Такъ напр. если при ней 
произносили щ> порядку буквы: т, е, б, ѣ; д, а, д, у, т,'ъ; 
с, у, х, а, р, ь; то она говорила: тебѣ дадутъ сухарь. Поль¬ 
за этого упражненія и искусства обнаружилась самымъ по¬ 
разительнымъ образомъ, когда Эмилія, вовсе не нуждаясь 
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въ изученія скучныхъ складовъ по книгѣ, какъ къ своему 
личному, такъ и къ моему удовольствію, выучилась читать 
въ одинъ мѣсяцъ. Тогда ей было почти три года. Четверть 
года спустя послѣ того профессоръ Базедовъ отлучился изъ 
дому недѣль на десять. Чтобы къ возвращенію его доста¬ 
вить ему удовольствіе, чѣмъ онъ такъ рѣдко пользовался, 
трудясь надъ элементарнымъ руководствомъ, я въ теченіе 
этого времени обучалъ Эмилію Французскому языку, на ко¬ 
торомъ она до спхъ поръ не слышала ни слова. По проше¬ 
ствіи двухъ съ половиной мѣсяцевъ она была уже въ состоя¬ 
ніи говорить иоФранцузски о своихъ потребностяхъ и дѣ¬ 
лахъ, такъ что въ преподаваніи не нуждалась болѣе въ по¬ 
собіи нѣмецкихъ словъ. Въ это время она читала писанный 
и печатный, нѣмецкій и латинскій шрифты, знала большую 
часть естественныхъ предметовъ и орудій, ихъ происхожде¬ 
ніе и употребленіе, разбирала съ примѣненіемъ къ подхо¬ 
дящимъ случаямъ математическія линіи, плоскости и тѣла, 
считала впередъ или придавая до 100, назадъ или отнимая 
по одному и попарно отъ 20 или 21 до 0 пли до 1; упраж¬ 
нялась въ рисованіи и письмѣ, выводя начертанныя каран¬ 
дашомъ буквы, диктовала иногда письмо къ отцу и пр. Прп 
всѣхъ этихъ знаніяхъ, которымъ Эмилія учится играя, т. е. 
безъ напряженія и вреднаго сидѣнья, мы остерегаемся, какъ 
бы не сдѣлать изъ нея такъ называемой ученой женщины, 
которая вслѣдствіе знанія своего возвышается надъ своимъ 
поломъ и пренебрегаетъ женскими занятіями. Ей напротивъ 
того всячески внушаютъ любовь къ послѣднимъ, обучая ее 
разнымъ рукодѣльямъ. Она часто и охотно помогаетъ въ 
кухнѣ приготовлять кушанья, накрываетъ дѣтскій столъ, 
содержитъ въ порядкѣ столовое бѣлье и другія-вещи, соби¬ 
рая ихъ, и давно уже начала шить п вязать. Я пользовался 
каждымъ удобнымъ случаемъ въ созерцаніяхъ природы обра¬ 
щать вниманіе Эмиліи на величіе Божіе, на благость п 
мудрость Его. Она поэтому очень часто съ радостью вспо¬ 
минаетъ о Богѣ какъ о всемудромъ, всемогущемъ и всебла¬ 
гомъ Отцѣ своемъ ц всѣхъ людей. Она рада молніи и грому, 
оттого что видитъ въ грозѣ и слѣдующемъ затѣмъ дождѣ 
необходимую благодать Божію и т. п.; она никогда не ощу¬ 
щала страха къ вѣдьмамъ, привидѣньямъ и чертямъ, потому 
что ихъ не называли при ней именами дѣйствительно вред¬ 
ныхъ для людей предметовъ. Четырехъ съ половиной лѣтъ 
отъ роду она училась латыни и скоро стала говорить 
на этомъ языкѣ съ изумительною легкостью и правилъ- 
ностью а И Т. Д. 

Что съ Эмилемъ Руссо совершалось лишь въ воображеніи, 
то съ Эмиліей Базедова исполнялось въ дѣйствительности; 
Вольке заступилъ у нея мѣсто матери, потомъ въ качествѣ 
гувернера тщательно предохранялъ ея отъ путаницы поня¬ 
тій, осуществилъ на ней правило учиться безъ розогъ и 
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слезъ, — но вмѣстѣ съ тѣмъ исказилъ мысли Руссо, возбу¬ 
дивъ черезъ-чуръ рано дѣятельность разсудка, обременивъ 
память Французскими и латинскими вокабулами и совер¬ 
шенно упустивъ изъ виду основное правило нагляднаго, 
реальнаго способа обученія. Дѣтищу природы по мыслямъ 
Руссо — Вольпе противоставилъ въ Эмиліи диковинное 
дитя Базедова. 

Въ исходѣ 1770-го г. Вольке отправился съ Базедовымъ 
въ Дессау', и тамъ при Филантропинѣ сдѣлался самымъ дѣя¬ 
тельнымъ его сотрудникомъ. Онъ отличался особенно своимъ 
методомъ въ преподаваніи иностранныхъ языковъ. Онъ училъ 
дѣтей говорить, соединяя по возможности слова съ созерца¬ 
ніемъ обозначаемымъ ими предметовъ; потомъ читая авто¬ 
ровъ; и лишь подъ конецъ приступалъ онъ къ грамматикѣ. 
По этому методу онъ обучалъ въ Филантропинѣ каждый 
день отъ 10 до 12 часовъ разнымъ полезнымъ знаніямъ на 
латинскомъ языкѣ и велъ свое преподаваніе такъ наглядно, 
что изрѣдка лишь прибѣгалъ къ нѣмецкому переводу; послѣ 
обѣда онъ упражнялъ старшихъ Филантропистовъ въ чер¬ 
ченіи математическихъ Фигуръ, ландкартъ и архптектор- 
ныхъ плановъ; вечеромъ же преподавалъ старшимъ учени¬ 
камъ Физическую географію, нѣкоторыя свойства планетъ, 
солнца п свѣта, мнѣнія знатнѣйшихъ астрономовъ о міроз¬ 
данія и пр. По своему собственному заявленію онъ въ обу¬ 
ченіи имѣлъ главною цѣлью: 1) ознакомить своихъ учени¬ 
ковъ съ дивными явленіями природы, такъ чтобы они по¬ 
стигли все могущество, мудрость и благость Творца, съ 
искреннимъ упованіемъ вспоминали о Богѣ, преклонялись 
предъ Его промысломъ и отъ души вѣрили въ продолженіе 
жизни по смерти; 2) часто напоминать имъ о любви и бла¬ 
годѣяніяхъ родителей и друзей; 3) внушить имъ любовь и 
склонность ко всѣмъ честнымъ людямъ и друзьямъ человѣ¬ 
чества; 4) сообщить имъ охоту и наклонность къ полезнымъ 
наукамъ и искусствамъ: 5) но вмѣстѣ съ тѣмъ -доказать 
имъ. что обладаніе какъ знаніями п искусствами, такъ и 
богатствомъ не дѣлаетъ еще человѣка достойнымъ любви, а 
напротивъ, что одно только ревностное примѣненіе ихъ во 
благу людей доставляетъ намъ любовь и истинную славу. — 
Въ І784-мъ г. Вольке покинулъ Дессау, съ тѣмъ чтобы 
отправиться въ Петербургъ. Императрица Екатерина даро¬ 
вала ему 20000 рублей, вмѣсто чего въ казенной конторѣ, 
по предъявленія длинной росписи прежде сдѣланныхъ даре¬ 
ній, ему предложили всего только 1500 рублей, которыхъ 
онъ однако не принялъ. Потомъ Вольке открылъ въ Петер¬ 
бургѣ педагогическое заведеніе, издавъ передъ тѣмъ по под¬ 
пискѣ (въ нѣсколько дней собрано было 2000 рублей сереб¬ 
ромъ) книгу для юношества и присоединившись въ 1785-мъ г. 
уже чрезъ коллежскаго совѣтника Фрезе къ обществу пе¬ 
тербургскихъ Франкмасоновъ. Но въ Россіи онъ обманулся 




— 602 


въ своихъ ожиданіяхъ. Въ 1802-мъ г. онъ возвратился на 
родину и до своей смерти занимался распространеніемъ пе¬ 
дагогическаго метода. 

Самымъ плодовитымъ писателемъ для ювошестваи наиболѣе 
читаемымъ изъ всѣхъ Филантропическихъ педагоговъ былъ 

Іоакимъ Генрихъ Камне. 

Онъ родился' 1746-го г. въ Дензенѣ въ Брауншвейгѣ, изу¬ 
чалъ въ Галле богословіе, въ 1773-мъ г. поступилъ въ пол¬ 
ковые священники въ Потсдамѣ, потомъ былъ приглашенъ 
Дессаускимъ княземъ въ Филантропинъ въ качествѣ члена 
училищнаго совѣта, открылъ въ Триттовв близъ Гамбурга 
свое собственное педагогическое заведеніе, отправился за¬ 
тѣмъ по приглашенію герцога Карла въ Брауншвейгъ, съ 
тѣмъ чтобы гамъ въ качествъ члена совѣта съ равномысля- 
щими сотрудниками преобразовать учебную систему, но 
упавъ духомъ вслѣдствіе неудачъ и препятствій разнаго 
рода, отказался отъ иубличной должности, съ тѣмъ чтобы 
посвятить себя литературной и кяигопрадавческой дѣятель¬ 
ности, и умеръ въ 1818-мъ г.: — высокій, худощавый, но 
красивый мужчина, проникнутый достоинствомъ во всемъ 
своемъ существъ и проявлявшій въ поступкахъ своихъ 
основанный на разумѣ образъ дѣйствія: — истый нѣмецкій 
ученый, которому любовь къ отчизнѣ подсказала его „сло¬ 
варь нѣмецкаго языка а . этотъ скорѣе натріотичеекій, нежели 
глубоко захватывающій авторскій трудъ, ратовавшій за 
сохраненіе и очищеніе родного слова. 

Кампе былъ писатель Филантропизма но преиму¬ 
ществу, освободившій отъ крайностей педагогическіе его 
црпнципы (—уходъ за тѣломъ и тѣлесныя упражненія, устра¬ 
неніе задерживающихъ развитіе тѣла и губящихъ силу грѣ¬ 
ховъ и привычекъ: направленіе преподаванія на все при¬ 
годное Въ житейскомъ быту и полезное для внѣшняго благо¬ 
состоянія общества: естественный методъ; образованіе доб¬ 
раго отъ природы воспитанника къ нравственности, глав- 
нѣйше путемъ умственнаго развитія—) и приспособившій 
эти правила къ дѣйствительной жизни, но въ свою очередь 
предавшійся одностороннему направленію материальной 
пользы, такъ что „заслуги водворившаго у насъ воздѣлку 
картофеля и изобрѣтшаго самопрялку цѣнилъ выше заслугъ 
пѣвца Иліады или Одиссеи а . Въ связи съ Траппомъ, Стуве, 
і ейзингеромъ онъ издавалъ „Брауншвейгскій журналъ 1 " (че¬ 
тыре года отъ 1788 до 1791-го) и „Всеобщее обозрѣніе учеб¬ 
ной и воспитательной системы" (16 томовъ 1785—1791), гдѣ 
нѣкоторые отдѣлы педагогики, наир, о наблюденіи за подо¬ 
вымъ влеченіемъ, о честолюбіи какъ педагогическомъ прин¬ 
ципѣ и пр. разсмотрѣны всесторонне. Взглядъ его вездѣ 
направленъ на практику. Оттого всегда, когда дѣло касается 
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практики, онъ даетъ практическіе совѣты. Такъ между пром¬ 
чимъ въ своемъ „Теоа>ронѣ а о выборѣ званія: „Выступая 
на поприщѣ дѣятельной жизни, желай не блистать, но бытъ 
полезнымъ и счастливымъ; и согласно съ этимъ помысломъ 
избери себѣ будущее званіе, т. е. пусть твой выборъ рѣшатъ 
не почести и не наружный блескъ, связанный съ какимъ 
нибудь родомъ званія, а единственно мысль о томъ, на ка¬ 
комъ поприщѣ, при собственномъ благосостояніи, дарован¬ 
ными тебѣ отъ Бога и личнымъ трудомъ пріобрѣтенными 
силами можешь ты творить наибольшее добро.„Если 
ты утвердился въ этомъ правилѣ, то постарайся ознако¬ 
миться съ разнаго рода званіями, между которыми тебѣ пре¬ 
доставленъ выборъ твоимъ сословіемъ, твоими способностями 
и наклонностями, такъ чтобы точно и вполнѣ, насколько то 
возможно помимо личнаго опыта, узнать особенности каждаго 
изъ нихъ — связанныя съ ними обязанности, пріятности и 
непріятности — и все это частью путемъ наблюденія, частью 
и преимущественно путемъ сношеній и бесѣдъ съ разумными 
людьми, вращающимися въ тѣхъ званіяхъ 1 ' - . „Затѣмъ обду¬ 
май при выборѣ слѣдущее: чѣмъ блистательнѣе должность, 
тѣмъ разнообразнѣе и крупнѣе неудобства для занимающаго 
ее. Можно конечно быть довольнымъ и счастливымъ какъ 
во всякомъ сословіи, такъ и во всякомъ полезномъ званіи. 
Но первое изъ нихъ затрудняетъ насъ въ этомъ еще болве, 
нежели послѣднее. При этомъ необходимо обратить вниманіе 
на слѣдующія условія: і) На связи и отношенія, въ какія 
вступаемъ съ другими людьми: чѣмъ болѣе извѣстное званіе 
дѣлаетъ насъ зависимыми въ нашихъ дѣйствіяхъ и въ на' 
темъ образѣ жизни отъ одной или нѣсколькихъ личностей, 
тѣмъ оно опаснѣе; — чѣмъ многосложнѣе и тѣснѣе отноше¬ 
нія съ другими людьми, въ которыя мы поставлены нашимъ 
кругомъ дѣйствія, и чѣмъ болѣе притомъ нуждаемся въ не¬ 
посредственномъ содѣйствіи постороннихъ для нашей соб¬ 
ственной дѣятельности, тѣмъ больше непріятностей въ на¬ 
шемъ положеніи, тѣмъ менѣе надеженъ успѣхъ нашихъ дѣй¬ 
ствій; —чѣмъ неопредѣленнѣе и измѣнчивѣе условія, въ ка¬ 
кія вступаемъ съ другими людьми, тѣмъ неизбѣжнѣе недо¬ 
разумѣнія и несогласія; — чѣмъ особенно тѣснѣе связи и 
проистекающія изъ нихъ взаимныя отношенія людей, вслѣд¬ 
ствіе чего или возбуждается или оказывается неизбѣжнымъ 
столкновеніе ихъ намѣреній, склонностей и желаній, тѣмъ 
труднѣе въ подобныхъ обстоятельствахъ избѣжать частыхъ 
несогласій и непріятностей. 2) При выборѣ званія необхо¬ 
димо обратить вниманіе на связанную съ нимъ большую или 
меньшую опасность захворать и заболѣть. Вообще здоровѣе, 
а слѣдовательно и довольнѣе всего чувствуютъ себя въ томъ 
родѣ званія, въ которомъ менѣе приходится исключительно 
только разсуждать и умствовать, но болѣе дѣйствовать, — 
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которое заставляетъ насъ проводить менѣе удобную, спо¬ 
койную п умѣренную жизнь, а напротивъ требуетъ тѣлеснаго 
и душевнаго напряженія, — которое наиболѣе связано съ 
правильными, по днямъ п часамъ распредѣленными заня¬ 
тіями. 3) Третье условіе при выборѣ нашего званія касается 
нашихъ способностей, силъ п наклонностей. Близорукій без¬ 
спорно глупо поступилъ бы, посвятивъ себя охотѣ пли воен¬ 
ному дѣлу. Превосходно исполняютъ только то, что дѣлаютъ 
охотно. 4) При выборѣ званія мы должны руководиться 
соображеніемъ относительно большей илп меньшей пользы, 
какую по всему вѣроятію въ состояніи будемъ принести на 
томъ или другомъ изъ открытыхъ передъ намп путей по 
мѣрѣ дарованныхъ намъ силъ п способа остей. Тщательное 
изслѣдованіе будущихъ обязанностей нашего званія, созна¬ 
ніе нашихъ силъ, нрава, наклонностей; предварительныя 
попытки п упражненія въ тонъ, что придется исполнять 
впослѣдствіи; умѣренныя ожиданія п скромныя надежды: 
полное убѣжденіе въ томъ, что наша мать-земля хотя п не 
юдоль плача, однако и не Аркадія; твердое, часто возобно¬ 
вляемое намѣреніе стойко переносить неизбѣжныя затрудне¬ 
нія въ жизни; а потомъ избѣжаніе всякой навязчивости къ 
высшимъ должностямъ, которыя намъ не но плечу; наконепъ 
полная покорность волѣ все управляющаго мудраго и бла¬ 
гого провидѣнія; вотъ средства,какія мы должны употребить, 
если, вступая въ какое-нибудь званіе, въ какую-либо долж¬ 
ность, хотимъ прожить съ пользою для людей, въ довольствѣ 
и счастіи для самихъ себя. 

Въ своихъ сочиненіяхъ для дѣтскаго міра п черезъ 
нихъ Кампе оказалъ болѣе значительное и сильное вліяніе, 
нежели распространеніемъ педагогической теоріи. Онъ на¬ 
стоящій представитель дѣтской литературы; въ своей „Но¬ 
вой дѣтской библіотекѣ 11 и въ своихъ „Описаніяхъ путеше¬ 
ствій для юношества 41 онъ расширилъ кругозоръ молодого 
поколѣнія, но педантическими п сентиментальными разсуж¬ 
деніями извратилъ также свѣжее простодушіе и поэтическій 
смыслъ юности въ неумѣстное умничанье. Эти недостатки 
особенно выступаютъ въ его передѣлкѣ „Робинсона Крузо а 
ДеФО: побочныя разсужденія въ этомъ ..Робинсонѣ млад¬ 
шемъ-, который впервые явился въ 1779-мъ г. и уже въ 
1850-мъ вышелъ 42-мъ изданіемъ, только надоѣдаютъ дѣтямъ 
и къ счастію пропускаются ими. „Когда Робинсонъ Кампе — 
говоритъ Шлоссеръ, — очутился въ рукахъ дѣтей образо¬ 
ваннаго класса, то библейскія исторіи были покинуты ими. 
Благодаря ему, въ семействахъ обокъ съ практическою про¬ 
зою нашихъ мелочныхъ условій стала господствовать еще 
и теоретическая. Выросло' новое поколѣніе, помышлявшее 
лишь объ осязательномъ, обыденномъ, непосредственно по¬ 
лезномъ въ жизни, исполненное ребяческаго умничанья. Лю- 



— 605 — 


теровъ переводъ библіи, понятыя пли непонятыя, но все-таки 
возбуждающія Фантазію исторіи п поэтическія произведенія 
Востока придавали по крайней мѣръ религіозный размахъ, 
тогда какъ скучная нравственная проповѣдь новой книги 
для дѣтей подавляла душу*. 

Христіанъ Готгнгльфъ Зальцманъ 

(—род. 1-го января 1744-го г. въ Сёммердѣ близъ Эр®урта, 
былъ 24 дѣтъ отъ роду пасторомъ въ Рорбонѣ, потомъ въ 
Эрфуртѣ, благоговѣлъ передъ педагогическими принципами 
Руссо и Базедова, съ 1787-го г. былъ законоучителемъ и 
литургомъ въ Дессауекомъ Филантропинѣ—) проводилъ да¬ 
лѣе и освободилъ отъ многихъ недостатковъ Базедовскій 
Филантропинъ въ своемъ педагогическомъ заведеніи 
въ ШнеііФенталѣ близъ Вальтерсгаузена, основанномъ 
благодаря доставленнаго ему отъ Готскаго герцога пособія 
въ 400..) талеровъ и при содѣйствіи Бейтдера изъ Зула, 
Вехштейна изъ Вальтерсгаузена, Гутсъ-Мутса изъ Кведлпн- 
бурга, Вейсенборна, Блаше и др. Онъ п прежде уже (4-780) 
пріобрѣлъ славу педагога особенно своею „Раковою книжеч¬ 
кой,* этимъ своимъ „руководствомъ къ неразумному вос¬ 
питанію дѣтей,* гдѣ онъ съ мастерскою проніей порицаетъ 
существующіе недостатки образованія; но потомъ своимъ 
„Нравственнымъ элементарнымъ руководствомъ* и въ 1797мъ 
г. изданнымъ сочиненіемъ „небо на землѣ 1 '- обратилъ онъ на 
себя и на свой институтъ особенное вниманіе родителей и 
воспитателей, такъ что вскорѣ въ его педагогическомъ за¬ 
веденіи собрались воснптанникп изъ всей Германіи, Англіи, 
Швейцаріи, Португаліи и Скандинавскихъ державъ. Въ 
1803-мъ г. въ ШненФНнталѣ было 61 воспитанникъ, и заве¬ 
деніе стало падать лишь съ 1809-го г. при нашествіи На¬ 
полеона, какъ вслѣдствіе вліянія Песталоцци, тогда уже 
обратившаго на себя всеобщее вниманіе, такъ и вслѣдствіе 
измѣнившихся современныхъ интересовъ и причиненнаго 
войною обѣднѣнія многихъ родителей, которые не въ со¬ 
стояніи были вносить ежегодную плату за содержаніе въ 
64'Фридрпхсдора и отъ 60 до 80 талеровъ за книги, постель 
бѣлье и пр. Въ заведеніи, гдѣ все носило на себѣ от¬ 
печатокъ прекрасной семейной жизни, въ 1809-мъ г. 
считалось всего только 36 воспитанниковъ, и оно не под¬ 
нималось уже, тѣмъ болѣе что 31-го октября 1811-го г. 
умеръ основатель ШнепФенталя, этотъ славный практиче¬ 
скій педагогъ и педагогическій писатель. Зальцманъ былъ 
Филантропистъ, но обладавшій дѣльнымъ и основательнымъ 
всеобщимъ образованіемъ. 

Его первоначальный планъ воспитанія былъ слѣдующій: 
„Съ давнихъ лѣтъ уже безпокоила меня мысль, что счаст- 
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лпвыхъ людей очень мало, и она представлялась мнѣ все 
болѣе истинною, чѣмъ болѣе знакомился я съ людьми и 
имѣлъ возможность проникать въ сокровеннѣйшія условія 
ихъ домашняго общежитія. Вслѣдствіе этого во мнѣ воз¬ 
никло сильное стремленіе открыть главныя причины ихъ 
недовольства и найти средства, какъ бы мало по малу устра¬ 
нить ихъ по крайней мѣрѣ у единичныхъ людей и въ не¬ 
большихъ кружкахъ. Я скоро открылъ, что главныя при¬ 
чины ихъ бѣдствія скрываются отнюдь не въ несовершен¬ 
ствѣ н'атуры ихъ. а напротивъ, въ пхъ предразсудкахъ, 
“'■вошедшихъ въ составъ познаній п пріобрѣтшихъ въ тече¬ 
ніе времени значеніе святыхъ пстинъ. Вслѣдствіе этого я 
пришелъ къ убѣжденію, что человѣческое общество способ¬ 
но къ гораздо высшему блаженству, нежели оно пользует¬ 
ся въ настоящее время. Это убѣжденіе не могу отнести 
къ заблужденіямъ, потому уже, что оно все усиливается, 
чѣмъ болѣе размышляю объ этомъ и вникаю въ дѣло съ 
разныхъ сторонъ: притомъ также все, что я отъ вре¬ 
мени до времени излагалъ объ этомъ въ моихъ сочине¬ 
ніяхъ, принималось съ сочувствіемъ, превышавшимъ мои 
личныя ожиданія, и наконецъ опытъ научилъ меня, что, 
дѣйствуя по этому убѣжденію, я въ свремъ собствен¬ 
номъ положеніи избавлялся отъ многихъ мукъ. Такъ напр. 
болѣзни и заботы о содержаніи моей семьи изгнаны совер¬ 
шенно, и состояніе послѣдней было бы еще счастливѣе, 
будь возможность каждому маленькому обществу, связан¬ 
ному съ другимъ болѣе обширнымъ, постоянно дѣйство¬ 
вать по своему убѣжденію.—Итакъ, не имѣя никакого ос¬ 
нованія сомнѣваться въ вѣрности моего убѣжденія, я и ста¬ 
раюсь стать въ такое положеніе, въ которомъ я могъ бы 
поступать по возможности независимѣе п настоятельнѣе 
содѣйствовать какъ своему, такъ и общечеловѣческому бла¬ 
ту. И въ самомъ дѣлѣ, успѣй я довести хотя толь¬ 
ко свою семью до высшей степени благосостоянія, то и это 
было бы уже выигрышемъ для человѣчества, потому что 
такимъ образомъ подтвердилась бы истина извѣстныхъ пра¬ 
вилъ, и другіе люди побуждены были бы вѣрить и послѣ¬ 
довать имъ. Я намѣренъ однако исполнить еще нѣчто бо¬ 
лѣе важное/'-. 

„По собраннымъ мною наблюденіямъ оказалось, что из¬ 
вращенный способъ воспитанія человѣка составляетъ одинъ 
изъ самыхъ обильныхъ источниковъ его бѣдствій. Онъ раз¬ 
вращается тотчасъ же съ появленія его на свѣтъ Божій, и 
обыкновенное, даваемое ему какъ въ семьѣ, такъ и въ шко¬ 
лахъ и пансіонахъ воспитаніе представляется мнѣ постоян¬ 
нымъ стремленіемъ сдѣлать предназначенное въ движенію 
тѣло его бездѣятельнымъ и лишь способнымъ заглушить 
въ его душѣ чувство истины и внушить ей предразсудки, 
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служащіе причиною безумія, пороковъ п бѣдствія на всю 
жизнь. Потому я и намѣренъ посвятить своп силы на вос¬ 
питаніе поручаемыхъ мнѣ молодыхъ людей по плану бо¬ 
лѣе сообразному съ пхъ натурою. Я не имѣю въ виду из¬ 
лагать одни только педагогическія правила, ни также ос¬ 
новать школу, но хочу устроить маленькое общество, глав¬ 
ная цѣль котораго воспитаніе, и члены котораго, вслѣдствіе 
его устройства, обязаны въ своемъ поведеніи быть тѣмъ 
къ чему оно хочетъ образовать своихъ воспитанниковъ. а 
Вотъ самый планъ: 

I. Качества, развиваемыя этимъ обществомъ въ пору¬ 
чаемыхъ ему воспитанникахъ, слѣдующія: 

1) Тѣло, способное переносить невзгоды и выдержать 
трудъ, 3) владѣющее всѣми своими мускулами и развившее 
упражненіемъ свои силы, у) способное въ случаѣ нужды 
само промыслить себѣ необходимыя потребности. 

2) Умъ. У) правильно разсуждающій о мірскихъ дѣлахъ 
особенно объ ихъ отношеніи къ человѣческому благосостоя¬ 
нію, и свободный отъ предразсудковъ, сбивающихъ съ тол¬ 
ку здравый смыслъ обыкновенныхъ людей: 3) отлично по¬ 
стигающій искусство предохранять тѣло отъ болѣзней и 
душу отъ унынія. 

3) Память, изощренная и снабженная такими знаніями, 
какія необходимы человѣку, для того чтобы собственнымъ 
трудомъ преуспѣвать въ томъ дѣлѣ, которымъ онъ особен¬ 
но склоненъ заняться. Я причисляю сюда: а) знаніе при¬ 
роды, не однихъ только названій, но также силъ, свойствъ 
и пользы окружающихъ насъ предметовъ. Пусть это зна¬ 
ніе будетъ не глубокое, но достаточное на столько, ѣтобы 
пробудить охоту поглубже вникнуть въ свойство вещей и 
чтобы облегчить дѣло всякому, желающему идти далѣе; В) 
знаніе всего, что дѣлается н сдѣлано людьми. Сюда отно¬ 
сится знаніе искусствъ, государственнаго устройства и 
исторіи: у) знаніе языковъ, особенно нѣмецкаго, латинскаго 
и Французскаго. 

4) Воображеніе, живое, но постоянно подчиненное над¬ 
зору разсудка. 

5) Нравъ, а) питающій искреннее отвращеніе ко всякой 
неправдѣ, ко всякой подлости; р) считающій своимъ вы¬ 
сшимъ наслажденіемъ елико возможное развитіе силъ, бла¬ 
годѣяніе п исполненіе долга. 

II. Полагаемая при этомъ въ основу главная пиша — сама 
•природа. Путемъ наблюденія и изслѣдованія ея заставля¬ 
емъ мы нашихъ воспитанниковъ собирать понятія и изощ¬ 
рять свои силы. Все, что наши воспитанники могутъ узнать 
при посредствѣ собственныхъ чувствъ, не должно быть пе¬ 
редаваемо имъ посредствомъ описанія, и прибѣгать къ кар- 
тинамъ^и^книгамъ слѣдуетъ только тогда, когда приходят- 



ся сообщить имъ понятія о вещахъ, которыя они не имѣ¬ 
ютъ случая изучать собственнымъ опытомъ. Сравнивая 
между собою собранныя понятія, они пріобрѣтаютъ отвле¬ 
ченныя идеи, а изъ знанія свойствъ вещей извлекаютъ прак¬ 
тическіе выводы. 

III. Способа , какъ доставить нашимъ воспитанникамъ ска¬ 
занныя качества. 

1) Вообще. Мы стараемся всякими, на знаніи души осно¬ 
ванными средствами, постоянно поддерживать въ нихъ жи¬ 
вое стремленіе собственнымъ трудомъ добиться тѣхъ ка¬ 
чествъ, какія хотимъ развить въ нихъ. Постоянное обученіе, 
какимъ пользуется молодой человѣкъ, оставаясь притомъ 
въ пассивномъ состояніи, ему такъ же противно и вредно 
какъ жеваная пища, внѣдряемая въ него противъ его воли. 

2) въ частности. 

а) Чтобы сообщить ихъ тѣлу крѣпость и ловкость, мы 
пріохотимъ ихъ л дадимъ имъ возможность выносить разныя 
невзгоды п изучать всякія ремесла, которыя однако не дѣ¬ 
лали бы рукъ неспособными къ болѣе утонченнымъ заня¬ 
тіямъ: мы постараемся также особенными упражненіями 
сообщить ихъ бргананъ силу и точность. 

Для того чтобы умъ ихъ сохранить здоровымъ и изощ¬ 
рить его, а) мы поставимъ себѣ непремѣннымъ долгомъ пра¬ 
вильно судить, поступать согласно этимъ еуя-деніямъ п из¬ 
гонять изъ нашихъ разговоровъ всякіе предразсудки отно¬ 
сительно счастія, добра, прекраснаго, пріятнаго и т. д. в 
такимъ образомъ побудимъ пхъ подражать нашему примѣ¬ 
ру; Ь) мы каждый день будемъ доставлять имъ случай раз¬ 
суждать самимъ и исправлять ихъ ложныя сужденія; с,і мы 
особенно математикѣ приписываемъ силу пріучать умъ къ 
правильному мышленію. 

у) Чтобы изощрять пхъ память, а) мы постараемся рано 
побудить ихъ заучивать наизусть имена, знаніе которыхъ 
для нихъ необходимо, и лучшія мѣста изъ образцовыхъ пи¬ 
сателей; Ь) чтобы обогатить ее, мы пріохотимъ ихъ и до¬ 
ставимъ имъ случай самимъ усвоить себѣ необходимыя зна¬ 
нія и постараемся по возможности облегчить имъ пріобрѣ¬ 
теніе послѣднихъ. Тутъ мы воспользуемся всѣми опытомъ 
подтвержденными методами усвоивать себѣ реальныя и Фи¬ 
лологическія знанія. Мы обратимъ особенное вниманіе на 
то, чтобы пріобрѣтеніе послѣднихъ совершалось постепенно 
и чтобы дѣти не изучали предметовъ, для которыхъ пред¬ 
полагаются недостающія имъ еще познанія. Мы имѣемъ въ 
виду вести точный и полный списокъ всего запаса знаній 
каждаго изъ воспитанниковъ. 



— < 5«9 — 


о) Чтобы изощрить воображеніе, а) мы пріохотимъ пхъ и 
доставимъ имъ случай описывать явленія, какія они сами 
видѣли, п развивать событія по сообщенному имъ сюжету; 
Ъ) чтобы подчинить его надзору разсудка, мы тщательно 
будемъ предохранять ихъ отъ чтенія всякихъ книгъ, подаю¬ 
щихъ поводъ къ романтическимъ и сладострастнымъ пред¬ 
ставленіямъ. 

г) Чтобы образовать ихъ нравъ мы мало будемъ деклами¬ 
ровать или даяіе вовсе не станемъ дѣлать итого, а поста¬ 
раемся лишь передать имъ вкратцѣ главныя истины есте¬ 
ственныхъ и христіанскихъ правилъ нравственности, сдѣ¬ 
лать послѣднія осязательными при посредствѣ исторіи, поя¬ 
снять ихъ своими личными поступками, постоянно пользо¬ 
ваться случаемъ дѣйствовать самимъ по зтимъ правиламъ и 
вкушать связанную съ такою дѣятельностью отраду. 

IV. Фондомъ для основанія и поддержки общества служатъ 
умы членовъ. Человѣкъ съ умомъ всегда добудетъ себѣ 
столько золота и серебра, сколько потребуется для дости¬ 
женія его цѣлей. Богатыя учреягденія склоняютъ къ лѣни, 
а благотворительныя вспомоществованія подобаютъ больни¬ 
цамъ и богадѣльнямъ, а не обществу дѣятельныхъ мужей. 

V. Починомъ къ такому обществу служитъ моя семья, къ 
которой постараюсь мало по малу пріобщить нѣсколькихъ 
учителей и воспитанниковъ. Вѣдь все великое и прочное 
возникаетъ изъ мелкихъ начатковъ, потому и я такъ же ожи¬ 
даю большихъ послѣдствій изъ этого малаго иочина. 

VI- Еъ членамъ общества принадлежатъ не только муж¬ 
чины, но также и женщины, подчиненные какъ тѣ, такъ и 
другія извѣстнымъ уставамъ. Потому что мужская дѣятель¬ 
ность, особенно въ дѣлѣ воспитанія, удесятеряется, соеди¬ 
няясь съ женскою. — 

VII. Средствами привлечь нѣсколькихъ членовъ нослуяштъ 
не коварство и шарлатанство, а честность, безко¬ 
рыстіе ц внутреннее достоинство плана. 

„Обозрѣвъ устройство Десеаускаго Филантропина, расши¬ 
рившагося въ теченіе нѣсколькихъ лѣтъ такъ, чтоонъ вноситъ 
въ страну ежегодно но малой мѣрѣ 20,000 тлр. звонкой мо¬ 
неты, изслѣдовавъ основательно -причину какъ роста, такъ 
п застоя его, я вполнѣ надѣюсь довести мое общество въ 
нѣсколько лѣтъ до того, что оно въ этомъ отношеніи мо¬ 
жетъ соперничать съ нимъ, хотя во многомъ и будетъ отъ 
него отличаться 1- . — Двѣнадцать учителей въ заведнніи 
Зальцмана об у чал и латинском у, греческом у, Француз¬ 
ском у, итальянскому и англійскому языкамъ, древней 
литературѣ и археологіи, нѣмецкому языку, исторіи, 
географіи, астрономіи, физикѣ и естественной исто¬ 
ріи, религіиинраво ученію,математикѣсъгеометріей 
и тригонометріей, обыденному и купеческому счето- 
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водству съ бухгалтеріей, чистописанію, рисованію 
и черченію, музыкѣ, верховой ѣздѣ, танцованію и 
ручнымъ работамъ. Притомъ для каждаго изъ воспитан¬ 
никовъ избирались тѣ предметы преподаванія, какіе требо¬ 
вались для его будущаго званія, такъ что желая поступить 
на военную службу могли сдать первый и второй Офицерскій 
экзаменъ, намѣревавшіеся посвятить себя лѣсоводству, тор¬ 
говлѣ, сельскому хозяйству тотчасъ же по окончаніи курса 
въ ІІІнепФенталѣ въ состояніи были приняться за свои спе¬ 
ціальныя занятія, а будущіе дѣятели науки поступить въ 
первый старшій классъ гимназіи. Особенное вниманіе об¬ 
ращалось на развитіе тѣла: здоровое мѣстоположеніе, 
отличная вода, образцовая чистота въ институтѣ, простая со¬ 
размѣрная пища воспитанниковъ, здоровые дортуары съ ма¬ 
трацами изъ конскихъ волосъ, правильныя, ежедневно три 
раза повторяемыя движенія на вольномъ воздухѣ, всякаго ро¬ 
да гимнастическія упражненія, катанье въ саняхъ, бѣгъ на 
конькахъ, верховая ѣзда, частыя прогулки въ сосѣднія горы 
и дальніе походы во время каникулъ — все способствовало 
къ образованію изъ воспитанниковъ здоровыхъ и сильныхъ 
юношей. Заведеніе состоитъ изъ нѣсколькихъ зданій, на 
одномъ изъ четырехъ главныхъ изображенъ надъ входомъ 
золотой заступъ, какъ символъ труда, съ буквами Е. А. N. 
(іѵ а'АсТ) ѵіка). Въ немъ находится молельня съ органомъ и 
съ опирающимися на восьми зеленью обвитыхъ столпахъ 
хорами для слушателей, — столовая, два дортуара, Физи¬ 
ческій кабинетъ, квартиры директора и нѣкоторыхъ инъ 
учителей. Въ другомъ главномъ зданіи находятся двѣ ауди¬ 
торіи, дортуаръ и квартиры остальныхъ учителей: въ 
третьемъ—библіотека съ залами для музыкальныхъ упражне¬ 
ній; а въ четвертомъ—типографія и книжный магазинъ. При 
этомъ обширный, крытый манежъ и прекрасно разведен¬ 
ный садъ. 

Зальцманъ былъ воспитатель. А что требуется отъ 
воспитателя, это указано имъ въ его „Муравьиной книжкѣ 
или руководствѣ къ разумному воспитанію 11 . Символомъ для 
воспитателя онъ поставляетъ: „Воспитатель да ищетъ въ 
самомъ себѣ причину всѣхъ недостатковъ и поро¬ 
ковъ своихъ воспитанниковъ 11 -. Можетъ быть, въ твоемъ 
воспитанникѣ были уже недостатки, когда ты принялъ его: 
отчего же они остались въ немъ до сихъ поръ? Очень мо¬ 
жетъ быть, что я ни въ чемъ не упрекну тебя за твое обра¬ 
щеніе съ воспитанникомъ, если ты мнѣ объяснишь это; но 
когда погляжу, какъ ты поступаешь, то, быть можетъ, вы¬ 
нужденъ буду сказать тебѣ: недостаточно говорить только о 
добрѣ, потому что все зависитъ отъ того, какъ говорятъ 
и какъ поступаютъ. Кто сумѣетъ попасть въ настоя¬ 
щій тонъ, наиболѣе отвѣчающій юношескому возрастури. 
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производя ш, Iй на него сильное впечатлѣніе, тотъ немногими 
словами добьется гораздо большихъ успѣховъ, нежели длин¬ 
ною рѣчью другой, не умѣющій примѣняться къ настоящему 
тону- Итакъ, многіе воспитатели должны самимъ себѣ при¬ 
писать причину недостатковъ своихъ воспитанниковъ, от¬ 
того что не сумѣли отъ нихъ отучить послѣднихъ. Часто 
они даже на самомъ дѣлѣ къ нимъ пріучаютъ своимъ при¬ 
мѣромъ. Развѣ это не сильнѣе всякаго увѣщанія дѣй¬ 
ствуетъ на юношество? Ты проповѣдуешь трудолюбіе, а 
самъ лѣнишься, ты увѣщаешь быть правдивымъ, а самъ 
лжешь и т. и. Или, если ты строго наказываешь своего 
воспитанника за всякую шалость, за всякую оплошность 
или ошибку, къ чему тогда пріучаешь его? къ лживости.— 
Потомъ учитель бываетъ еше повиненъ въ недостаткахъ 
и порокахъ своихъ воспитанниковъ, оттого что самъ взво¬ 
дитъ ихъ на него. Что сказали бы о садовникѣ, сѣтующемъ 
весною о томъ, что на вишневыхъ деревьяхъ нѣтъ ни одного 
плода, а одни только цвѣты? Многіе изъ воспитателей по¬ 
ступаютъ точно такъ же безразсудно, вмѣняя своему вос¬ 
питаннику въ преступленіе, что онъ дѣйствуетъ такъ, какъ 
свойственно дѣтской натурѣ п какъ слѣдуетъ по ней посту¬ 
пать, и требуя отъ него такого поведенія, какое можетъ 
быть лишь слѣдствіемъ образованнаго уже разума. — Часто 
воспитатели дѣлаются творцами пороковъ своихъ воспитан¬ 
никовъ, оттого что постановляютъ произвольное правило, 
обязавъ молодыхъ людей слѣдовать ему и вмѣняя пмъ въ 
порокъ всякое отъ него уклоненіе. Если это правило нелѣпо 
и противоестественно, и молодые люди сознаютъ это, то 
имъ нѣтъ никакой охоты соблюдать его и они то и дѣло 
станутъ уклоняться отъ него, слѣдовательно, явятся нару¬ 
шителями въ глазахъ воспитателя.—Наконецъ воспитатели 
часто увеличиваютъ число пороковъ своего воспитанника, 
причисляя къ нимъ личныя свойства нослѣдняго. Если бъ 
въ воспитательномъ заведеніи вздумали для всѣхъ воспи¬ 
танниковъ сдѣлать сапоги по одной и той же колодкѣ: то 
послѣдніе оказались бы впору весьма лишь немногимъ, ос¬ 
тальнымъ же они были бы или слишкомъ велики, или слиш¬ 
комъ малы. Что же дѣлать въ такомъ случаѣ? развѣ при¬ 
знать никуда негодными ноги, которымъ не впору сапоги? 
Не пообрѣзать ли ужь немного ноги у нѣкоторыхъ воспи¬ 
танниковъ, да не приставить ли къ другимъ? Вотъ вы об}ѵ 
чаете Генриха н Людвига латини и математикѣ. Генрихъ 
никакъ не можетъ усвоить себѣ правила латинской грам¬ 
матики, за то въ математическихъ урокахъ онъ лучшій 
ученикъ: Людвигъ же подаетъ вамъ латинскія сочиненія, 
въ которыхъ вамъ мало что приходится исправлять: но ма¬ 
тематику—онъ совсѣмъ не понимаетъ. А вы всетаки тре¬ 
буете отъ обоихъ, чтобы они оказывали одинаковые успѣхи 
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какъ въ латини, такъ и въ математикѣ; вы порицаете Ген¬ 
риха за его лѣнь въ латини, а Людвига за его неохоту къ 
математикѣ и— вы несправедливы къ обоимъ. Ихъ лѣнь и нео¬ 
хота гнѣздятся въ вашемъ собственнмъ мозгу. — Воспи¬ 
таніе —это развитіе и упражненіе юношескихъ силъ. 
Если ребенка воспитываютъ быть человѣкомъ, то развивают¬ 
ся и упражняются всѣ его силы. Но не вдругъ. Пріучая хо¬ 
дить, мы вѣдь стараемся развить силу ногъ лишь тогда, 
когда ползая, онѣ достаточно уже поокрѣпли и оказались 
способными къ ходьбѣ: точно такъ же н всякія другія силы 
слѣдуетъ развивать лишь тогда, когда онѣ дѣйствительно 
окажутся на лицо, и когда тѣ, изъ которыхъ онѣ обыкно¬ 
венно развиваются, достаточно уже окрѣпли. Дитя полу¬ 
чаетъ всѣ свои сиды вслѣдствіе зарожденія и проявляетъ 
ихъ, выбираясь изъ своего прозябающаго состоянія и пере¬ 
ходя въ царство животныхъ. Но большею частью онѣ дрем- 
лятъ еще подобно зародышу въ брошенномъ въ землю пше¬ 
ничномъ зернѣ; онѣ пока еще только способности и разви¬ 
ваются съ теченіемъ времени въ слѣдующемъ порядкѣ: прежде 
всего ббльшая часть тѣлесныхъ силъ; потомъ мало по малу 
представленія о внѣшнихъ предметахъ и сохраненіе этихъ 
представленій,—память и воображеніе; наконецъ умъ, про¬ 
являющійся въ сужденіяхъ; но лишь при выходѣ изъ дѣт¬ 
ства, вслѣдствіе представленія сверхчувственныхъ предме¬ 
товъ, начинается дѣятельность разума. Сообразно съ этимъ 
и слѣдуетъ воспитывать: слѣдуетъ развивать—тѣло и ду¬ 
шу. Чтобы воспитатель былъ способенъ къ этому, онъ дол¬ 
женъ удовлетворить слѣдующимъ требованьямъ: Воспитай 
самого себя! Къ такому самовоспитанію его относится: 

1) Будь здоровъ! 2) Будь всегда бодръ! 3) Учись говорить 
и обходиться съ дѣтьми! 4) Учись заниматься съ дѣтьми! 
5) Старайся пріобрѣсть ясное знаніе о произведеніяхъ при¬ 
роды! б] Ознакомься съ произведеніями человѣческаго тру¬ 
да! 7‘! Учись пользоваться твоими руками! 8) Привыкай 
толковито распоряжаться твоимъ временемъ! 9) Старайся 
войти въ сношеніе съ семьею или педагогическимъ обще¬ 
ствомъ, дѣти или питомцы которыхъ отличаются превос¬ 
ходнымъ здоровьемъ! 10) Старайся усвоить себѣ искус¬ 
ство доводить дѣтей до искренняго убѣжденія! 11) Посту¬ 
пай всегда такъ, какъ хочешь, чтобы поступали твои 
воспитанники. 

Крайность Филантропизма, —служившая съ одной сторо¬ 
ны, какъ выражается Бауръ, доказательствомъ, что по¬ 
требность въ улучшеніи системы воспитанія и педагогиче¬ 
скій энтузіазмъ той эпохи были весьма сильны, и послѣдній 
не остывалъ даже въ виду разныхъ нелѣпыхъ представи¬ 
телей реформы, а съ другой стороны—причиною, что осмот 
рнтельные люда легче угадывали преувеличенье Филантро- 
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пическихъ обѣщаній и отдѣляли разумное въ реформахъ 
воспитанія отъ ихъ искаженій, представляется въ лицѣ 

Карла Фридриха Вардта 

(1—1796),741 этого легкомысленнаго представителя про¬ 
свѣщенія, который въ званіи экстраординарнаго проФессо*- 
ра былъ изгнанъ изъ Лейпцига за половое распутство, а въ 
званіи профессора философіи въ Эрфуртѣ замѣшанъ въ скан¬ 
далѣ, въ званіи профессора въ Гисенѣ въ ссору, былъ въ 
Маршлинѣ, что въ Граубюнденѣ, руководителемъ Филан¬ 
тропина за годовой окладъ въ 2000 фл., потомъ генерал- 
суперинтендентомъ въ Дюркгеймѣ при Гардтѣ и въ то же 
время основателемъ Филантропина въ замкѣ гра®а Лейнин- 
генъ-Даксбургскаго въ Гейдесгеймѣ, наконецъ обладателемъ 
виноградника близъ Галле и вмѣстѣ съ тѣмъ содержателемъ 
гостинницы и трактира. Филантропизмъ для Бардта слу¬ 
жилъ промысломъ. Основными' мыслями его „Филантропи¬ 
ческаго плана воспитанія" были: „Будьте бодрыми, ве¬ 
селыми людьми!" какъ въ тѣлесномъ, такъ и въ духовномъ 
отношеніи. „Мы льстимъ себя надеждою, что со временемъ 
изъ Филантропина выйдетъ развеселое человѣческое поко¬ 
лѣніе и что въ недальнемъ будущемъ при изображеніи весь¬ 
ма здороваго человѣка войдетъ въ поговорку: Онъ здоровъ 
какъ Филантропистъ 11 . Законы, рѣшающіе, какимъ путемъ 
молодой человѣкъ можетъ добиться высшей степени заслу¬ 
ги, слѣдующіе: „Кто на похвальной доскѣ заслужилъ сотню 
точекъ, тотъ получаетъ орденъ трудолюбія, дающій ему 
троякую выгоду. Вопервыхъ онъ получаетъ орденскій знакъ, 
состоящій изъ серебрянаго вдуга на черной шелковой лен¬ 
тѣ для ношенія на груди. Вовторыхъ о его пожалованьи 
публикуется въ разныхъ газетахъ. А втретьнхъ выдавае¬ 
мая ему ежемѣсячная плата повышается на половину. 
„Если ученикъ приблизился къ числу точекъ (дѣло въ 
томъ, что всякіе .благонравные поступки награждаются 
точками), необходимыхъ для ордена добродѣтели (золотой 
крестъ на бѣлой шелковой лентѣ), настолько, что пере¬ 
шелъ уже за 40, и все еще одержимъ какимъ нибудь важнымъ 
порокомъ, то слѣдующій за нимъ по числу точекъ обязанъ 
по воскресеньямъ послѣ совѣтскаго засѣданія увѣщевать его 
дружескимъ и кроткимъ голосомъ: „Братъ, старайся одолѣть 
твой порокъ! 11 Въ наказаніе присуждаютъ возить тачку: 
„За тяжкое преступленіе, особенно за нанесеніе оскорбленій 
и побоевъ другимъ, мальчика заставляютъ возить тачку 
взадъ и впередъ отъ однихъ воротъ замка къ другимъ. Это 
въ вѣкоторомъ родѣ позоръ, притомъ крайне гнусный и до 
такой степени утомительный что, наши воспитанники бо¬ 
ятся его луще всякихъ побоевъ 11 . Другое наказаніе—глаша¬ 
тай. „Въ случаѣ большихъ проступковъ совѣтомъ назна- 
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лается сирота, который три дня или нѣсколько дней кряду 
по утрамъ, въ обѣдъ и вечеромъ, когда всѣ собираются въ 
столовой, обязанъ громко возглашать преступленіе и имя 
преступника п заключать свой возгласъ троекратнымъ 
_тьфу!„ II мнѣ сдается, сильнѣе зтого нельзя дать почув¬ 
ствовать молодому человѣку, что порокъ унпжаетъ а .— Въ 
числѣ вердиктовъ находятся слѣдующіе: „]Я. N. 21 голо¬ 
сомъ объявляется крайне щекотливымъ. По мнѣнію трид¬ 
цати N. N. слѣдовало бы отучить себя отъ ребяческаго и 
пошлаго нрава. N. N. по желанію всѣхъ долженъ тща¬ 
тельнѣе умываться и избѣгать по возможности неряше¬ 
ства 1 '.—Филантропическое богослуженіе отправляется та¬ 
кимъ образомъ: „На восточной сторонѣ замка величественно 
подымается нѣсколькими уступами высокая гора, теряясь 
къ облакахъ. На этихъ уступахъ мы воздвигли 4 храма: 
храмъ историческихъ героевъ, храмъ мудрости, храмъ доб¬ 
родѣтели и храмъ Христа. Три первые состоятъ пзъ высо¬ 
кихъ тѣнистыхъ бесѣдокъ, выстроенныхъ амфитеатромъ. 
Внутри кругомъ находятся два ряда дерновыхъ скамеекъ, 
изъ копхъ внутреннія ниже наружныхъ. Храмъ Христа 
напротивъ того деревянный, также амфитеатромъ, снаружи 
окрашенъ въ зеленый, а внутри въ бѣлый цвѣтъ. Два Фли¬ 
геля открываютъ широкій Фасадъ. Внутри въ глубинѣ храліа 
начертана золотыми буквами надпись: Іисусъ Хриетосъ!"— 

Бардтъ поступалъ легкомысленно—какъ въ Филантропинѣ, 
такъ и въ религіи. Вѣдь достало же у него наглости слова Іису¬ 
са Христа: Блаженны плачущіе—перевестп въ такомъ ро¬ 
дѣ: Блаженны предпочитающіе сладостныя меланхоліп до¬ 
бродѣтели шумнымъ веселіямъ порока 11 , а слова: Тогда Іисусъ 
возведенъ былъ Духомъ въ пустыню, для искушенія отъ 
діавола—такимъ образомъ: „Вскорѣ затѣмъ Богъ повелъ 
Іисуса въ уединенное мѣсто, съ тѣмъ чтобы заставить его 
иретерпѣть жестокое обращеніе отъ злобнаго врага 11 . За 
такія легкомысленныя выходки уже Гёте, этотъ мужъ исти¬ 
ны н правдивости, поражалъ его ѣдкими остротами—въ 
„Прологѣ къ новѣйшимъ откровеніямъ Бога отъ д-ра К. Ф. 
Бардта 1 ' - . 

Въ противность крайне легкомысленнымъ выходкамъ Бард¬ 
та другіе педагоги стремились развить далѣе и систематизи¬ 
ровать теорію Филантропизма. Одинъ изъ такихъ достопоч¬ 
тенныхъ педагоговъ 

I. ХріІСТОФЪ Фридрихъ Гутсъ-Мутеъ. 

Онъ родился въ 1759-мъ г. въ Кведлинбургѣ и умеръ въ 
1839-мъ въ Ибевгайнѣ близъ ШнепФенталя. Обучавшись въ 
Кведлинбургской гимназіи у Штрота, въ Галльскомъ уни¬ 
верситетѣ у Землера, Кнаппа и Нпмейера, онъ въ 1784-мъ 
г. сопровождалъ своего воспитанника, Карла Риттера, изъ 
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Кведдинбурга въ педагогическое заведеніе въ ІПнепФентадѣ, 
гдѣ Вадьцманъ до того очаровалъ его, что онъ въ 1785-мъ 
сдѣлался его помощникомъ и искреннимъ другомъ. Подъ его 
искуснымъ руководствомъ тѣлесныя упражненія достигли 
тамъ высшаго совершенства; но въ 1839-мъ г, передъ самой 
смертью онъ прекратилъ свои уроки въ этомъ заведеніи. Въ 
своей „Гимнастикѣ" (1795) онъ впервые систематически 
развилъ ее; а его „Катехизисъ гимнастики 11 содержитъ въ 
себѣ превосходныя, для всѣхъ временъ полезныя наста¬ 
вленія. Гимнастика цѣлыя вѣка предавалась забвенію. 
Врачъ Меркуріалисъ написалъ правда въ 1569—1573-мъ 
гг. сочиненіе „О гимнастическомъ искусствѣ 1 ' въ 6 то¬ 
махъ и при этомъ превозносилъ особенно гигіэническую 
пользу гимнастики; но слова его, точно такъ же какъ и 
усердіе Троцендор®а способствовать вольной, духовно 
гимнастической жизни въ научномъ школьномъ преподованіи 
ограничились одними только кружками ученаго міра, 
гдѣ впрочемъ скоро были заглушены Формализмомъ обуче¬ 
нія. Потомъ, когда вслѣдствіе усилившейся утонченности 
жизни нервы все болѣе ослабѣвали, вновь появился врачъ 
Фцллерг, въ Англіи съ своимъ въ 1720-мъ г. изданнымъ сочи¬ 
неніемъ о гимнастикѣ. Но и его слова также остались безъ 
вліянія на педагогику. Наконецъ Руссо и тутъ также уда¬ 
лось проложить путь къ реформѣ въ воспитаніи, а Гуетъ- 
Мутеъ былъ его краснорѣчивымъ истолкователемъ. Онъ 
настоятельно внушаетъ молодымъ людямъ: „Обуздывай твою 
отвагу и силу скромностью нрава. Не выставляй себя на 
показъ. Нахально приставать къ другому съ своею тѣлес¬ 
ною мочью, значитъ находить удовольствіе въ неразумной 
лошадиной силѣ. Соблюдай мѣру въ тѣлесномъ упражненіи. 
Не отнимай у духовнаго развитія времени ради тѣлеснаго. 11 
Гутсъ-Мутсъ на самомъ дѣлѣ доказалъ правило, что напря¬ 
женіе—практическій принципъ гигізны. Онъ изъ греческой 
гимнастики заимствовалъ вее, что по его мнѣнію могло 
преуспѣвать на нѣмецкой почвѣ и составилъ р?дъ упраж¬ 
неній не только полезныхъ тѣлу, но и необходимыхъ, для 
того чтобы пользоваться прочнымъ здоровьемъ. Онъ на¬ 
черталъ первоначальныя основы нѣмецкой гимнастики, необ¬ 
ходимость которой всюду ощущалась педагогикою; и въ 
самомъ дѣлѣ въ то же время Фитз въ Дессау въ своей 
шестптомной книгѣ стремился содѣйствовать введенію 
вновь гимнастики, а во Франціи Тиссо съ своею „Ги¬ 
мнастическою медициною 11 также побуждалъ къ заняті¬ 
ямъ ею. — При этомъ Гутсъ-Мутсъ въ преподаваніи гео¬ 
графіи лучшими руководствами и болѣе образователь¬ 
нымъ методомъ содѣйствовалъ, какъ замѣчаетъ Дистервегъ, 
устраненію безтолковаго набора замѣтокъ, а своею „Неда- 
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готическою библіотекою^ 1 съ 1800 по 1819 г. вообще далъ 
толчокъ всему учительскому міру.— 

Самый ясный и наиболѣе послѣдовательный изъ теоре¬ 
тиковъ Филантропической школы былъ 

Эристъ Христіанъ Траппъ. 

Родившись въ 1745-мъ г. въ Голштиніи и скончавшись 
въ 1818-мъ г. представителемъ частнаго заведенія въ Затьц- 
далумѣ, онъ въ теченіе своей жизни подвизался съ 1773-го 
по 1776-й г. въ качествѣ ректора въ Итцегоэ, до конца 
1777-го г. въ должности конректора и профессора въ Аль¬ 
тонѣ, до 1779-го—профессора въ учебномъ заведеніи въ Дес¬ 
сау, до 1783-го—профессора педагогики въ университетѣ 
въ Галле, до 1786-го въ качествѣ руководителя педагоги¬ 
ческаго заведенія въ Гамбургѣ, а съ этихъ поръ въ сооб¬ 
ществѣ съ Кампе въ Зальцдалумѣ близъ ВольФенбюттеля. 
Въ Галльскомъуниверситетѣ Траппъ былъ первымъ профес¬ 
соромъ педагогики, громко и краснорѣчиво говорившимъ и 
писавшимъ противъ черезъ-чуръ высокаго значенія, припи¬ 
сываемаго доселѣ древней литературѣ.—Въ своемъ „Опытѣ 
педагогики а онъ задачею воспитанія ставитъ образованіе 
человѣка къблагоденствію, разумѣя подъблагодевствімъ 
совокупность наслажденій, достоинство которыхъ зависитъ 
не только отъ количества, но также отъ внутренняго со¬ 
держанія и продолжительности ихъ. Воспитаніе должно до¬ 
ставить каждому человѣку столько блаженства, сколько для 
него возможно и необходимо; возможно для него столько, 
насколько хватитъ его воспріимчивости, а необходимо столь¬ 
ко, сколько у него потребности: воспріимчивость опредѣ¬ 
ляется естественными наклонностями; потребность обусло¬ 
вливается воспріимчивостью, новъ томъ только отношеніи, 
что мы вѣдь не нуждаемся въ предметѣ, къ которому вовсе не 
воспріимчивы. Если-бъ хорошее воспитаніе начиналось 
тотчасъ же по рожденіи дитяти и продолжалось непрерывно, 
пока человѣкъ не достигъ надлежащей зрѣлости: то, при 
благопріятныхъ внѣшнихъ условіяхъ, на долю каждаго пра¬ 
вильно организованнаго человѣка должна бы выпасть воз¬ 
можно высшая мѣра блаженства. „Изученіе физіономики 
со временемъ можетъ содѣйствовать знанію способностей 
дитяти и вмѣстѣ съ тѣмъ правильному воспитанію; но пока 
это не достигнуто и пока все, что предлагается въ этомъ 
отношеніи физіономикою, недоступно родителямъ, особенно 
матерямъ и нянькамъ, и неудобопримѣнимо, до тѣхъ поръ 
воспитаніе первыхъ лѣтъ, по крайней мѣрѣ первыхъ мѣ¬ 
сяцевъ придется предоставить случаю или даже совсѣмъ 
отказаться отъ него“-.—Правила о воспитаніи можно 
вывести только изъ знанія человѣческой природы. Во¬ 
спитатель обязанъ знать Физическую, интеллектуальную и 
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нравственную сторону человѣка, всѣ доступы къ его уму 
п въ его сердце, если въ воспитаніи онъ ставитъ 
человѣка выше существа, умѣющаго проговорить свой ка¬ 
техизисъ, заучить вокабулы, перевести автора и сдѣлать 
сочиненіе. Первичное стремленіе въ человѣкѣ, источникъ 
всякаго другого, это стремленіе къ благоденствію или 
счастію, заключающее въ себѣ пли предполагающее стрем¬ 
леніе къ самосохраненію. Изъ этого первичнаго стрем¬ 
ленія непосредственно возникаетъ другое, пріобрѣтать ощу¬ 
щенія или идеи. Это стремленіе порождаетъ ту неусып¬ 
ную дѣятельность, которую замѣчаемъ въ человѣкѣ. Стрем¬ 
леніе къ дѣятельностп не терпитъ, чтобы ему поставляли 
преграды, это и есть любовь къ свободѣ. Изъ стремле¬ 
нія пріобрѣтать ощущенія и идеи возникаетъ наклонность 
къ перемѣнѣ и желаніе сообщаться другъ съ другомъ. 
Мы поэтому поступаемъ несправедливо, упрекая дѣтей за 
ихъ легкоподвижный нравъ: они то и дѣло привлекаются 
окружающими ихъ предметами; у нихъ помимо внѣшнихъ 
предметовъ почти нѣтъ идей. А потому мы тогда толь¬ 
ко увлечемъ ихъ, когда степень трудности занятій 
соразмѣримъ съ дѣтскими силами и будемъ увел и- 
чивать первую лишь по мѣрѣ возрастанія послѣд¬ 
нихъ,—и когда заранѣе сообщимъ дѣтямъ по воз¬ 
можности болѣе идей, показывая имъ дѣйствитель¬ 
ные предметы или ихъ изображенія въ моделяхъ, 
картинахъ и гравюрахъ. Идеи развиваются въ че¬ 
ловѣкѣ въ извѣстныхъ рядахъ п сочетаніяхъ, и при¬ 
нимаютъ оттѣнки пріятнаго и непріятнаго, боли и радости. 
Онѣ либо простыя; сходство, противоположность, близость; 
либо составныя; сосуществованіе, причинность и порядокъ. 
Привычка и страсти бываютъ виною того, что изъ одина¬ 
ково соединенныхъ между собою идей нѣкоторыя легче со¬ 
четаются, нежели другія; страсть оказываетъ вліяніе на 
возбуждаемый ею родъ идей и на количество ихъ; привыч¬ 
ка оказываетъ вліяніе на совокупленіе идей, но она мо¬ 
жетъ соединять вмѣстѣ и такія, между которыми вообще 
нѣтъ никакой связи. Всякое представленіе можетъ быть 
связано со многими другими и притомъ въ различ¬ 
ныхъ видахъ; каждое изъ нихъ составляетъ средо¬ 
точіе обширнаго круга, который оно постоянно рас¬ 
ширяетъ. Чѣмъ живѣе и сильнѣе представленіе само въ 
себѣ, чѣмъ большее впечатлѣніе на душу производитъ оно 
само по себѣ, тѣмъ большею силою также обладаетъ оно 
приводить въ ясность другія сродныя съ нею идеи: дѣйстви¬ 
тельное ощущеніе наличнаго предмета несравненно сильнѣе 
нежели простое представленіе отсутствующаго.—Вмѣстѣ съ 
представленіями въ воспитаніи необходимо обратить осо¬ 
бенное вниманіе на область склонностей, потому что мы 
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достигнемъ болѣе или менѣе цѣли воспитанія, ио мѣрѣ того 
какъ сумѣемъ надлежащимъ образомъ пробудить, поддер¬ 
жать, усилить, направить, ограничить добрыя,—и преду¬ 
предить, ослабить и подавить злыя наклонности. Въ виду 
этого надлежитъ сдѣлать непривлекательнымъ и противнымъ 
всякій предметъ, могущій быть вреднымъ въ одномъ или 
во многихъ отношеніяхъ, такъ чтобы дѣти не соблазнялись 
имъ,:—слѣдуетъ помогать дѣтямъ часто и вполнѣ свободно 
употреблять, вкушать п производить всякіе предметы и 
дѣйствія, къ которымъ они питаютъ естественную охоту, 
плп къ которымъ полезно было бы внушить пмъ наклон¬ 
ность,—необходимо, предупреждая, поучая, запрещая, устра¬ 
нять дурныя наклонности, такъ какъ мы не всегда можемъ 
быть возлѣ ребенка п руководить его дѣйствіями. —На че¬ 
ловѣка можно вліять двумя путями: яснымъ созна¬ 
ніемъ п ощущеніемъ: первымъ мы возбуждаемъ намѣ¬ 
ренье, а послѣднимъ стремленье; для того чтобы произ¬ 
вести дѣйствительную перемѣну, слѣдуетъ соединить и то 
я другое вмѣстѣ. Еелп мы все-такп не достигаемъ желае¬ 
маго успѣха, то это случается оттого, что не довольно глу¬ 
боко заложена основа къ новымъ наклонностямъ: что мы 
черезъ-чуръ поторопились возведеніемъ зданія; что мы не¬ 
достаточно обратили вниманіе на побочныя обстоятельства, 
яе прибѣгли къ правиламъ, какія внушаетъ благоразуміе: 
что тотъ, чьп наклонности подлежатъ измѣненію, до такой 
степени упрямъ, что противится всякимъ заимствованнымъ 
изъ сознанія и ощущенія средствамъ. А такъ какъ че¬ 
ловѣкъ вообще болѣе управляется ощущеніями, не¬ 
жен п с о з н а н і е м ъ: то понятво почему въ нѣкоторыхъ 
случаяхъ сильный упрекъ и страхъ наказанія дѣй¬ 
ствуютъ сильнѣе всякпхъ основательныхъ и убѣ¬ 
дительныхъ представленій. Но вмѣстѣ съ тѣмъ изъ 
свойства склонностей слѣдуетъ, что ихъ посредствомъ на¬ 
казаній, особенно положительныхъ и произвольныхъ, нель¬ 
зя ни искоренить, нп заглушить, нп дать имъ иное направ¬ 
леніе. Онѣ напротивъ того ютятся въ человѣкѣ, скрывают¬ 
ся н выжидаютъ лишь удобнаго случая, чтобы безпрепят¬ 
ственно удовлетворить себѣ. Поэтому необходимо съ самой 
ранней молодости заложить хорошее основаніе, потому что 
тогда дитя еще менѣе всего сознаетъ своп наклонности, 
а вслѣдствіе того и легче дать пмъ извѣстное направле¬ 
ніе. Надо заглушать живость уже усвоенныхъ, но подлежа¬ 
щихъ измѣненію наклонностей п для этого измѣнить по 
возможности положеніе человѣка. Не задерживайтесь попу¬ 
сту опроверженіемъ п отговорками подлежащей отмѣне- 
нію наклонности, ни старайтесь только возбудить и оживить 
другую. Старайтесь породить отвращеніе къ этой наклон¬ 
ности и нр. Взрослые управляются болѣе мнѣніями и при- 
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вычками. а дѣти—чувственнымъ наслажденіемъ.—Такъ какъ 
человѣческія силы всякаго рода вообще слабы и ограни¬ 
чены и такъ какъ намъ пріятно работу и трудъ часто смѣ¬ 
нять покоемъ и наслажденіемъ, то назначая себѣ или 
другимъ занятія, имѣйте въ виду слѣдующее правило: 
„Ставь себѣ близкія цѣли, разбивай слишкомъ 
длинные пути и разстоянія на болѣе короткіе. 
Отсюда слѣдуетъ, что назначать по цѣлому часу для нѣ¬ 
которыхъ уроковъ слишкомъ много; если же необходимо при¬ 
держиваться цѣлыхъ часовъ, то разбивайте предметъ, из¬ 
мѣняйте Форму преподаванія, отдыхайте вслѣдъ за урокомъ 
въ теченіе часа. Правило, необходимое въ преподаваніи, отно¬ 
сится также и къ нравственному образованію человѣка: из¬ 
мѣняющіяся проявленія извѣстныхъ пороковъ, повторяющіяся 
выраженія противоположныхъ имъ добродѣтелей должны по 
предположнымъ числамъ и срокамъ служить цѣлью, къ 
достиженію которой слѣдуетъ поощрять назначенными на¬ 
градами, напр. кто въ недѣлю только шесть разъ прови¬ 
нился въ легкомысліи, тогда какъ прежде онъ въ тотъ же 
срокъ разовъ по двѣнадцати впадалъ въ этотъ порокъ, 
тому выдается какая яибудь награда. 

Въ душѣ силы продолжаютъ дѣйствовать по тому 
же направленію, на какое онѣ наведены при вос¬ 
питаніи. Отсюда вытекаетъ педагогическое правило: ве¬ 
дите заранѣе силы подлежащихъ воспитанію юношей потому 
направленію, упражняйте ихъ на тѣхъ предметахъ и дѣй¬ 
ствіяхъ, въ какихъ имъ суждено подвизаться, къ какимъ 
онѣ предназначены въ будущемъ. Далѣе: Чѣмъ все, что 
мы обязаны, дѣлать, однороднѣе и сообразнѣе съ 
нашею естественною или пріобрѣтенною наклон¬ 
ностью и вообще съ особенными свойствами по¬ 
слѣдней. тѣмъ охотнѣе, легче и лучше дѣлаемъ мы 
это. Чѣмъ однороднѣе то, что мы дѣлаемъ съ тѣмъ, что 
обязаны дѣлать, тѣмъ легче скорѣе и лучше научаемся мы 
послѣднему,тѣмъ скорѣе пріобрѣтаются нами наклонности 
и умѣнье для того. Сообразно съ этимъ и слѣдуетъ: 1) 
Дѣтей, предназначаемыхъ для мѣщанскихъ промысловъ, 
избавить отъ древнихъ и новыхъ языковъ, отъ древней и 
новой литературы, отъ исторіи, миѳологіи, грамматики и 
проч., потому что все это совершенно разнородно съ 
ихъ будущимъ назначеніемъ; 2) если вслѣдствіе существу¬ 
ющихъ учрежденій съ дѣтьми придется заниматься разно¬ 
родными съ ихъ назначеніемъ предметами, то предпосылать 
этому однородные и отъ послѣднихъ постепенно переходить 
къ первымъ, такъ чтобы дѣти всегда имѣли достаточную 
силу слѣдовать и достаточную охоту примѣнять свою 
силу. Но такъ какъ въ въ подлежащей совмѣстному вос¬ 
питанію толпѣ дѣтей нельзясообразоваться съ наклонностями 
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каждаго изъ нихъ, а дѣти все-таки поступаютъ по этимъ 
своимъ наклонностямъ: то для достиженія предполагаемой 
цѣли приходится прибѣгать къ поощренію и понужденію. 
Поощреніе и понужденіе— это два главныхъ полю¬ 
са, вокругъ которыхъ вращается все дѣло воспи¬ 
танія человѣка и обращенія съ нимъ; наслажденіе 
и огорче ніе —вотъ двѣ главныя пружины его дѣй¬ 
ствій и поступковъ. Поощряетъ насъ все, что интере 
суетъ насъ. Интересуетъ насъ все, что отчасти однородно 
съ нашими ощущеніями и наклонностями, отчасти важно 
для насъ; важно для насъ то, что доставляетъ намъ удо¬ 
вольствіе въ настоящее время или что исполняетъ насъ 
великими ожиданіями надежды или страха. Мы напряга¬ 
емъ наши силы смотря по охотѣ, какую питаемъ 
къ предмету. Но въ воспитаніи молодымъ людямъ 
часто приходится напрягать свои силы прежде, нежели въ 
нихъ пробудится охота къ предмету. Тогда необходимо 
прибѣгать къ понужденію, которое бываетъ либо предо¬ 
стерегающимъ, либо понукающимъ. Предостерегающее 
понужденіе путемъ запретовъ оказывается далеко 
не столь благотворнымъ, какъ путемъ учрежденій. 
Запреты еще сильнѣе привлекаютъ лишь къ запретному 
предмету; никогда не слѣдовало бы запрещать то, что ни¬ 
когда не исполняется и не можетъ быть исполнено, напр. 
сидѣть смирно въ отсутствіи учителя. Къ понукающему 
принужденію надо прибѣгать осторожно. Пока наше 
воспитаніе не будетъ подражать, въ маломъ видѣ 
общественной жизни, до тѣхъ поръ намъ представит¬ 
ся слишкомъ мало случаевъ поощрять и принуж¬ 
дать юношество къ справедливости, къ этому наи¬ 
высшему дѣлу;также слишкомъ мало поводовъ по¬ 
буждать къ исполненію менѣе важныхъ обязан¬ 
ностей, человѣколюбія, милосердія, великодушія 
и пр. и, въ случаѣ возбужденныхъ или сами по 
себѣ возникшихъ столкновеній между тѣмъ д о л- 
гомъи зтими обязанностями, поучать, какимъ обра¬ 
зомъ соединить одно съ другимъ, или же когдаименно 
одно должно уступить другому. Съ поощреніемъ и по¬ 
нужденіемъ связаны наградыи н аказанія. Дл я того что¬ 
бы награда за поступокъ поощряла, къ повторенію 
его, она. должна: 1) слѣдовать непосредственно за поступ¬ 
комъ; 2) быть согласною съ желаньями награждаемаго и 
важною для него; 3) выдаваться только за этотъ, а не за 
иной поступокъ, по крайней мѣрѣ не въ той же степени; 
4) выдаваться только заслужившему ее; 5) назначаться 
не щедро, но изрѣдка; 6) выдаватьси охотно, не возбуждая 
ни зависти, ни злорадства. Съ наказаніями слѣдуетъ 
поступать почти такимъ же образомъ: 1) Они должны 
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слѣдовать непосредственно за достойнымъ наказанію по¬ 
ступкомъ; 2) они должны соотвѣтствовать проступку, т. е. 
быть его естественнымъ послѣдствіемъ и сообразоваться 
съ его значительностью; 3) наказывать слѣдуетъ отнюдь 
не невиннаго, да и даже самого виновнаго только по мѣрѣ 
его вины; 4) наказывайте по возможности рѣже: 5) тѣлесные 
наказанія пусть имѣютъ скорѣе видъ неминуемый боли; неиз¬ 
бѣжныхъ грустныхъ послѣдствій извѣстныхъ поступковъ 
нежели настоящей кары. Въ натурѣ человѣка представ¬ 
ляется странное явленіе, а именно, что невидимое и 
отсутствующее имѣетъ надъ нами большую власть, 
тогда какъ съ другой стороны мы сильно привязываемся 
къ видимому и близкому. Но къ невидимому надлежитъпере- 
ходить лишь чрезъ посредство видимаго. Потому дѣ¬ 
тямъ не слѣдуетъ называть Бога до тѣхъ поръ, 
пока въ теченіе нѣкотораго времени не говорили 
съ ними о цѣли и средствѣ, о причинѣ и дѣйствіи 
и пока не объяснили имъ, что все видимое имидол- 
жно имѣть творца. Но такъ какъ мы Бога можемъ вооб¬ 
разить себѣ не иначе какъ человѣчески, то легко понять, 
какъ полезна можетъ быть вѣра въ откровенныя религіи, 
которыя, такъ сказать, очеловечиваютъ Бога. Но для то¬ 
го чтобы откровенныя религіи не были вредны, надле¬ 
житъ быть терпимымъ и всячески развивать терпимость. 
Вѣротерпимость, не одно только попущеніе еретиче¬ 
скихъ религіозныхъ мнѣній, но всеобщая терпимость и ми¬ 
ролюбіе, снисхожденіе ко всякимъ мнѣніямъ и сужденіямъ 
другихъ людей, какого бы то ни было рода, вотъ самая 
необходимая связь человѣческаго общества, это — 
любовная рука протянутая съ тѣмъ, чтобы привлечь 
къ себѣ брата. Въ самомъ строгомъ смыслѣ никто не 
вправѣ осуждать другого въ заблужденіи, потому что ни¬ 
кто не можетъ знать, чьи ощущенія и представленія ис¬ 
тинныя, его ли или его противника, чьи болѣе всего прибли¬ 
жаются къ настоящей сущности вещей, насколько эта 
сущность вещей и насколько личное настроеніе вошли въ 
составъ нашихъ представленій и ощущеній, такъ какъ по¬ 
слѣднія слагаются вѣдь изъ совокупности тѣхъ и другихъ со¬ 
ставныхъ частей. Истина одна —если подъ нею разумѣть 
существенное свойство вещей: но истинъ много, если 
подъ этимъ разумѣть наше сознаніе и ощущеніе этого 
свойства. Потому мы никогда не вправѣ , предрѣшать за 
другихъ, но должны постоянно сомнѣваться, согласно ли 
ихъ сужденіе съ вашимъ;—сомнѣваться, вполнѣ ли мы 
теперь ощутили п выразили въ нашемъ сужденіи суще¬ 
ственное свойство вещей. Если бы намъ у далось вразу¬ 
мить иного, что мнѣнія, особенно заимствованныя, 
не самимъ человѣкомъ надуманныя, придаютъ по 
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слѣднему значеніе лпш'ь постольку, поскольку онъ 
поступаетъ согласно съ ними, когда онѣ полезны, 
и противъ нихъ,когда онѣ вредны,то онъ не сталъ 
бы преслѣдовать болѣе людей мыслящихъ иначе. 
Потомъ еслибъ удалось объяснить ему, что наши 
мнѣнія суть необходимое послѣдствіе личнаго на¬ 
строенія и обстоятельствъ, при которыхъ развива¬ 
ются наши способности; несли въ немъ не слиш¬ 
комъ укоренились честолюбіе и высокомѣріе, то 
онъ не будетъ презирать иди менѣе любить дру¬ 
гихъ за ихъ мнѣнія, хотя впрочемъ не станетъ изъ- 
за этого уважать другого и любить его еще болѣе, 
исключая развѣ когда мнѣніе другого лица прино¬ 
ситъ ему пользу, хотя бы даже толчко кажущуюся. 
Матеріальная (т. е. содержательная сторона препода¬ 
ванія состоитъ изъ всѣхъ чувственныхъ, механическихъ, 
историческихъ п философскихъ знаній, какими необходимо 
запастись молодымъ людямъ, какъ будущимъ счастли¬ 
вымъ и полезнымъ членамъ любого общества. Какъ 
общая цѣль преподаванія, т. е. образованіе человѣка 
для блаженства, такъ и частная—т. с та, чтобъ уевон- 
вать, вѣровать, понимать, ощущать, мыслить, изобрѣ¬ 
тать и сообщать — достигаются средствами, составля¬ 
ющими Формальную сторону преподаванія, а именно; 
побужденіемъ къ дѣятельности, навыкомъ, предохраненіемъ, 
возбужденіемъ и усвоеніемъ вниманія, смѣною предметовъ 
преподаванія, наглядностью и нр. Обученіе чтенію 
составляетъ начало преподаванія. .,Извѣстно, что мы 
всегда научаемся познавать и называть цѣлое 
прежде его частей; и въ самомъ дѣлѣ, показывая 
дѣтямъ разные предметы, мы говоримъ; это лошадь, 
это домъ, п пр., а не начинаемъ съ глазъ лошади, 
съ оконъ дома; согласно съ этимъ мы могли бы, 
кажется, поступать точно такъже съ словами, п пожа¬ 
луй даже съ цѣлыми Фразами, т. е. сперва обра¬ 
тить вниманіе на цѣлое и назвать его, а потомъ 
мало по малу перейти къ частямъ, ирпмѣрно слѣду- 
ю щимъ образомъ: На всѣ имѣющіеся въ домѣ предметы 
наклеиваются яхъ названія, потомъ переходятъ съ дѣтьми 
отъ одного къ другому в говорятъ имъ; смотрите, вотъ 
тутъ написано книга, столъ, перо и пр. Потомъ гѣ же 
названія печатаются на особыхъ билетикахъ; послѣдніе 
передаютъ дѣтямъ одинъ на другимъ, съ тѣмъ чтобы они 
шли съ ними къ только что указаннымъ предметамъ. Дитя 
награждается, еслиъ тотчасъ же узнаетъ настоящій пред¬ 
метъ, и не получаетъ ничего, если ошибется. Такимъ об¬ 
разомъ очеркъ цѣлаго слова напечатлѣвается въ ребенкѣ. 
Занявшись этимъ въ теченіе нѣкотораго времени, такъ 
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чтобы дѣти ознакомились со множествомъ словъ: прини¬ 
маются за азбуку, гдѣ изображены тѣ же самые предметы 
и гдѣ надъ каждымъ написано: Что это? и внизу: Это 
книга и пр. На первыхъ двадцати или тридцати страни¬ 
цахъ ничего болѣе и не стоитъ; на слѣдующихъ затѣмъ при¬ 
бавляются къ этому короткія «разы: Что такое у кошки? 
Что дѣлаетъ кошка? и т. и. Я бы и письму съ самаго 
начала сталъ обучать въ связи съ чтеніемъ. Дѣти лю¬ 
бятъ сами что нпбудь дѣлать и исполнять. Пусть ихъ ко¬ 
пируютъ съ читаннаго. Такимъ путемъ они вдесятеро ско¬ 
рѣе выучатся буквамъ, чтенію и орѳографическому пись¬ 
му.— Орфографія такой предметъ, который скорѣе 
изучается зрѣніемъ, нежели слухомъ, скорѣе соб¬ 
ственнымъ упражненіемъ въ письмѣ, нежели под¬ 
сказываньемъ. При этомъ ошибочно поступаютъ, когда 
исправляютъ лишь отдѣльныя ошибки, не. приводя правилъ, 
по которымъ пишутся одинаково выговариваемыя слова: хотя 
не много,но по крайней мѣрѣ слѣдующія четыре правила: 
Пиши такъ, какъ слышишь, обращай вниманіе на проис¬ 
хожденіе словъ, также и на пхъ долготу:сообразуйся съ 
общепринятымъ способомъ выговора.—Исторія для юно¬ 
шества не должна состоять изъ однихъ только Фактовъ и 
именъ; начинайте не съ древней, а съ новой, лучше 
всего съ новѣйшей и современной исторіи; для пре¬ 
подаванія ея, кажется мнѣ. было бы всего полезнѣе изо¬ 
бразить въ картинахъ или награвировать всю ис¬ 
торію, начиная отъ Адама и до нашихъ временъ, и 
увѣшать этими картинами стѣны въ классѣ: въ 
подобной иллюстраціи пришлось бы обращать вниманіе 
болѣе-на предметы, нежели на имена; при этомъ молодые 
люди сами обязаны изготовить себѣ историческія таб¬ 
лицы: на листѣ бумаги проводятся продольныя и попе¬ 
речныя линіи, такъ чтобы весь листъ состоялъ изъ ква¬ 
дратовъ, наверху пишутся имена важнѣйшихъ странъ, 
какъ то: Германія, Франція и пр., посерединѣ сверху 
внизъ знатнѣйшіе дѣятели, какъ то: Мугамедъ, Григорій 
и пр. Фрактурнымъ шрифтомъ, а рядомъ съ этимъ столѣтія; 
въ каждый потомъ урокъ что нибудь вносится въ эту таб¬ 
лицу.—Складывать и вычитать, малолѣтнія дѣти учат¬ 
ся уже на орѣхахъ и т. п. не зная еще чиселъ; до нѣко¬ 
торой степени также умножать и дѣлить. Для того 
чтобы дат ь дѣтямъ вѣрныя понятія о единицахъ, 
десяткахъ и ир. изготовьте ящики: въ отдѣлѣ единицъ 
лежатъ самые мелкіе квадратики съ одною точкою на каж¬ 
домъ изъ нихъ, въ этомъ отдѣленіи всего девять единицъ: 
въ отдѣлѣ десятковъ лежатъ болѣе крупные квадраты съ 
десятью точками ва каждомъ н т. д. Для того чтобы дѣтямъ 
объяснить дроби и дѣйствія надъ ними, представьте 
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ихъ также наглядно и въ осязательномъ видѣ. Возь¬ 
мите нѣсколько дюжинъ прутиковъ и раздѣлите ихъ на двѣ, 
на три, четыре части; нѣкоторые изъ нихъ оставьте цѣ¬ 
лыми; такимъ образомъ можно наглядно представить, что 
7 /е бо лѣе 5 1 6 . хотя Ѵ 6 болѣе У 7 , потомъ также что половина 
и одна треть не составятъ еще цѣлаго, а 3 / 4 и Ѵ 3 болѣе 
одного цѣлаго и т. п.—Для того, чтобы дѣтей пріучить 
мыслить, необходимо упражнять ихъ въ изысканіи вто¬ 
рыхъ посылокъ; первый шагъ состоитъ въ томъ, чтобы 
ихъ по возможности болѣе ознакомить съ произведеніями 
природы и искусства, и съ свойствами этихъ предметовъ; 
второй—чтобы они замѣчали сходства и различія между 
предметами; третій—чтобы они подводили особи подъ виды, 
а виды подъ роды и т. д.; четвертый,—чтобы они обобщали 
и т. д.— Конечная цѣль воспитанія состоитъ въ 
том ъ, чтобы молодые люди пріучались выражаться 
и сообщать свои знанія. Это совершается устно—по¬ 
средствомъ хорошей декламаціи: но нельзя хорошо прочесть 
того, что не вполнѣ понимаешь и ощущаешь; оттого дѣти 
всегда неестественно декламируютъ не отвѣчающіе ихъ воз¬ 
расту драматическіе отрывки; пи сьмен но - посредст вомъ 
стилистическихъ упражненій,—но отнюдь не такихъ, 
содержаніе которыхъ чуждо молодымъ людямъ, слишкомъ 
мало отвѣчаетъ ихъ настроенію, склонностямъ, и способ¬ 
ностямъ, или Форма которыхъ черезъ-чуръ обширна 
п искусственна. — Изученіе иностранныхъ языковъ 
одно изъ величайшихъ золъ, о бр|еменяющихъ шко¬ 
лы, особенновъГермаяіп,и препятствующихъ разви- 
виваться совершенству и благосостоянію людей.Ла¬ 
тынь наноситъ наибольшій вредъ,не столько сама по себѣ, 
столько вслѣдствіе способа преподаванія. Средство избѣг¬ 
нуть этотъ вредъ состоитъ въ изученіи латыни путемъ 
упражненій. Обыкновенный методъ пользуется правомъ 
вѣковой давности и призракомъ мнимой основательности. 
Конечная цѣль практическаго метода не въ томъ, чтобы 
молодые люди научились говорить полатыни; напротивъ, 
ихъ заставляютъ говорить цодатыни, потому что это луч¬ 
шее, въ нѣкоторомъ родѣ даже единственное средство сдѣ¬ 
лать безвреднымъ изученіе латыни, котораго нельзя вовсе 
отмѣнить. Эготъ методъ состоитъ впрочемъ не въ одномъ 
разговорѣ, но вмѣстѣ съ тѣмъ въ чтеніи и 'письмѣ: при¬ 
чемъ дѣти должны большею частью упражняться въ ла¬ 
тыни въ течен іе цѣлой половины дня, и изучаемыя науки 
необходимо преподавать на томъ же языкѣ. Такимъ путемъ 
будущіе ученые пріобрѣтутъ гораздо болѣе реальныхъ 
званій, не растрачивая напрасно ни времени, ни здоровья. 
Даровитыя личности легко могутъ изучать потомъ грече- 
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скі й и другіе мертвые и живые языки по книгамъ съ 
помощью грамматики и словаря. 

Для образованія будущихъ воспитателей необхо¬ 
димо (—еслибъ университеты, въ томъ видѣ въ какомъ они 
находятся теперь, не представляли преградъ на этомъ пу¬ 
ти и еслибъ въ государствѣ приняты были мѣры, чтобы 
учительская должность была отдѣльнымъ званіемъ и кан¬ 
дидаты его не были обязаны считаться въ то-же время кан¬ 
дидатами духовнаго министерства и проходить для этого 
весь курсъ теологіи—) изучить: систему педагогики; 
человѣческую природу и человѣческое общество 
и вытекающія отсюда общія и частныя педагоги¬ 
ческія правила; потомъ математику, Физику и фи¬ 
лософію: наконецъ исторію всякаго рода, а слѣдо- 
лательно так яг е и естественную, ботанику и пр. Вос¬ 
питатель обязанъ быть пи богословомъ, ни врачомъ, а вос¬ 
питателемъ. Для этого помимо его науки необходимо еще 
чтобы онъ пи с алъхорош и мъпочеркомъ,умѣлъ хорошо 
считать, былъ практическимъ землемѣромъ, хорошо 
рисовалъ и понималъ музыку какъ теоритиче ски- 
такъ и практически, зналъ всѣ механическія на¬ 
уки и искуства, также всѣ педагогическія и иныя 
игры. Латинскій и Французскій языки намъ не- 
удастся изгнать изъ Германіи, англійскій и грече¬ 
скій все болѣе и болѣе входятъ въ моду, потому вос¬ 
питатель п ихъ такліе обязанъ изучить. „Я впрочемъ 
не презираю филологіи и основательнаго языкознанія: 
изученіе языковъ принадлежитъ къ важнѣйшимъ занятіямъ 
человѣка: я охотно даже допускаю, что Греки не всѣмъ 
одолжены отсутствію у нихъ обученія чуждымъ нарѣчіямъ 
но нельзя также отрицать, что излишнее изученіе языковъ, 
излишнее чтеніе и слишкомъ ограниченное размышленіе 
одна изъ главныхъ причинъ превосходства древнихъ надъ 
нами. 1 ' - 

Траппа „Опытъ педагогики 44 страдаетъ многими односто¬ 
ронностями (а именно пренебреженіемъ классической дре 
вностп), свойственными вообще Филантропизму. Но Траппъ 
сдѣлалъ этимъ попытку привести въ систему разсѣянныя 
единичныя предложенія своей школы. Вмѣстѣ съ тѣмъ 
онъ стремился, насколько то было возможно въ его пору, 
основать воспитаніе на психологіи и избѣгъ такимъ обра¬ 
зомъ многихъ заблужденій своей эпохи. Эта система предо¬ 
хранила его отъ узкосердныхъ предразсудковъ, такъ что 
подъ старость еще онъ горячо и безпристрастно привѣт¬ 
ствовалъ методъ Песталоцци. „Мнѣ пріятно—пишетъ онъ 
одному изъ друзей—что Кукъ-Песталоцци открылъ еще 
новыя неизвѣстныя намъ педагогическія страны или по 
к айвей мѣрѣ точнѣе описалъ открытыя другими к лучше 
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моего воспользовался ими; я на старости лѣтъ поступаю 
къ нему въ ученье такъ же охотно, какъ тридцать лѣтъ 
тому назадъ поступилъ къ Рохову, Базедову и Вольке. 
Словъ не нахожу, чтобы выразить тебѣ, какъ прекрасно 
озаряется закатъ моей жизни тѣмъ, что передо мною подъ 
конецъ открывается еще школа Песталоцци . а 


В. НАРОДНЫЯ И МѢЩАНСКІЯ ШКОЛЫ ВЪ КАТО¬ 
ЛИЧЕСКОМЪ И ПРОТЕСТАНТСКОМЪ МІРѢ. 


30 . 

Народныя н мѣщанскія школы въ протестантском^ 

мірѣ. 

Благодаря дарованному Фридрихомъ Великимъ свобод¬ 
ному развитію школы и возбужденному Филантропизмомъ" 
сознанію въ педагогическомъ мірѣ, что преподаваніе и уче 
ніе состоитъ не въ постепенномъ вдолбленіи массы знаній, 
но что то и другое настоящее искусство п должно быть 
устроено методично,—на почвѣ воспитанія вообще л въ 
народныхъ и мѣщанскихъ школахъ въ особенности про¬ 
будилось живое движеніе, проявившееся сперва въ отдѣль¬ 
ныхъ мѣстностяхъ, но вскорѣ охватившее всю протестант¬ 
скую Германію. 

Непосредственнымъ слѣдствіемъ Филантропической педа¬ 
гогики была прежде всего школа , основанная въ і 770-мъ г. 
пасторомъ Гербитомо въ Ыахтеритедтѣ , что въ княжествѣ 
Гальберштадтскомъ. Гербингъ сперва вышколилъ учителя 
своего прихода, привлекши его въ свое сообщество и вмѣ¬ 
стѣ съ тѣмъ самъ обучая при немъ болѣе способныхъ мальчи¬ 
ковъ. Когда учитель былъ въ состояніи самъ приняться: 
за преподаваніе, то Гербингъ былъ у него слушателемъ п 
по окончаніи уроковъ дружески обращалъ его вниманіе на 
оказавшіеся недостатки. Такимъ образомъ Гербингъ успѣлъ 
одолѣть учителя, но не приходъ свой. Еще часто приходи¬ 
лось понуждать родителей административнымъ порядкомъ, 
чтобы они посылали дѣтей учиться письму и счету. Гер¬ 
бингъ однако пробился сквозь всѣ препятствія. Онъ устро¬ 
илъ публичный экзаменъ, къ которому приглашены были 
судья, присяжные и значительные люди въ приходѣ, также со¬ 
сѣдніе священники, дворяне и чиновники, л- на которомъ, 
прилежные ученики удостоены были похвалъ и наградъ, а 
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лѣнивые подверглись порицанію н униженію. Онъ заста¬ 
вилъ учениковъ произносить рѣчи сперва въ школѣ, по¬ 
томъ въ ратушѣ, наконецъ въ церкви. Внѣ урочныхъ ча¬ 
совъ онъ обучалъ болѣе даровитыхъ мальчиковъ инстру¬ 
ментальной музыкѣ, и съ этихъ поръ они давали концерты 
до произнесенія публичныхъ рѣчей, промежь и послѣ нихъ. 
Благодаря этому школа въ Нахтерштедтѣ вскорѣ сдѣлалась 
извѣстною во всемъ околодкѣ; затѣмъ она и сама также 
преобразовалась въ настоящій и болѣе обширный педа¬ 
гогическій институтъ. Обокъ съ народною школою и 
собственно изъ нея возникъ „институтъ народныхъ учи¬ 
телей 44 , хотя вполнѣ отъ нея отдѣленный, но состоящій съ 
нею все-таки въ связи въ томъ отношеніи, что 1) болѣе даро¬ 
витые — питавшіе склонность къ учительскому званію — 
ученики изъ сельской школы поступали прямо въ инсти¬ 
тутъ, и что 2) первый изъ двухъ классовъ сельской школы 
пользовался нѣкоторыми учебными предметами обще съ 
институтомъ народныхъ учителей. Въ сельской школѣ обу¬ 
чались: бѣглому чтенію, чистописанію, орѳографіи п вмѣстѣ 
съ тѣмъсочивенію писемъ; счету съ дробями включительно; 
всеобщей географіи, пользуясь притомъ ландкартами, и спе¬ 
ціальному описанію Нахтерштедтскаго округа; священной 
и всеобщей исторіи, а сверхъ того давались особенные уро¬ 
ки о разныхъ общеполезныхъ знаніяхъ по учебникамъ Ро- 
хова. Притомъ болѣе даровитые мальчики и дѣвочки при¬ 
нимали еще участіе въ произвесевіи рѣчей институтскихъ 
учениковъ, что п совершалось въ Рождество, Пасху и Трои¬ 
цынъ день, публично въ церкви и въ сопровожденіи кан¬ 
татъ и другихъ музыкальныхъ произведеній. „Институт¬ 
скимъ ученикамъ 4, преподавались особенно слѣдующіе пред¬ 
меты: законъ Божій и священная исторія: начала опытной 
физики; естественная исторія; географія и всеобщая исто¬ 
рія; ариѳметика и общеполезныя свѣдѣнья изъ математики; 
нѣкоторыя общеполезныя свѣдѣнья изъ логики и психологіи; 
орѳографія, чистописаніе, нѣмецкій, Фравцузскій, латинскій 
и для желающихъ—греческій языкъ. Гербингъ „старался 
образовать всего человѣка и отнюдь не развивать 
ни одной изъ душевныхъ силъ въ ущербъ другой, 
ни памяти въ ущербъ разсудка, ни холодной разсудитель¬ 
ности въ ущербъ воображенія, ни ума въ ущербъ живости 
ощущенія, ни даже обратно, что въ свою очередь также 
вредно. Онъ старался возбудить всѣ неопредѣленно 
дремлющія въ подростающемъ человѣкѣ душевныя 
силы, оживить и привесть ихъ въ такую гармонію, 
чтобы онѣ взаимно поддерживались къ лучшимъ 
цѣлямъ, но не мѣшали другъ другу 44 . 

Какъ въ Нахтерштедтѣ, такъ и во многихъ другихъ мѣстно¬ 
стяхъ протестантской Германіи возникали народныя школы 
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и учебныя заведенія, предвѣщавшія разсвѣтъ новой эпохи. 
Но то были большею частью единичныя явленія. А потому 
они почти всегда я сходили съ поприща вмѣстѣ съ своими 
покровителями и основателями. 

Тогда-то за реформу сельскихъ школъ, за реформу пре¬ 
подаванія въ нихъ принялся другъ Базедова, который глав¬ 
ное положеніе Филантропина, „образованіе ума а , сдѣлалъ 
своимъ основнымъ педагогическимъ правиломъ, но при этомъ 
съ практическимъ смысломъ и тактомъ избѣжалъ игрушекъ 
Филантропина и исполненный благочестивыхъ чувствъ яе 
пренебрегъ также образованіемъ сердца. То былъ 

Фридрихъ Эбергардъ Роховъ, 

вотчинникъ въ Реканѣ близъ Бранденбурга. Онъ родил¬ 
ся въ 1734-мъ г. въ Берлинѣ, обучался въ дворянской ака¬ 
деміи и 15-ти лѣтъ отъ роду поступилъ на прусскую воен¬ 
ную службу, но вслѣдствіе полученныхъ двухъ ранъ вы¬ 
шелъ въ отставку и возвратился въ свое помѣстье, гдѣ съ 
такимъ рвеніемъ принялся за свое образованіе, что прі¬ 
обрѣлъ довольно обширныя познанія въ древнихъ и новыхъ 
языкахъ, въ естественныхъ наукахъ, во всеобщей исторіи и 
въ агрономіи,—а вмѣстѣ съ тѣмъ и благодаря этому онъ 
сдѣлался благодѣтелемъ народа. Чело этого мужа озарялось 
радушною гуманною строгостью, энергичная наружность и 
рѣчь его внушали уваженіе и поучали; онъ всегда съ ло¬ 
гическою проницательностью и здравымъ смысломъ попа¬ 
далъ въ самую суть дѣла, притомъ отъ души любилъ на¬ 
родъ и скорбѣлъ о его бѣдствіяхъ. Первымъ толчкомъ 
проявить на дѣлѣ свою любовь къ народу послужило воз¬ 
никшее вслѣдствіе неурожаевъ 1771-го и 1772-го годовъ и 
повальныхъ болѣзней бѣдственное положеніе его мужиковъ, 
о предразсудки и невѣжество которыхъ сокрушались всѣ 
предлагаемыя имъ вспомогательныя средства. „Горько сѣ¬ 
туя на эти уяіасныя послѣдствія тупоумія и невѣжества,— 
такъ разсказываетъ Роховъ—сидѣлъ я однажды, а именно 
14-го Февраля 1772-го г., за своимъ письменнымъ столомъ 
и рисовалъ запутавшагося въ сѣтяхъ льва. Такъ, думалъ 
я, и нашъ разумъ, этотъ благородный мощный даръ Бо¬ 
жій, которымъ надѣленъ всякій человѣкъ, запутывается въ 
сѣтяхъ предразсудковъ до того, что онъ подобно этому 
льву не въ состояніи даже воспользоваться своею силою. 
Хотя бы какой-нибудь мышенокъ перегрызъ петли у этой 
сѣти! Авось и левъ показалъ бы тогда свою прыть и успѣлъ 
бы вырваться! Предавшись своей Фантазіи, я тутъ же нарисо¬ 
валъ и мышенка, перегрызшаго уже нѣсколько нетель въ 
львиной сѣти. Тутъвъ душѣ моей словно молнія свер¬ 
кнула мысль: А что, если бы именно ты и явился 
этимъ мышенкомъ? Тогда передо мною развернулась вся 
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цѣпь причинъ и слѣдствій существующаго нынѣ состоянія 
сельскаго люда*. „Обремененный трудомъ, онъ страдаетъ 
подъ тяжкимъ гнетомъ своихъ предразсудковъ. Онъ не умѣ¬ 
етъ ни пользоваться правильно тѣмъ, чѣмъ обладаетъ, ни 
бодро отрѣшиться отъ того, чѣмъ не можетъ обладать. Онъ 
не доволенъ ни Богомъ, ни начальствомъ. Бога порицаетъ 
онъ, ропща на порядки въ мірѣ и считаетъ Его своимъ 
отчимомъ, пристрастно поступающимъ съ дѣтьми; а 
на начальство онъ, при каждомъ неизбѣжномъ ограниче¬ 
ніи его своекорыстныхъ поползновеній и дѣйствій, смотритъ 
какъ на жестокаго намѣстника, считающаго своимъ непре¬ 
мѣннымъ долгомъ отравлять ему жизнь. Оттого и религія 
его не что иное, какъ самый пагубный Фанатизмъ. Причи¬ 
на такого гибельнаго для важнѣйшихъ отправленій въ госу¬ 
дарствѣ зла скрывается въ запущенномъ воспитаніи’сельской 
молодежи. Въ школахъ царствуетъ самый грубый механизмъ. 
Тамъ не образуютъ всей души человѣка. Совѣсть его не 
пріучается судить о своихъ мнѣніяхъ и поступкахъ. От- 
того-то сельскій людъ и неспособенъ понять какое-нибудь 
нравственное, связное изложеніе, пользоваться данными пра¬ 
вилами, съ тѣмъ чтобы исправить сдѣланные промахи; онъ 
какъ былъ, такъ и остался чувственнымъ существомъ, т. е. 
немногимъ лучше животнаго и равнодушнымъ ко всякому 
нравственному благу. Проповѣдники его говорятъ языкомъ 
литературнымъ, а самъ онъ на нижне-нѣмецкомъ нарѣчіи. 
Они просто не понимаютъ другъ друга. Учителя народа, какъ 
выражается Христосъ, вожди слѣпые, и при такомъ-то со¬ 
стояніи вещей, государство, находясь въ постоянной борь¬ 
бѣ противъ опустошительнаго и раззорительнаго тупоумія, 
претерпѣваетъ болѣе ущерба нежели отъ кровопролитнѣй¬ 
шихъ битвъ. Господи Боже мой. думалъ я. неужели всему 
этому такъ и должно быть? Неужели нельзя образовать въ 
извѣстной степени и сдѣлать способнымъ ко 'всякому бла¬ 
гому дѣлу земледѣльца, эту настоящую силу государствен¬ 
наго тѣла? Вотъ напр. въ эти годы сколькихъ дѣльныхъ 
людей спасъ бы я для моего отечества, сдѣлавшихся теперь 
жертвою ужаснаго тупоумія! Да, буду этимъ мышенкомъ. 
И да поможетъ мнѣ Богъ!*'—„Не найдя ничего пригодного 
непосредственно для обученія простолюдина и его дѣтей, я 
рѣшился издать .,Опытъ учебника для дѣтей и посе¬ 
лянъ, или для употребленія въ сельскихъ школахъ* 
(1772), гдѣ начинаю съ развитія вниманія и любознатель¬ 
ности. такъ чтобы дѣти прежде всего пріучились обращать 
вниманіе на слова и предметы, послѣ чего остальное ученіе, 
сдѣлается легкимъ и пріятнымъ какъ для учителей, такъ 
и для учащихся. Потомъ я толкую о причинѣ и слѣдствіи, 
о средствахъ и конечныхъ цѣляхъ и т. п., что необходимо 
для правильнаго употребленія разума. Въ слѣдующихъ за- 
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тѣмъ главахъ, въ видѣ подготовки къ преподаванію религіи 
приступилъ я къ предварительнымъ упражненіямъ разсуд¬ 
ка. Короткое извлеченіе изъ библіи, кажется мнѣ, можетъ 
служить хорошимъ вспомогательнымъ средствомъ для па¬ 
мяти простолюдина. Но просьбѣ одного изъ друзей я рѣ¬ 
шился изложить христіанскую нравственность, но не пе¬ 
речень добродѣтелей, а естественную теологію. ІІ подолгу, 
останавливался на понятіи о взаимномъ отношеніи вещей, 
потону что если молодежь постигнетъ это надлежащимъ об¬ 
разомъ, то съ нею можно объясниться касательно долга и 
благоразумія гораздо скорѣе, чѣмъ въ противномъ случаѣ. 
Въ этой главѣ, а также кт. другой о естественныхъ пред¬ 
метахъ можно приступить тотчасъ же, какъ только есть 
надежда, что ученникъ пойметъ ихъ. Знающій сельское хо¬ 
зяйство согласится со мной, что въ слѣдующихъ затѣмъ 
главахъ необходимо сообщить крестьянину нѣкоторыя по¬ 
лезныя для него знанія 1 '-. „Государь, убѣжденный въ важ¬ 
ной истинѣ, что въ земледѣліи заключается основная сила 
государства, даже иприотдичныхъуказахъобъ улучшеніибу- 
детъ проповѣдывать глухимъ, если не озаботится о луч¬ 
шемъ устройствѣ школъ для образованія юныхъ умовъ по¬ 
средствомъ обученія полезнымъ экономическимъ знаніямъ. 
Скажу вкратцѣ мое мнѣніе, что и какъ слѣдуетъ улучшить: 
1) Назначать въ сельскія иди низшія школы отнюдь 
не ремесленниковъ и невѣжественныхъ лакеевъ, но 
по возможности сперва кандидатовъ теологіи, изъ 
которыхъ избирались бы пасторы; или способныхъ 
молодыхъ людей, получившихъ хорошее школьное 
образованіе, которыхъ за недостаткомъ особыхъ 
семинарій болѣе опытный пасторъ ознакомилъ бы съ 
нашимъ способомъ преподаванія. 2) Всѣмъ имъ вы¬ 
давать постоянный окладъ по малой мѣрѣ во 100 
талеровъ слишкомъ наличными деньгами, не счи¬ 
тая остальныхъ выгодъ, какъ то отопленія, квар¬ 
тиры. сада и пр., сверхъ того назначить имъ званіе 
кантора, такъ чтобы они охотно и вполнѣ посвя¬ 
тили себя школьному дѣлу. 3) Необходимо имѣть 
по малой мѣрѣ два класса. Учебное время для сохране¬ 
нія здоровья учителя продолжается не болѣе шести часовъ, 
и уроки, смотря по ихъ полезности, распредѣляются такъ 
чтобы четыре часа приходились до обѣда, а два послѣ. 
4)3данія школъ должны бы отличаться отъ другихъ, 
домовъ, классы должны быть свѣтлые и украшены полез¬ 
ными, цѣлесообразными картинами или предметами и мо¬ 
делями. 5) Если бъ съ чтеніемъ и письмомъ соеди¬ 
нена была первая глава и ни читалось, ни писа¬ 
лось бы ничего кромѣ удобопонятныхъ и общепо¬ 
лезныхъ истинъ, мелкихъ исторій, изреченій, пѣ- 
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■сенъ и ир., то разомъ достигались бы двѣ важныхъ 
конечныхъ цѣли и облегчился бы переходъ къ даль¬ 
нѣйшему ученію*. 

Слова Рохова возбудили сочувствіе въ тогдашнемъ на¬ 
чальникѣ духовнаго и высшаго учебнаго департамента, а 
впослѣдствіи государственнаго министра, Зедлица, который 
і7-го іюня 1773-го г. писалъ Рохову: „Хвала, слава и честь 
доблестному мужу, побуждаемому къ такимъ предпріятіямъ 
единственно въ виду всеобщей вытекающей изъ нихъ поль¬ 
зы. Вы не ждите отъ меня никакой опредѣленной благодар¬ 
ности; она ни въ какомъ случаѣ не могла бы соотвѣтство¬ 
вать подвигу, значеніе котораго должны прославить гряду¬ 
щія поколѣнія. Позвольте же мнѣ съ этихъ поръ считать 
Васъ скорѣе человѣкомъ, который, для исполненія великихъ 
замысловъ лучшаго изъ королей, въ состояніи доставить 
мнѣ такое сильное содѣйствіе въ усовершенствованіи обу¬ 
ченія еельской молодежи и который, побуждаясь па¬ 
тріотизмомъ, готовъ доставить свое содѣйствіе. “—„Это пись- 
мо„ говоритъ Роховъ, „послужило основою всему, что сдѣ¬ 
лано мною въ учебномъ дѣлѣ. То же письмо служитъ дока¬ 
зательствомъ, что я поступалъ не самовластно и не вмѣ¬ 
шивался въ чужую должность, но дѣйствовалъ по поруче¬ 
нію отъ моего начальства.“ Не только министръ, но и ко¬ 
роль также съ особеннымъ благоволеніемъ обратилъ вни¬ 
маніе на распоряженія и попытки Рохова: Зедлицу поручено 
было привлечь въ край саксонскихъ учителей и организо¬ 
вать сельскія школы по плану Рохова. Однако Роховъ не 
принялъ саксонскихъ учителей, оттого что они не знаютъ 
нижне-нѣмецкаго нарѣчія, вслѣдствіе чего „для нихъ пре¬ 
гражденъ первый доступъ въ дѣтскія души, такъ какъ толь¬ 
ко при знаніи какъ южно-германскаго, такъ и нижне-нѣмец¬ 
каго нарѣчія возможно послѣднее вытѣснить первымъ.“ 

Главнымъ исполнителемъ реформаторскихъ плановъ Ро¬ 
хова оказался между тѣмъ Генрихъ Юлій Брунсъ , бывшій 
сначала учителемъ музыки и писаремъ въ его домѣ, а по¬ 
томъ въ качествѣ преподавателя въ Реканѣ приводившій 
въ исполненіе учебный планъ Рохова. Основное правило, 
отъ котораго исходили въ новой школѣ, было: „Лишь по¬ 
ниманіе того, чему учатъ, дѣлаетъ преподаваніе 
полезнымъ. 14 Для упражненія въ чтеніи составлено было 
руководство „Другъ дѣтей, 44 книга для чтенія въ сельскихъ 
школахъ Ф. Э. Рохова,* въ которомъ онъ предлагаетъ 1) 
упражненіе вниманія, и для этого въ то самое время, когда 
одинъ изъ учениковъ громко читаетъ, заставлять другого 
внѣ очереди и часто даже среди предложенія читать далѣе; 
2) упражненіе въ языкѣ, съ тѣмъ чтобы выражаться са¬ 
мымъ яснымъ и понятнымъ образомъ; 3) легкій повѣство¬ 
вательный и разговорный языкъ и 4) приготовленіе къ хри- 
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стіанской добродѣтели. Убѣжденные въ томъ, что чтеніе 
Друга дѣтей и катехизація читаемаго должны быть первымъ 
и важнѣйшимъ учебнымъ дѣломъ, Роховъ и Брунсъ сами 
въ теченіе нѣсколькихъ мѣсяцевъ изо дня въ день упраж¬ 
нялись въ катехизаціи, причемъ то одинъ, то другой зани¬ 
малъ роль учителя или ученика. Затѣмъ въ 1773-мъ г. они 
обнародовали свою „инструкцію для сельскихъ учите¬ 
лей, “■ въ которой требовали, чтобы учитель заблаговремен¬ 
но пріучалъ дѣтей ко всему, что относится къ нравствен¬ 
ности и благоприличію обыденной жизни, особенно къ 
чистотѣ, учтивости и скромности. Внѣ уроковъ учителя 
обязаны болѣе по дружбѣ также печься о дѣтяхъ, посѣщая 
родителей въ ихъ домахъ, прохаживаясь по деревнѣ и поль¬ 
зуясь каждымъ удобнымъ случаемъ, для того чтобы увѣ¬ 
щевать дружески и упрекнуть за шалости или въ против¬ 
номъ случаѣ изъявить свое удовольствіе. Въ преподава¬ 
ніи, учителя должны 1) распространять свое обученіе 
на все, что совершается въ обыденной жизни, или 
что можетъ быть полезнымъ во всякомъ быту, напр. 
на всеобщія основанія землевѣдѣнія, на разные роды жи¬ 
вотныхъ, деревьевъ и лѣсовъ, хлѣбныхъ растеній, реме¬ 
сленниковъ, на употребленіе естественныхъ произведеній въ 
пищу, для жилья, одежды, прикрытія, согрѣванія, цѣле¬ 
нія и т. п., и въ концѣ концовъ внушать имъ, какъ ве¬ 
ликъ и благъ Господь во всѣхъ явленіяхъ, какія ни при¬ 
шлось бы имъ въ болѣе зрѣломъ возрастѣ видѣть когда либо 
въ природѣ. Они 2) не должны останавливаться слиш¬ 
комъ подолгу на одномъ и томъ же предметѣ, чтобы 
не утомлять вниманія дѣтей; вмѣсто того пусть по 
возможности чаще повторяютъ одинъ и тотъ же 
предметъ. Все что дѣтямъ слѣдуетъ запомнить необхо¬ 
димо впечатлѣть имъ частымъ чтеніемъ и повтореніемъ, но 
отнюдь не строгимъ заучиваньемъ наизустъ, причемъ они 
дома должны перечитать также нѣкоторыя краткія Фразы 
нзъ новой азбуки или отрывокъ изъ священнаго писанія, 
который разбирали съ ними въ школѣ, и пусть дѣти на 
другой день разсказываютъ въ школѣ все, что удержали въ 
памяти. Эти разсказы должны быть ясны, коротки и добро¬ 
порядочны. Пусть учитель помогаетъ вопросами слабымъ, 
и робкимъ. Учитель обязанъ также обращать вниманіе на. 
то, чтобы дѣти, читая сами, думали про себя о хорошихъ 
и полезныхъ предметахъ, и пріучались говорить и отвѣчать- 
по этому поводу. Полезно было бы также, еслибъ учителя 
ознакомились съ господствующими въ ихъ деревнѣ разными 
видами суевѣрія и старались при каждомъ удобномъ слу¬ 
чаѣ самыми ясными представленіями сообщить дѣтямъ наи¬ 
болѣе разумный образъ мыслей. Наконецъ учитель въ сво¬ 
емъ преподаваніи можетъ упомянуть о томъ, что случилось 
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въ ихъ краѣ и о чемъ говоритъ вся деревня, и сообщить 
ивъ этого дѣтямъ все, что можетъ просвѣтить ихъ умъ или 
какимъ бы то ни было образомъ побудить ихъ къ добру и 
благочестію. 

Для болѣе успѣшнаго во спитан ія д ѣт ей во вр ем я у ро¬ 
ковъ учитель прежде всего долженъ наблюдать за самимъ 
собою, чтобы при дѣтяхъ онъ не позволялъ себѣ пошлыхъ 
пріемовъ и жестовъ, чтобы въ классѣ онъ былъ чисто н 
опрятно одѣтъ, не занимался во время урока посторонни¬ 
ми дѣлами, не курилъ, не произносилъ бранныхъ и вообще 
непристойныхъ словъ. Потомъ онъ долженъ тщательно на¬ 
блюдать за всѣми дѣтьми, слушаютъ ли они, и невнима¬ 
тельнаго тотчасъ же озадачивать какимъ нпбудъ вопросомъ 
или заставлять его продолжать далѣе чтеніе. Онъ всегда 
долженъ переходить отъ увѣщаній къ выговорамъ, отъ 
послѣднихъ сперва къ угрозамъ и наконецъ уже къ 
настоящимъ наказаніямъ, сообразуясь во всемъ этомъ 
съ величиною проступка. 

Самое преподаваніе слѣдуетъ распредѣлить между дѣть¬ 
ми такимъ образомъ, чтобы никто -изъ нихъ не оставал¬ 
ся безъ занятій. Для этого стбитъ только въ то время, 
какъ одно отдѣленіе пишетъ, обучать другое складамъ и 
чтенію, а третье, умѣющее уже читать, заставить тогда 
перечитывать про себя короткія предложенія въ новой аз¬ 
букѣ или въ священномъ писаніи. Для обученія общепо¬ 
лезнымъ знаніямъ прибѣгаютъ къ помощи і4-ой гла¬ 
вы учебника и излагаютъ самыя общія основанія земле¬ 
вѣдѣнія, разные роды животныхъ, деревьевъ и лѣсовъ, 
хлѣбныхъ растеній, ремесленниковъ, употребленіе есте¬ 
ственныхъ произведеній въ пищу, для жилья, одежды, при¬ 
крытія, нагрѣванія, цѣленія и пр. Для этого не назначает¬ 
ся особыхъ часовъ, а пользуются случаемъ, какой предста¬ 
вится при чтеніи священнаго писанія. Но съ этимъ необ¬ 
ходимо связать особое обученіе религіи, такъ чтобы за 
каждымъ урокомъ дѣтямъ объяснялось и внушалось все, 
что способствуетъ истинному познанію Бога. Христа и 
ихъ собственной личности, или ихъ обязанностей отно¬ 
сительно другихъ людей. —Въ урокѣ закона Божія стар¬ 
шимъ передаютъ знаніе религіи, а младшіе между тѣмъ вни¬ 
мательно слушаютъ, причемъ учитель иногда имъ подскажетъ 
что нибудь для нихъ понятное. Прн этомъ необходимо 
избѣгать непонятныхъ для дѣтейсловъ: удовлетво¬ 
реніе, первородный грѣхъ, богочеловѣкъ, вѣчное 
зарожденіе. Всякія поясненія слѣдуетъ брать лишь изъ 
окружающей ихъ природы, изъ сельскихъ учрежденій, нра¬ 
вовъ, пороковъ и пр.,—надо пріучать дѣтей изъ опыта ихъ 
собственныхъ чувствъ дѣлать заключенія о томъ, что та¬ 
кое Богъ, что значитъ Оаъ въ отношеніи къ намъ и чѣмъ 
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мы сами должны быть въ отношеніи къ Нему. Касательно 
обученія письму слѣдуетъ замѣтить, чтобы какъ чисто¬ 
писаніе, такъ и орѳографія сообщались дѣтямъ не по¬ 
средствомъ правилъ, которыхъ они не понимаютъ и кото¬ 
рыя только внушаютъ имъ отвращеніе къ зтимъ занятіямъ, 
но при помощи хорошихъ прописей, а также посредствомъ 
тщательнаго просмотра и исправленія написаннаго ими. 
Правописаніе сообщается имъ легче всего, если учитель 
какъ можно чаще и по нѣскольку разъ прописываетъ слова, 
которыя либо невѣрно выговариваются простолюдинами и 
потому невѣрно также пишутся, либо легко смѣшиваются 
въ письмѣ даже лучшими учениками. Болѣе преуспѣвшимъ, 
умѣющимъ уже связно писать надо давать въ видѣ прописи 
короткіе, пріятные и полезные разсказы и стихи.—Дѣти дол¬ 
жны также научиться пѣть пріятнымъ голосомъ для взаим¬ 
наго возбужденія во время божествевной служоы. Въ началѣ 
и по окончаніи уроковъ надлежитъ пропѣть одинъ или 
два короткихъ стиха.“ 

По этому учебному плану Роховъ и Брунсъ (послѣдній 
умеръ уже 23-го сентября 1794-го г. и Роховъ, въ памвть 
„своего друга“, поставилъ въ евоемъ саду урну трехъ Фу¬ 
товъ вышиною съ надписью: „Онъ былъ учитель") стара¬ 
лись устроить свою школу, сдѣлавшуюся вскорѣ идеаломъ 
для учителей и кандидатовъ на учительское званіе, для 
священниковъ и ученыхъ, для владѣтельныхъ князей, като¬ 
ликовъ, даже для евреевъ, приходившихъ въ Реканъ съ тѣмъ, 
чтобы, наблюдая и слушая тамошній способъ преподаванія, 
приготовиться къ учительской должности. Учебный планъ 
для низшаго клагсса былъ слѣдующій: Во всѣ буднич¬ 
ные дни упражненія съ младшимп дѣтьми, чтеніе въ пер¬ 
вой части Друга дѣтей съ старшими, склады и письмо съ 
средними, между тѣмъ какъ младшіе учатся буквамъ и циф¬ 
рамъ, сверхъ того по понедѣльникамъ счетъ, по вторникамъ 
чтеніе въ молитвенникѣ, по середамъ упражненіе памяти, по 
четвергамъ разныя упражненія, по пятницамъ счетъ, по суб¬ 
ботамъ опятъ упражненіе памяти. Въ высшемъ классѣ: 
по понедѣльникамъ повтореніе воскресной проповѣди, оты¬ 
скиванье текстовъ въ библіи, чтеніе во второй части Друга 
дѣтей, письмо и счетъ;—по вторникамъ законъ Божій, ор¬ 
ѳографія, чтеніе въ молитвенникѣ или библіи, причемъ так¬ 
же священная исторія, чистописаніе, счетъ;—по середамъ 
обученіе пѣнью, Лютеровъ катехизисъ, диктовка, чтеніе 
во второй части Друга дѣтей, чистописаніе;—по четвергамъ 
священная или естественная исторія, или отдѣльныя упраж¬ 
ненія, чтеніе въ молитвенникѣ или библіи и смѣшанное 
преподаваніе, чистописаніе и счетъ;—по пятницамъ законъ 
Божій, чтеніе во второй части Друга дѣтей, чистописаніе 
и счетъ;—по субботамъ обученіе пѣнью, выспрашиванье 
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и объясненіе заданныхъ еженедѣльныхъ текстовъ, диктов¬ 
ка, чтеніе въ молитвенникѣ или библіи, чистописаніе.— 
При этомъ преподаваніи соблюдались слѣдующія 
правила: „Первоначальное обученіе дѣтей да будетъ 
по возможности нагляднымъ и пріятнымъ. Учитель 
да начинаетъ не тотчасъ и не только съ обученія по кни¬ 
гѣ, а сперва занимаетъ ученика легкими, соразмѣрными съ 
его способностями разговорами о разныхъ ему знакомыхъ 
и вліяющихъ на его чувства предметахъ. Прежде всего 
онъ да пробуждаетъ и развиваетъ вниманіе дѣтей, 
да научаетъ ихъ надлежащимъ образомъ пользо¬ 
ваться своими чувствами, вѣрно видѣть и слышать, 
многое наблюдать и подмѣчать, передавать въ точности все 
видѣнное и слышанное; онъ съ самаго начала да исправ¬ 
ляетъ языкъ и развиваетъ мышленіе и любознатель- 
ность ихъ, не обременяя учениковъ, но сообщая 
имъ реальныя знанія въ размѣрѣ, отвѣчаю¬ 
щемъ ихъ настоящему возрасту и способно¬ 
стямъ. Пусть онъ соединитъ вмѣстѣ съ этпмъ первона¬ 
чальное обученіе чтенію и счету." — Обучая чтенію, 
учитель писалъ мѣломъ на доскѣ по порядку нѣсколько 
простыхъ буквъ печатнымъ шрифтомъ, называлъ каждую 
изъ буквъ и заставлялъ учениковъ повторять эти названія. 
Буквы писались въ слѣдующемъ порядкѣ: и, р, с, е, ей, н, 
у, и, в, о, ой, д, а, ай, г, ф, п, л. т, х, б. Или начинали 
съ гласныхъ вмѣстѣ съ двугласными, а затѣмъ слѣдовали 
согласныя въ прежнемъ порядкѣ. Когда ученики заучили 
отдѣльныя буквы, такъ что могли указать на ихъ отличи¬ 
тельные признаки, то всѣ они собирались передъ вывѣшен¬ 
нымъ на дверяхъ листомъ, на которомъ были напечатаны 
всѣ прописныя и малыя буквы азбуки, цифры, нѣсколько 
легкихъ односложныхъ словъ и короткихъ «разъ. Тутъ дѣ¬ 
тей обучали складамъ сперва односложныхъ, потомъ много¬ 
сложныхъ словъ, послѣ чего приступали къ чтенію.При этомъ 
дѣти должны читать поодиночкѣ, не торопясь, громко, внят¬ 
но, но знакамъ препинанія, п насколько теперь уже возможно 
не совсѣмъ монотонно, пріучаться понимать, усвоивать и 
примѣнять; а но многократномъ повтореніи, закрывъ кни¬ 
ги, передать изустно все читанное, послѣ того какъ пред¬ 
варительно говорилось о содержаніи отрывка, развивались 
и объяснялись важнѣйшія сложныя понятія, указывалось 
на точность выраженія, чтобы самихъ дѣтей иріучить при 
разсказѣ правильно объясняться.—Первое упражненіе въ 
ариѳметикѣ состояло въ счетѣ видимыхъ предметовъ, по 
пальцамъ и т. л.; потомъ учили считать до 100 взадъ и впе¬ 
редъ; затѣмъ складывать и вычитать четныя и нечетныя чис¬ 
ла съ 2 . 3, 4, и т. д. Послѣ этого дѣтей знакомили съ цифрами, 
■съ тѣмъ чтобы въ томъ же порядкѣ производить потомъ 
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письменный счетъ; вычисленія дѣлались отнюдь не съ отвле¬ 
ченными, но всегда съ именнованными числами, и задачи 
заимствовались всякій разъ изъ кругозора дѣтей, изъ заня¬ 
тій какъ ихъ собственныхъ, такъ и родителей. Къ письму 
дѣти приступали лишь тогда, когда умѣли порядочно чи¬ 
тать, потому что писать черезъ-чуръ рано, пока рука не 
достигла еще достаточной силы и крѣпости, скорѣе вредно 
нежели полезно. Сначала имъ прописывались карандашемъ 
самыя простыя черты и по нимъ заставляли ихъ водить 
перомъ. Потомъ слѣдовали самыя легкія образуемыя изъ 
нихъ буквы, затѣмъ болѣе трудныя, послѣ того слоги и 
вмѣстѣ съ тѣмъ прописныя буквы и цифры, наконецъ лег¬ 
кія и короткія слова. Сперва дѣти писали понемногу; они 
должны были писать чисто и содержать въ порядкѣ тетра¬ 
ди, которыя брали съ собою домой; учитель съ самаго на¬ 
чала заботился о надлежащемъ и цѣлесообразномъ поло¬ 
женіи тѣла, головы, руки и пера.—Въ высшемъ классѣ 
главнымъ правиломъ считалось, чтобы по возможности сое¬ 
динены были вмѣстѣ разныя учебныя цѣли и слѣдователь¬ 
но чтобы преподавалось часто по нѣскольку предметовъ за¬ 
разъ. Такъ напр. при чтеніи обучали въ то же время пра¬ 
вописанію, естествовѣдѣнію и пр. Старались особенно къ 
каждому предмету по возможности присовокуплять законъ 
Божій. Такъ какъ преподаваніе имѣло преимущественно 
цѣлью образованіе ума и языка, то не только ввели со- 
крато-катехетическій методъ, но сверхъ того въ учеб¬ 
ный планъ вошли отдѣльными уроками еще особыя ум¬ 
ственныя упражненія. Главнымъ правиломъ при этомъ 
было: Не заставлять дѣтей учить наизустъ чего они не 
понимаютъ и что предваритель но н е объ яснено имъ. 
Они сказывали всѣ свои уроки медленно, внятно и съ есте¬ 
ственнымъ, по возможности съ отвѣчающимъ содержанію вы¬ 
раженіемъ. Когда умъ дѣтей достигъ извѣстной 
степени самостоятельнаго мышленія и правиль- 
нымъ упражненіемъ способностей развился на столько, что 
былъ въ состояніи съ нѣкоторою зрѣлостью судить о чув¬ 
ственныхъ предметахъ и выводить отсюда вѣрныя заклю¬ 
ченія; когда этому предшествовали нѣкотораго ро¬ 
да нравственныя поученія, нравственное чувство уже 
образовалось и совѣсть уже возбуждена: только тогда на¬ 
клоненъ считалось полезнымъ дать первоначальныя 
понятія о религіи, потому что черезъ-чуръ рапне е 
преподаваніе ея. пока еще дѣти не въ состояніипо- 
стичь вѣроученіе, скорѣе вредно, нежели полезно; 
оно заставляетъ ихъ о тноситься къ зак ону Бо ж ьему 
равнодушно и даже съ отвращеніе мъ; вѣдь религія 
тогда только можетъ быть біагодатною, полезною 
совѣтницею въ ихъ жизни, когда просвѣтляетъ 
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умъ и согрѣваетъ сердце а, не тогда, когда ее 
низводятъ до простого предмета памнти. Доводите 
дѣтей попреимуществу ученіемъ о причинѣ и слѣдствіи до 
того, чтобы они сами напали на мысль о Богѣ, помогая 
имъ восходить все выше и выше отъ одной причины къ 
другой. Начиная съ благодѣяній, получаемыхъ ими отъ 
родителей, ведите ихъ къ Нему, какъ къ высшему винов¬ 
нику всѣхъ вещей, отцу всѣхъ существъ, подателю всякихъ 
благъ, виновнику, хранителю и благотворителю также и 
ихъ жизни. Впрочемъ такія религіозныя бесѣды съ дѣтьми 
въ этомъ возрастѣ надо вести не слишкомъ часто и не 
подолгу, а лишь въ надлежащее время, въ надлежащемъ 
мѣстѣ и при удобномъ случаѣ. 

Въ верхній классъ принимались только дѣти, умѣвшіе 
довольно бѣгло читать и обладавшіе надлежащими свѣдѣнья¬ 
ми во всѣхъ остальныхъ знаніяхъ. Предметы препода¬ 
ванія были слѣдующіе: Бѣглое чтеніе, калиграфія и орѳо¬ 
графія, уметвенныя упражненія, языкознаніе; составленіе 
легкихъ сочиненій, предварительныя знанія естественной 
исторіи, сельское хозяйство п гигіэна, законъ Божій и чте¬ 
ніе библіи, сверхъ того упражненія памнти. Дѣтей учили 
читать правильно и внятно, съ надлежащимъ выраженіемъ 
и нѣкоторымъ благозвучіемъ, на какой конецъ учитель вся¬ 
кій разъ прочитывалъ вслухъ отрывокъ. Объясняя содержаніе 
отрывка, держались правила, толковать не слишкомъ много (и 
не черезъ-чуръ много за одинъ разъ). Для умственныхъ 
упражненій дѣти обучаются распредѣлять предметы по 
извѣстнымъ классамъ и составлять общія понятія. Понятія 
о цѣли и средствѣ, причинѣ и слѣдствіи и пр. примѣняютъ 
къ встрѣчающимся въ обыденной жизни случаямъ, причемъ 
возстаютъ противъ господствующаго суевѣрія. Съ этимъ 
преподаваніемъ связано также языкознаніе. Тутъ дѣти 
изучаютъ производство словъ отъ ихъ корней, распредѣля¬ 
ютъ цѣлые разряды словъ по главнымъ отдѣламъ и знако¬ 
мятся съ ихъ измѣненіями и преобразованіями; предлагают¬ 
ся также правила для составленія короткихъ писемъ, про¬ 
шеній, счетовъ, квитанцій и т. п., равно и небольшихъ со¬ 
чиненій, содержаніе которыхъ заимствуется изъ усвоенныхъ 
дѣтьми уроковъ. Счетъ въ высшемъ классѣ производится 
умственный и на доскѣ: послѣ четырехъ дѣйствій слѣдуетъ 
тройное правило, дроби и правило товарищества. Все пре¬ 
подаваніе ариѳметики имѣетъ главною цѣлью довести дѣтей 
до елико возможно большого искусства считать въ умѣ; 
письменное счисленіе на доскѣ преподается лишь какъ вспо¬ 
могательное къ тому средство и какъ необходимое расши¬ 
реніе его. Для чистописанія назначено въ недѣлю отъ 
трехъ до четырехъ часовъ, и оно распредѣлено такъ, чтобы 
дѣти писали каждый день, но не болѣе какъ по получасу. 
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Обращаютъ болѣе вниманіе на то, чтобы писали тщатель¬ 
но и хорошо, нежели скоро и по многу. Для орѳографіи 
дѣтямъ сообщаются легкія простыя правила, а потомъ пи¬ 
шутъ на доскѣ фразы съ ошибками, съ тѣмъ чтобы учени¬ 
ки исправили ихъ. Сперва заставляютъ ихъ отыскивать 
орѳографическія, а потомъ синтаксическія ошибки. Нако¬ 
нецъ ихъ упражняютъ въ диктовкѣ. Преподаваніе Зако¬ 
на Божія въ высшемъ классѣ тѣсно сливается со всѣ¬ 
ми остальными учебными предметами, исключая письма и 
счета, такъ что большая часть этихъ предметовъ имѣетъ 
своею цѣлью религію и относится къ ней какъ средство 
къ великой задачѣ образовать изъ дѣтей не только умныхъ 
но также нравственно-добрыхъ и религіозныхъ людей. Сред¬ 
ствами для этого служатъ: чтеніе библіи, священная исто¬ 
рія. повтореніе воскресной проповѣди, чтеніе въ Другѣ дѣ¬ 
тей, языкознаніе, сверхъ того два особыхъ урока зако¬ 
на Божія: въ послѣднихъ въ основу преподаванія по¬ 
лагаются избранныя мѣста изъ библіи или короткія пѣсни 
изъ молитвенника и объясняется Лютеровъ малый катехи¬ 
зисъ, который вмѣстѣ съ тѣми пѣснями заучивается на¬ 
изусть. Преподаваніе религіи облекается въ катехизи¬ 
ческую Форму, причемъ руководятся основными пра¬ 
вилами, что нѣтъ необходимости придерживаться стро¬ 
го распредѣленнаго порядка, но гораздо полезнѣе, смотря 
по времени и обстоятельствамъ, выбирать то одни, то дру¬ 
гія ученія и состоящія съ ними въ связи истины, а по¬ 
томъ излагать ихъ, конечно, понятно и ясно, но только не 
черезъ-чуръ подробно п не разомъ исчерпывать ихъ; — 
сверхъ того, предметомъ школьнаго преподаванія дол¬ 
жны быть лишь собственно практическія вѣроученія, 
вліяніе которыхъ на исправленіе и на развитіе доб¬ 
родѣтели несомнѣнно вѣрно; хотя простолюдину и не¬ 
обходимо знать остальныя ученія, но они изучаются 
уже конфирмантами. Потому преподаваніе закона Божія 
надлежитъ излагать въ одно и то же время какъ дѣло 
ума и сердца, коротко н ясно, основывать его всякій разъ 
на священномъ писаніи и объяснять хорошо подобранными 
примѣрами,—а предметами преподаванія пѣнія въ выс¬ 
шемъ классѣ служатъ мелодіи церковныхъ и лучшихъ дѣт¬ 
скихъ пѣсенъ. Имъ обучаютъ съ голоса, и онѣ поются то 
въ одиночку, то цѣлымъ классомъ. 

Дисциплина въ школѣ Рохова исходила отъ основного 
правила, что чрезъ посредство ума должно дѣйство¬ 
вать на волю, что впрочемъ съ развитіемъ ума 
слѣдуетъ связать также извѣстное образованіе во¬ 
ли, навыкъ. Отъ дѣтей требовали: повиновенія, вниманія, 
прилежанія, правдивости, откровенности, миролюбія и у- 
служлнвостн, учтивости,скромности, чистоты и стыдливости.. 
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Наказанія и награды рѣдко примѣнялись, и тѣ и другіа 
представлялись какъ можно менѣе зависящими отъ произ¬ 
вола и всегда сообразовались съ различными душевными 
свойствами дѣтей, притомъ наказаніе никогда не соверша¬ 
лось запальчиво. Къ тѣлеснымъ наказаніямъ прибѣ¬ 
гали только при воровствѣ, упорствѣ и злостномъ 
отпирательствѣ. Награды состояли лишь въ корот¬ 
кихъ одобряющихъ словахъ. Необходимыми каче¬ 
ствами хорошаго учителя считались: способность 
преподаванія, т. е. сложившееся уже образованіе ума, 
такъ чтобы знать, чему и какъ учить и что дѣлать; лич¬ 
ное побужденіе все болѣе и болѣе совершенствоваться 
постояннымъ трудомъ и упражненіемъ; добросовѣстное 
исполненіе должности, порядокъ и точность въ за¬ 
нятіяхъ, любовь къ юношеству, терпѣніе, кротость, 
радушный и веселый нравъ, соединеннььй съ над¬ 
лежащею строгостью. 

Роховъ — справедливо замѣчаетъ Геппе — обходился съ 
дѣтьми такъ, какъ подобаетъ съ людьми, которымъ знанія 
не вдалбливаются снаружи, а въ которыхъ, напротивъ они 
должны возникать изнутри; притомъ онъ вѣрно смотрѣлъ 
на чувственное постиженіе какъ на средство, къ которому 
надлежитъ примкнуть духовное созерцаніе, упражненіе въ 
мышленіи и сужденіи; онъ наконецъ вѣрно оцѣнилъ рели¬ 
гіозный интересъ какъ настоящее средоточіе народнаго 
обученія. Идеалъ устройства правильной народной 
школы представлялся уму его въ слѣдующемъ видѣ: „Учи¬ 
тель долженъ водить молодыхъ людей въ поля п лѣса и— 
не по книгамъ, а прежде всего въ самой природѣ, пользу¬ 
ясь всѣми видимыми безвозмездно предлагаемыми въ ея 
обширномъ складѣ предметами,—учить ихъ правильно слы¬ 
шать, видѣть, замѣчать, наблюдать, сравнивать, различать, 
потомъ судпть, дѣлать выводы и предположенія, пока на¬ 
конецъ какъ бы сама собою не возникнетъ мысль: Господь. 
Богъ вѣковѣченъ, всемогущъ и премудръ; всякая жизнь отъ 
Него, а жизнь величайшее благо; Онъ любитъ своихъ тва¬ 
рей, любитъ и насъ также, потому что мы живемъ, и жи¬ 
вемъ черезъ Него; итакъ да возлюбимъ Господа Бога, прежде 
еще возлюбившаго насъ; Онъ въ высшей степени благъ и 
мы не въ состояніи достаточно прославить и любить Его. 
Обучаясь такимъ^образомъ, дѣти обнаружили бы передъучите- 
лемъ чрезвычайно много реальныхъ познаній и по прошествіи 
нѣсколькихъ лѣтъ они вынесли бы даже книжное ученіе и 
весь условный учебный хламъ, не подвергаясь притомъ 
столь большой опасности изувѣчить свои душя“.—Однака 
въ дѣйствительности Роховъ отступалъ отъ осу¬ 
ществленія своего идеала настолько, .насколько 
послѣдній не отвѣчалъ его основному правилу, 
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осуществлять лишь достижимое и возможное. Обра¬ 
зованіе въ его школѣ существенно состояло въ развитіи 
ума и языка. Сократо-катехизическій методъ и особыя ум¬ 
ственныя упражненія служили главными рычагами этому 
образованію.—Онъ мало занимался преподаваніемъ музыки: 
онъ ограничивался тѣмъ, чтобы хоральныя мелодіи пѣлись 
не такъ крикливо,—но почти вовсе не обращалъ вниманія 
на методическую постепенность, на методическое развитіе 
бргановъ пѣнія и на исполненіе вообще. Даже все остальное 
преподаваніе, матерьялъ котораго заимствовался имъ изъ 
дѣтскаго міра и который онъ думалъ излагать сообразно 
нраву и природному свойству дѣтей, лишено было осно¬ 
ванной на психологическихъ началахъ постепенности. Эти¬ 
ми недостатками онъ какъ бы указывалъ на сильнѣйшаго, 
идущаго за нямъ. — Но основаніемъ своей школы Ро¬ 
ховъ совершилъ всемірноисторическій подвигъ, а 
такіе подвиги подвигаютъ міръ. То же самое произве¬ 
ло п его твореніе. Оно во многихъ мѣстахъ возбудило со¬ 
ревнованіе. ±акъ пом'вщикъ въ Тей х геймѣ, увидѣвъ 
школу Рохова, основалъ для дѣтей своей деревни даровое 
училище, сдѣлавшееся образцовымъ, такъ что скоро туда 
приводились дѣти изъ сосѣднихъ деревень и городовъ, затѣмъ 
скоро также стали приходить туда учителя а священники, 
съ цѣлью ознакомиться въ немъ съ способомъ преподава¬ 
нія, а впослѣдствіи къ нему же присоединилась учительская 
школа, образовавшая большое число преподавателей. Влі¬ 
яніе Рохова простерлось и за предѣлы Германіи. Услы¬ 
шавъ о его школѣ, графъ Л у д в и гъ р ев е н т д о въ и зъ Хри- 
стіаыда въ Врагетролдеборгъ на островѣ Фіоніп, 
велѣлъ въ і674-мъ г. выстроить три школы; въ нихъ учре¬ 
жденіе и методъ Рохова служили образцомъ, въ нихъ упо¬ 
треблялись Другъ дѣтей Рохова (на датскомъ языкѣ"), биб¬ 
лія, Жизнь Іисуса, сочин. Феддерсена и его же примѣры для 
дѣтей, естественная исторія Ра®®а и катехизисъ Понтопида- 
на; каждый изъ учи'гелей получалъ въ нихъ слишкомъ ио І 0 О 
талеровъ годового оклада и для собственнаго поученія поль¬ 
зовался характеристикою Нимейера, сочиненіями Гесса о 
библіи и пр.; а за успѣшнымъ преуспѣяніемъ шкодъ на¬ 
блюдала ежемѣсячно собиравшаяся, состоявшая изъ гра®а, 
пастора, управляющаго, содержателей школъ и разсуди¬ 
тельныхъ крестьянъ коммиссія. 

Въ высшей степени замѣчательное явленіе, показавшееся 
при Роховѣ, представляетъ основатель нѣмецкаго обученія 
глухонѣмыхъ, 

Самуэль Гейнике. 

Это педагогическій оригиналъ, который шелъ своимъ 
особьшѣ путемъ, который съ замѣчательно педагогическимъ 
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тактомъ угадывалъ истину и, озаренный возникшими въ 
немъ лучшими убѣжденіями, безпощадно бичевалъ жалкую 
педагогическую практику своей эпохи, а вмѣстѣ съ тѣмъ 
отважно ратовалъ ипротивъ враждебной іерархіи- 
Обративъ настойчивое вниманіе на этого педагогическаго 
поборника п піонера истекшаго столѣтія, ІНтёцнеръ 
оказалъ истинную услугу Гейннке родился 10-го апрѣля 1729-го 
въ Нейцшютцѣ близъ ВейсенФедьса. Отецъ его, зажиточ¬ 
ный крестьянинъ, настоятельно противился всякимъ попыт¬ 
камъ своего сына пріобрѣсти необыкновенное умственное 
образованіе и наконецъ хотѣлъ даже 21-лѣтняго юношу по¬ 
нудить къ вступленію въ бракъ. Сынъ бѣжалъ вслѣдствіе 
этого въ Дрезденъ и поступилъ тамъ на военную службу, 
онъ настойчиво, часто но цѣлымъ ночамъ напролетъ тру¬ 
дился надъ своимъ умственнымъ развитіемъ и вскорѣ до¬ 
шелъ до того, что самъ въ состояніи былъ заняться пре¬ 
подаваніемъ и читать классическія произведенія на латин¬ 
скомъ и Французскомъ языкахъ. Около половины восем¬ 
надцатаго столѣтія къ нему привели глухонѣмаго мальчика, 
котораго онъ не только научилъ письму и счету, но послѣ 
многихъ геніальныхъ попытокъ довелъ даже до того, 
что мальчикъ въ состояніи былъ устно объясняться съ други- 
милюдьми.Учительская дѣятельності его была внезапно пре¬ 
рвана семилѣтнею войною. Его опять забрали въ солдаты, 
подъ Мирною онъ попалъ въ плѣнъ и былъ отведенъ въ 
Дрезденъ. Ему удалось бѣжать въ Іену. Тамъ онъ запи¬ 
сался въ студенты и содержалъ себя и своихъ—онъ передъ 
этимъ счастливо женился въ Дрезденѣ—преподаваніемъ му¬ 
зыки. Спасаясь отъ прусскихъ вербовщиковъ, онъ бѣжалъ 
опять и на этотъ разъ—въ 1758-мъ г.—въ Гамбургъ, гдѣ 
благодаря Кдопштоку, Крамеру и Реймарусу давалъ въ 
разныхъ домахъ частные уроки. Впослѣдствіи сдѣлался онъ 
канторомъ въ деревнѣ ЭппендорФѣ близъ Гамбурга. Здѣсь 
онъ ввелъ звуковой методъ, вслѣдствіе своихъ многосторон¬ 
нихъ попытокъ находился въ столкновеніи съ своимъ пасто¬ 
ромъ и своими мужиками, но успѣлъ наконецъ одолѣть всѣ 
препятствія. Къ нему опять привели глухонѣмаго мальчика. 
Жертвуя всѣмъ своимъ досугомъ, Гейнике пытался рѣшить 
поставленную имъ себѣ трудную задачу обученія глухо¬ 
нѣмыхъ и успѣлъ въ этомъ отношеніи настолько, что вос¬ 
питанникъ его, послѣ двукратнаго испытанія, учиненнаго 
его противниками, пасторомъ Грунау въ ЭппендорФѣ и глав¬ 
нымъ пасторомъ Гётце, удостоился конфирмаціи. Скоро на 
него обратили свое вниманіе жившіе тогда въ Гамбургѣ 
знатные ученые, присутствовавшіе при его преподаваніи. 
Поощряемый также довѣріемъ разныхъ семействъ, пору¬ 
чившихъ ему своихъ дѣтей на воспитаніе, онъ рѣшился 
вполнѣ посвятить себя обученію глухонѣмыхъ и съ этою 
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цѣлью въ 1778-мъ г. основалъ въ Лейпцигѣ первый въ 
Германіи институтъ глухонѣмыхъ. Его оригинальный сио- 
собъ обученія былъ совершенно противоположенъ Француз¬ 
ской школѣ, пытавшейся достичь всего посредствомъ письма 
и пантомимы, тогда какъ онъ самое большое значеніе про¬ 
давалъ устной рѣчи. Ратуя съ представителями Француз¬ 
ской школы, онъ то и дѣло оскорблялъ ихъ своею гру¬ 
бостью и рѣзкими, часто даже до нахальства и шарлатан¬ 
ства доходящими выраженіями; вслѣдствіе этого главнѣйше 
основныя правила его и не встрѣтили со стороны совре¬ 
менниковъ того признанія, какое заслуживали и какое столь 
щедро воздавалось ему потомствомъ. Онъ трудился не пе¬ 
реставая надъ своимъ собственнымъ развитіемъ; сильно 
увлекся Кантовской Философіей и для распространенія ея 
написалъ нѣсколько статей. Онъ умеръ въ 1790-мъ г. въ 
Лейпцигѣ. Его заслуги по части обученія глухонѣмыхъ 
будутъ изложены въ позднѣйшихъ очеркахъ. Теперь же 
обратимъ прежде всего вниманіе на значеніе его въ систе¬ 
мѣ народныхъ школъ. 

Мы одолжены ему вопервыхъ пошибистымъ, живымъ изо¬ 
браженіемъ народнаго училища прошлаго столѣтія. Вотъ 
оно отъ слова до слова: 

„Представьте себѣ низкія, за сто дѣтъ тому назадъ изъ 
глины, соломы и дерева выстроенныя, но теперь уже дыря¬ 
выя, лишенныя половъ, мрачныя, грязныя спереди и сзади, 
заплатанныя и подпертыя, сырыя и узкія шкоды съ полу¬ 
развалившимися и подгнившими дверьми, столами, скамей¬ 
ками, окнами, столбами, балками и потолками, гдѣ иногда 
въ одной комнатѣ словно въ кадкѣ сидятъ по сту, и даже 
болѣе, прикрытыя наполовину лохмотьями, тѣснясь и нава¬ 
ливаясь другъ на друга, паршивыя, терзаемыя насѣкомыми 
и всякою гадостью, кашлемъ, насморкомъ и разными не¬ 
дугами, маленькія, тощія и жалкія человѣческія существа; 
у большей части изъ нихъ въ животѣ такъ же пусто, какъ 
и въ головѣ; полуживыя отъ страха и тоски, они съ трево¬ 
гой и боязнью среди гнили и ужасной вони думаютъ лишь 
о розгѣ, что грозитъ имъ сегодня отъ человѣка, котораго 
они ненавидятъ и боятся какъ пугала, пуще самого чор¬ 
та; мучительно ждутъ не дождутся они звонка, возвѣщаю¬ 
щаго имъ спасеніе:—вотъ короткій, лишь слабый очеркъ 
бѣдственнаго состоянія, въ какомъ томятся и изнываютъ 
въ иныхъ школахъ несчастныя, нѣжныя дѣти, не обучаясь 
притомъ ничему, хотя для этого собственно и собраны 
сюда. Я не преувеличиваю ничего, напротивъ, умалчиваю 
здѣсь еще о многихъ гадкихъ и омерзительныхъ вещахъ, 
которыя иному покажутся вовсе невѣроятными, но при 
всемъ томъ влекутъ за собою конечно ужасныя и невыра¬ 
зимыя послѣдствія. Впрочемъ, объ этомъ никто не безпо- 
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коитея. Невѣжество, тупоуміе и всѣ возникающіе отсюда 
пороки по прежнему преобладаютъ надъ религіей и добро¬ 
дѣтелью. 

Простой народъ —не мѣшало бы повторять это во 
всеуслышанье и притомъ почаще — мѣстами въ 
христіанскихъ странахъ, погруженъ все еще въ томъ 
же варварствѣ и въ тѣхъ же порокахъ, въ которыхъ, по¬ 
грязъ онъ, лишенный всякаго обученія, еще до реформаціи! 
Причина, должно быть, заключается въ его учителяхъ и 
въ несуразныхъ, противоестественныхъ способахъ препо¬ 
даванія, которые задерживаютъ и стѣсняютъ его стремле¬ 
ніе къ развитію и не только оставляютъ впустѣ кругъ его 
идей, но суживаютъ и даже -затягиваютъ послѣдній, лишь 
бы простолюдинъ не подхватилъ ничего такого, что питало 
бы его умъ и послужило бы къ его просвѣщенію и благо¬ 
состоянію. Словомъ—томительное, безполезное, безсмыслен¬ 
ное пустословіе въ обученіи складамъ и чтенію и связан¬ 
ные съ этимъ побои и ругань, какимъ самымъ чудовищ¬ 
нымъ образомъ подвергается съ молоду народъ въ шко¬ 
лахъ,—вотъ что болѣе всего виною этого тѣлеснаго и ду¬ 
шевнаго увѣчья. Дитя отнюдь не можетъ питать 
ни охоты, ни любви къ ученію, никакъ не разовьетъ 
своего ума, никогда не запасется для себя чув¬ 
ственными понятіями изъ природы, если оно осуждено изо 
дня въ день торчать въ хлѣвѣ, томиться тамъ надъ пусты¬ 
ми звуками и измучиться до отупѣнія, до недуга или даже 
до смерти; слишкомъ многимъ, увы, суждено умереть отъ 
этихъ передрягъ, но простолюдинъ или вовсе не обращаетъ 
на^это вниманія, или онъ не можетъ и не смѣетъ заявить 
и отвратить, чтобы дѣтей его не терзали и не убивали та¬ 
кимъ жестокимъ образомъ. 

Итакъ, многія школы не что иное, какъ разбойничьи вер¬ 
тепы, и если дѣти выходятъ изъ нихъ съ здоровыми нога¬ 
ми, то и это ужь большое счастіе для нихъ. Когда они 
послѣ пустыхъ складовъ приступаютъ къ такому же пус¬ 
тому чтенію, то имъ дается въ руки катехизисъ, въ кото¬ 
ромъ они читаютъ безъ смысла и въ которомъ всѣми си¬ 
лами должны выучить наизустъ молитвы, не понимая ихъ! 
Вѣдь катехизисъ отнюдь не для непонятливыхъ дѣтей! Вѣдь 
Лютеръ и сочинилъ-то его вовсе не для начинающихъ чи¬ 
тать, а напротивъ, для пасторовъ и людей, обладающихъ 
уже предварительными понятіями! Неужели вы, господа 
учителя, въ самомъ дѣлѣ думаете, что васъ понимаютъ 
отупѣвшія отъ обученія складамъ дѣти? Особенно деревен¬ 
скія, дѣти, которыя только и слышали что о курахъ, гу¬ 
сяхъ и другихъ домашнихъ животныхъ и у которыхъ весь 
кругъ идей содержитъ въ себѣ около 20 и до 30 чувствен¬ 
ныхъ понятій, изъ коихъ каждое выражается ими всего 
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только однимъ какимъ нибудь составомъ словъ? Неужели 
вы считаете это ученіемъ, если они пролопочутъ вдолблен¬ 
ный имъ членъ изъ катехизиса! Спросите-ка вашихъ уче¬ 
никовъ: имѣютъ ли они понятіе о связи словъ п о смыслѣ 
ихъ, когда читаютъ и молятся. 

Какъ же войти имъ въ духовный міръ, если они не по¬ 
бывали даже еще въ чувственномъ? Какъ же имъ сдѣлать¬ 
ся христіанами, если вы изъ нихъ не образовали даж-е еще 
людей? 

Взглянемъ-ка внимательнѣе на обычный механическій 
способъ обученія и на послѣдствія его въ селѣ Тупоумовкѣ. 

Пяти или шести лѣтъ отъ роду дитя является въ школу 
съ азбукою или букваремъ и заучиваетъ буквы; потомъ 
бе, а, ба, и все это механически. Послѣ того ученикъ 
обязанъ прочитать по складамъ Отче нашъ, сѵмволъ вѣры, 
таинства и Богородицу, и опять-таки механически. Про- 
складавъ такимъ образомъ одинъ или два раза азбуку, онъ 
также раза два обязанъ разобрать по складамъ катехизисъ, 
въ которомъ содержатся члены вѣры, домострой, таинства 
брака и крещенія, догматическіе вопросы— все не шуточ¬ 
ныя дѣла!!!—и молитвы и исповѣдь и пр. и все-таки ме¬ 
ханически. При этомъ онъ каждую недѣлю механиче¬ 
ски затверживаетъ наизустъ, съ тѣмъ чтобы вскорѣ забыть 
потомъ, по одному тексту, который —смотря по свойству 
богатыхъ родителей мальчика—учитель списываетъ для него 
на бумажку; этотъ текстъ ученикъ вывѣшиваетъ потомъ у 
себя дома на бичевкѣ, прибитой гвоздемъ, вродѣ того какъ 
вѣшаются Фрукты для просушки. У простолюдинъ часто 
по цѣлымъ годамъ висятъ въ комнатѣ на стѣнахъ такіе тек¬ 
сты; но какъ дѣти, такъ и родители, не умѣющіе ни читать, 
ни писать, понимаютъ въ нихъ столько же, сколько и об¬ 
лѣпившія ихъ мухи. Преодолѣвъ въ нѣсколько лѣтъ благо¬ 
получно склады, ученикъ принимается за чтеніе катехи¬ 
зиса, и также механически. Отхлеставъ его раза два, 
онъ берется за чтеніе евангелія или псалтыря, и опять- 
таки механически. Отбарабанивъ и это, онъ читаетъ но¬ 
вый завѣтъ, и все-таки механически. Если ученикъ хо¬ 
рошо закаленъ и благополучно перешелъ до сихъ поръ сквозь 
всевозможныя школьныя Ферулы, то его заставляютъ чи¬ 
тать библію, также механически. При этомъ онъ вы 
далбливаетъ вѣроученіе, лопочетъ нѣсколько молитвъ,гор¬ 
ланитъ пѣсни, и все это механически. А между тѣмъ 
ему уже четырнадцать или пятнадцать лѣтъ отъ роду: онъ 
удостоивается конфирмаціи, учится дѣлать нниксы или шар¬ 
кать ногами, ходить по субботамъ на исповѣдь, по воскре¬ 
сеньямъ—утромъ къ святому причастію, а послѣ обѣда въ 
кабакъ, и все это механически. 
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Тутъ-то и развиваются уже всѣ остальныя свойства его 
вполнѣ еще плотской души, обладающей помимо изувѣчен¬ 
ныхъ въ школѣ чувствъ такимъ же умомъ и такою же во¬ 
лею, и вотъ онъ становится мужчиною; изъ всего этого 
узваемъ пока только то, что онъ до того былъ мальчиш¬ 
кой. Въ юномъ мужѣ довершается теперь свободное разви¬ 
тіе чувственныхъ понятій: съ ненасытного алчностью под¬ 
ражаетъ онъ прельщающимъ его нравамъ, добродѣтелямъ 
и подвигамъ своего отца, дѣда, своихъ зятей, тестей и со¬ 
сѣдей. Онъ играетъ, пьянствуетъ, колотитъ своихъ това¬ 
рищей, а не то они и сами разшибаютъ ему разъ-другой 
голову: пьяный идетъ онъ ругаясь домой; проходя мимо 
школы пли пасторскаго дома, онъ изрыгаетъ брань и въ 
отплату—за полученныя тамъ угощенія—разбиваетъ окна: 
вѣдь онъ теперь только что началъ пользоваться уцѣлѣв- 
шпми остатками своего крохотнаго ума.—Вотъ онъ женит¬ 
ся по теоріи ВюФФОна, а въ свое время производитъ себѣ 
подобныхъ, не вѣдаетъ никакой религіи, безобразничаетъ, 
умираетъ и но прошествіи трехъ дней послѣ смерти обрѣ¬ 
таетъ вѣчное блаженство, если только оставилъ денегъ за 
надгробную проповѣдь. 

Сообразивъ всю эту кутерьму,всѣ эти несуразности, мер¬ 
зости и всевозможныя связанныя съ ними пагубныя по¬ 
слѣдствія, сами собой возникающія изъ такого способа обу¬ 
ченія, и разсудивъ ихъ хотя бы только здравымъ человѣ¬ 
ческимъ умомъ—вѣдь на это не надо ни глубокой прони¬ 
цательности, ни высокой учености: мы тотчасъ же поймемъ 
н увидимъ, отчего въ нѣкоторыхъ мѣстахъ дѣти ничему не 
могутъ научиться и поневолѣ питаютъ такое отвращеніе 
отъ школы! Мы увидимъ вслѣдствіе чего шульмейстеры 
такъ дубасятъ своихъ учениковъ и отчего учителя и уче¬ 
ники такъ безчеловѣчно ненавидятъ другъ друга и поне¬ 
волѣ враждуютъ между собою, не зная даже изъ-за чего? 
Мы узнаемъ и причину и источникъ недовольства ихъ 
какъ въ отношеніи къ Богу, такъ и къ ближнимъ. Мы уви¬ 
димъ, какъ презираютъ христіанскую религію люди, кото¬ 
рымъ она вдалбливается и которымъ она навязана подоб¬ 
но тому, какъ Испанцы навязали ее Мексиканцамъ и Пе¬ 
руанцамъ. 

Но развѣ пасторы не заботятся объ ученикахъ?—Мало 
или почти что нпчего.—А если иному и дѣлаются упреки 
по поводу нелѣпаго и грустнаго состоянія, въ которомъ 
находится его паства, то онъ сваливаетъ вину съ себя — 
на учителя: послѣдній служитъ ему какъ бы якоремъ спа¬ 
сенія! Что-же выходитъ пзъ этого? Да то, что пасторъ— 
святой человѣкъ, а учитель—по малой мѣрѣ олухъ. Вѣдь 
для такого рода священниковъ шульмейетеръ и чортъ не 
что пное какъ вьючные ослы, на которыхъ они сваливаютъ 
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съ себя всякую вину и всякое бремя. Помилуйте, Господа! 
Вѣдь обдирать людей не искусство: а вы научите-ка ихъ и 
дайте имъ что-нибудь получше. Кому же и сжалиться надъ 
бѣднымъ шульмейстеромъ? Кому же и знать его горькую 
долю? Онъ, можетъ быть, и самъ не знаетъ ея: хотя душа 
его и переполнена плачевныхъ жалобъ! Да на что онъ 
дерзнетъ пожаловаться? Развѣ смѣетъ онъ жаловаться на 
способы обученія, этихъ коренныхъ причинъ всѣхъ его 
бѣдъвъшколѣ и вытекающихъ отсюда не выразимыхъ пагуб¬ 
ныхъ лослѣдствій? Боже его упаси!—Вотъ еще какія при¬ 
чуды! Еакая дерзость со стороны щульмейстера!—Да его 
заморизить бы за это: потому что сжечь его на кострѣ обо¬ 
шлось бы вѣдь слишкомъ дорого! 

Для воспитавія юношества необходимы главнѣйше спо¬ 
собные учителя, годныя книги и цѣлесообразные методы. 
Но по существовавшимъ доселѣ дурнымъ заведеніямъ и по 
предписаннымъ имъ превратнымъ способамъ обученія даже 
лучшій изъ учителей не можетъ ничего болѣе добиться отъ 
своихъ учениковъ. Положимъ, что шульмейстеръ невѣжда, 
но вѣдь никто и не позаботится объ немъ, и онъ учитъ 
всему такъ же, какъ и самъ учился: или онъ придерживает¬ 
ся данныхъ ему указаній и преподаетъ по предписанному 
ему начальствомъ превратному методу. Если послѣ этого 
дѣло обученія подвигается плохо, а иначе оно вѣдь и быть 
не можетъ—то справедливо ли сваливать на него вину? 
Вѣдь такое обращеніе съ учителями въ высшей степени не¬ 
слыханная жестокая безсмыслица! Развѣ слѣпой можетъ 
указать дорогу другому? Не мало впрочемъ и такихъ шуль- 
мейстеровъ, которые очень хорошо сознаютъ недостатки въ 
учебныхъ заведеніяхъ и препятствія, мѣшающія успѣхамъ 
преподаванія; но страхъ выйдти изъ отведенныхъ предѣ¬ 
ловъ, ничтожное значеніе ихъ и скудные доходы сдержи¬ 
ваютъ учителей отъ улучшеній; они поневолѣ оставляютъ 
все по старому и умалчиваютъ о своихъ школьныхъ нуж¬ 
дахъ. Даже величайшій ученый и высочайшій государствен¬ 
ный мужъ, обладая сверхъ того силою Сампсона и мудростью 
Соломона, находясь на мѣстѣ сельскаго учителя, при суще¬ 
ствующихъ нынѣ безобразныхъ средствахъ обученія въ 
иныхъ мѣстахъ не былъ бы въ состояніи повести дѣло 
хоть сколько-нибудь успѣшнѣе. Онъ навѣрное заболѣлъ бы, 
сошелъ бы съ ума, не то сдѣлался бы даже распутнымъ, 
по крайней мѣрѣ равнодушнымъ и лѣнивымъ; все это до¬ 
вольно ясно и осязательно вытекаетъ уже изъ сказаннаго, 
мною выше. 

На бѣломъ свѣтѣ ни одному смертному не живется такъ 
скверно, ни одному не приходится вести такую паскудную 
и жалкую жизнь какъ шульмейстеру, котораго томятъ пре¬ 
вратными методами. Помимо его школьныхъ невзгодъ, на 



— 647 — 


него, пуще чѣмъ на всякаго другого человѣка, обрушиваются 
сверхъ того всѣ четыре стихіи и разныя бѣдствія; всякъ 
ненавидитъ, презираетъ его, ругается, издѣвается надъ 
нимъ, поноситъ и обманываетъ его. Пасторъ, приходъ и 
всѣ его ученики въ шкодѣ враждуютъ съ нимъ. Часто онъ 
лишенъ необходимыхъ потребностей; у него нѣтъ ни утѣ¬ 
шенья, ни надежды, ни видовъ на лучшее земное благосо¬ 
стояніе. Остается ли онъ въ школѣ, выйдетъ ли за порогъ 
ея, вездѣ встрѣчаютъ его личности, принижающія, оскор¬ 
бляющія п обижающія его если не словами, то по крайней 
мѣрѣ жестами. Часто ему не выдаютъ даже его скудной, съ 
такимъ трудомъ заработанной платы; а вздумай онъ жало¬ 
ваться, то ему придется еще истоптать пару сапогъ, и въ 
концѣ концовъ онъ все-таки ничего не выручитъ, если не 
посулитъ и не отдастъ половину денегъ судебному сторожу. 
Словомъ, если онъ въ своемъ жалкомъ состояніи не лишил¬ 
ся ни ума. ни здоровья, то навѣрное ему нечего уже было 
лишаться и тогда, когда онъ впервые сдѣлался шуль- 
мейстеромъ. 

Въ такихъ мѣстахъ пасторы обращаютъ вниманіе на учи¬ 
телей только, если нуждаются въ нихъ для какого- 
нибудь дѣла, или когда хотятъ помучить ихъ. Господа, 
вѣдь вы крайне несправедливы къ этимъ жалкимъ людямъ — 
а впрочемъ, вы, можетъ быть, того мнѣнія, что съ ними и 
не стбитъ обращаться по человѣчески! Фу. ты пропасть! 
Да кто же вы сами то? Вѣдь чинъ, ставящій васъ надъ ними, 
по вашей гордости—служащей всегда отпечаткомъ глупца— 
не даетъ вамъ никакого права распоряжаться ими, а тѣмъ 
еще менѣе оскорблять ихъ. Учитель и самъ знаетъ, что ему 
слѣдуетъ дѣлать; и онъ навѣрное сдѣлалъ бы еще болѣе и 
принесъ бы пользу, если бъ только смогъ и посмѣлъ; вѣдь 
онъ отнюдь не рабъ вашъ, а иначе вы были бы вольны про¬ 
дать его — что конечно было бы для васъ славнымъ дѣ¬ 
ломъ—а не то прогнать его со службы, когда вамъ взду¬ 
мается. Вотъ только этого еще недоставало! 

Эти люди конечно еще болѣе тѣмъ несчастны, что всякій 
разъ, какъ только откроютъ ротъ, они неправы передъ ва¬ 
ми. И въ самомъ дѣлѣ, если шульмейстеръ осмѣлится толь¬ 
ко смиренно доложить вамъ о своей невинности и о вашихъ 
несообразностяхъ, то вы тотчасъ же обвиняете его въ не¬ 
достаткѣ уваженія къ вамъ, а если онъ мало мальски за- 
денетъ вашу гордость, вашу алчность или иной порокъ, то 
по вашему соображенію онъ осквернилъ даже религію; Боже 
упаси его тогда! А сверхъ того вы особеннымъ, вамъ од¬ 
нимъ свойственнымъ подвохомъ сумѣете такъ ловко устра¬ 
нить его отъ объясненій, что судья, не выслушавъ даже 
учителя, осуждаетъ его; или, что еще хуже для шульмей- 
стера: судья кладетъ дѣло подъ сукно и заставляетъ тре- 



петать послѣдняго, какъ это водится во всѣхъ безсмертныхъ 
процессахъ. “ 

Гейнике, какъ видно, боецъ съ необычайною энергіею 
души и слова и съ великимъ прямодушіемъ. Яснымъ взо 
ромъ вникъ онъ въ недостатки народной школы. Въ учи¬ 
теля назначались лакеи, отставные солдаты, невѣжествен¬ 
ные ремесленники, сплошь да рядомъ люди, лишенные вся¬ 
каго дѣльнаго образованія и полные самомнѣніемъ, не 
уступавшимъ ихъ невѣжеству. Содержаніе этихъ господъ 
часто было скуднѣе жалованья сельскаго пастуха, а пото¬ 
му и положеніе ихъ наиболѣе презираемое во всей деревнѣ. 
Гейнике и тогда уже очень вѣрно искалъ спасенія въ подъ¬ 
емѣ образованія учителей. Онъ мало надѣялся на существо¬ 
вавшія при немъ семинаріи, но обратилъ вниманіе именно на 
примѣръ Рохова, который самъ образовалъ своихъ учите¬ 
лей. Со всѣмъ пыломъ своего гнѣва и со всею силою крас¬ 
норѣчія возстаетъ онъ противъ нелѣпаго, неестественнаго 
чтенія по складамъ, сопряженнаго съ тратою времени и 
силъ и заглушающаго въ самомъ зародышѣ всякую охоту 
къ ученію въ молодежи. Онъ предлагаетъ уже наглядное 
обученіе и преподаваніе языковъ, предпосылая его насто¬ 
ящему чтенію. „Прежде еще чѣмъ дѣти умѣютъ читать, учи¬ 
тель можетъ объясняться съ ними о разныхъ видимыхъ 
предметахъ. Взявъ какую нибудь вещь, напр. перо, стулъ, 
книгу и пр. онъ спрашиваетъ, что это такое, изъ чего сдѣ¬ 
лано, на что употребляется. Объ одномъ и томъ же пред¬ 
метѣ онъ можетъ предлагать тысячу вопросовъ.“ Для чте¬ 
нія Гейнике самъ составилъ учебникъ, появившійся въ 
1790-мъ г. двадцать четвертымъ изданіемъ. Онъ начинаетъ 
еъ гласныхъ буквъ, переходитъ потомъ къ слогамъ и на¬ 
конецъ къ словамъ, потомъ уже приводитъ всю азбуку. По 
этому поводу онъ говоритъ: „Ради старшихъ и младшихъ 
учителей не рѣшаюсь совсѣмъ отмѣнить азбуку; а то они, 
пожалуй, всполошатся пуще Индѣйцевъ, у которыхъ взду¬ 
мали бы отнять чорта. а Его учебникъ рѣшительно способ¬ 
ствовалъ торжеству звукового метода надъ прежней рути¬ 
ной.—Разобравъ еще другія правила преподаванія и воспи¬ 
танія этого замѣчательнаго муяга, мы въ немъ какъ бы вы¬ 
нуждены признать предтечу современнаго воспитанія. При¬ 
ведемъ образчикъ, сообщаемый также Штецнеромв: „Пріу¬ 
чайте вашихъ учениковъ съ словами связывать понятія, и 
если вы не лишены всякаго смысла, то не начинайте съ 
нѣжными, ничего еще незнающими дѣтьми съ того, чѣмъ 
слѣдовало бы кончать. А потому катехизисъ отнюдь не 
книга для начинающихъ читать. Вы сани виноваты, если 
самые священные предметы обращаются вами въ орудія 
муки, если ваши невинные ученики до смерти томятся ими. 
Прежде чѣмъ приступать къ искусству, изберите для ва- 
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шихъ учениковъ предметы изъ природы, выходите отъ лег¬ 
каго къ болѣе трудному: и изъ людей дѣлайте христіанъ. 
А потому необходимо, чтобы вы сами обратились вспять и 
становились дѣтьми, т. е. приноровитесь къ образу мыслей 
ничего незнающихъ дѣтей и попытайтесь наполнить ихъ 
мысленный кругозоръ сперва видимыми предметами, тогда 
вамъ и вашимъ ученикамъ уже легко будетъ говорить другъ 
съ другомъ о небесныхъ предметахъ. Воспитаніе и препо¬ 
даваніе идутъ рука объ руку и помогаютъ другъ другу. Но 
воспитаніе человѣка должно начаться тотчасъ же со дня 
рожденія. О, еслибъ кто добился по крайней мѣрѣ, чтобы 
матери не пеленали своихъ дѣтей до увѣчья, не кормили 
ихъ размазней и не лишали чистаго воздуха, тотъ оказалъ 
бы человѣчеству великое благодѣяніе! Воспитаніе и препо¬ 
даваніе впослѣдствіи должны дѣйствовать собща, подобно 
тому какъ чувства и умъ при развитіи понятій. и —Въ 
1783-мъ г. Гейнике написалъ руководство легкимъ спосо¬ 
бомъ обучать и научиться писать. Онъ и тутъ также пе¬ 
реходитъ постепенно отъ легчайшаго къ труднѣйшему и 
слѣдовательно во все вноситъ методъ.—Въ своей борьбѣ онъ 
энергичнѣе всего возстаетъ противъ надувателей народа, 
обзывая такъ людей, думающихъ, чѣмъ глупѣе народъ, 
тѣмъ лучше, и что просвѣщеніе порождаетъ только бунты 
и презрѣніе къ религіи. Штёцнеръ справедливо называетъ 
его поэтому Дистервегомъ прошлаго столѣтія. Гейнике 
говоритъ напр.: „Развѣ мужикъ сдѣлается бунтовщикомъ 
оттого только, что кромѣ солнца, луны, куръ и гусей 
узнаетъ еще кое-какіе предметы! Отнюдь!— Какой нибудь 
глупецъ развѣ дастъ одурачить себя и станетъ искать стра¬ 
ны, гдѣ гуляютъ жареные гуси и гдѣ господа за него па¬ 
шутъ и жнутъ, а потомъ и хлѣба для него нарѣжутъ; толь¬ 
ко такой развѣ, поддавшись крайнему обману, пойдетъ 
вслѣдъ за Ѳомою Мюнцеромъ, Бундшу и Пугачевымъ.— 
Если. 20 милліоновъ человѣкъ въ странѣ благодаря умствен¬ 
ному развитію достигнутъ также и тѣлеснаго, и вслѣдствіе 
этого необходимо сдѣлаются совершеннѣе и лучше, то каж¬ 
дый изъ этихъ цивилизованныхъ людей по самому умѣрен¬ 
ному разсчету стбитъ на полталера въ годъ дороже всякаго 
неуча и развратнаго негодяя. А вѣдь это изъ года въ годъ 
составляетъ: 10 милліоновъ талеровъ звонкой монетою. Раз- 
счетъ вполнѣ вѣренъ и ошибиться тутъ нельзя. А нравствен¬ 
ность п религія, эти неминуемые спутники цивилизаціи, 
получились бы при этомъ какъ бы въ придачу, и надо ко¬ 
нечно надѣяться, что въ въ странѣ водворится тогда и сча¬ 
стье и благодать, хотя надуватели народа все еще сомнѣ¬ 
ваются въ этомъ. а —Всего ожесточеннѣе Гейнике ратуетъ 
протпвъ священниковъ, мѣшающихъ подъему народной 
школы и учителей, а вмѣстѣ съ тѣмъ и народнаго образо- 
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ваяія. Этотъ боецъ „перомъ и словомъ 14 положилъ починъ 
борьбѣ народной школы противъ іерархіи, —борьбѣ, не пре¬ 
кратившейся еще донынѣ. 

Впрочемъ послѣ Рохова и Гейнике исподоволь проникала 
новая жизнь въ народную школу во всемъ протенстант- 
скомь мірѣ. Преподаваніе въ ней приняло съ этихъ 
поръ національное направленіе. Что и обнаружилось 
какъ въ выборѣ предметовъ преподаванія, такъ и въ ме¬ 
тодѣ. 

1) Къ прежнимъ предметами преподаванія въ народной 
школѣ присоединились новые: обученіе нѣмецкому языку 
какъ руководство правильно говорить и писать и умѣнье 
выражать свои мысли изустно и письменно; умственныя 
упражненія; умственное счисленіе; нѣкоторыя общеполез¬ 
ныя знанія изъ естествовѣдѣнья, землеописанія, физики и 
исторіи. 

2) Методъ. Прежде знаніе и умѣнье усвоивались на па¬ 
мять и механически, тогда какъ теперь стремятся образо¬ 
вательнымъ путемъ развитія довести ученика до уразумѣ- 
нія предметовъ. 

а') Особенно ревностно занялись усовершенствованіемъ 
обученія чтенію. Въ 1700-мъ г., ва сколько то извѣстно, 
основателемъ звукового метода выступилъ бывшій въ Лейп¬ 
цигѣ приватдоцентомъ математики (а впослѣдствіи пасто¬ 
ромъ и наконецъ до самой смерти аукціонаторомъ въ Гал¬ 
ле), I. Г. Зейдлеръ, обнародовавъ свою книгу: „Вновь 
улучшенная, усовершенствованная азбука или ключъ къ 
искусству чтенія, составленная по естественному порядку 
буквъ, такъ что въ ней приводятся слоги всѣхъ возмож¬ 
ныхъ родовъ и каждый изъ нихъ помѣщенъ въ особомъ 
отдѣлѣ, благодаря чему всякій человѣкъ, какого бы то ни 
было возраста, зная лишь буквы, безъ посторонней помо¬ 
щи, и не прибѣгая къ утомительнымъ и скучнымъ складамъ 
самъ собою въ нѣсколько дней въ состояніи научиться 
бѣгло читать даже самыя трудныя вещи. ц (Галле, 2 тома). 
На одинаковыхъ началахъ съ Зейдлеромъ основано появив¬ 
шееся въ 1712-мъ г. у ВейсенФальскаго придворнаго типо¬ 
графщика I. X. Брюле „Возобновленное искусство чтенія 
или ясное и на извѣданномъ опытѣ основанное руковод¬ 
ство, какъ безъ всякихъ обычныхъ, скучныхъ, утомитель¬ 
ныхъ и не совершенныхъ складовъ обучать молодыхъ лю¬ 
дей чтенію по нѣмецки. 44 Венцки въ Берлинѣ въ своей въ 
1721-мъ г. появившейся книгѣ: ..Облегченное руководство 
къ чтенію, въ которомъ указано, какимъ образомъ легко и 
скоро научиться читать не выговаривая громко согласныхъ 
буквъ и безъ складовъ, 11 съ такимъ большимъ успѣхомъ ра¬ 
товалъ за звуковой методъ, что его потомъ и сочли настоя¬ 
щимъ основателемъ послѣдняго. Совѣтникъ въ главной кон- 



сиеторіи Гекеръ рѣшительно отстаивалъ ѳтотъ методъ: въ 
1725-мъ г. онъ былъ введенъ въ Потсдамскомъ сиротскомъ 
домѣ и примѣнялся въ теченіе двѣнадцати лѣтъ съ такимъ 
успѣхомъ, что наиболѣе способныя дѣти въ два мѣсяца выу¬ 
чивались читать. Въ программѣ, по поводу вопроса: „необ¬ 
ходимы ли склады для обученія чтенію 11 , въ 1750-мъ г. самъ 
Гекеръ представляетъ методъ Венцкаго такимъ образомъ: 
„ученье по немъ начинается самымъ легкимъ способомъ; 
отъ дѣтей не требуется ничего, къ чему они предваритель¬ 
но уже не подготовлены точными правилами. По этому ме¬ 
тоду заучиваютъ сперва пять гласныхъ буквъ а, е, и, о, у. 
Согласныя же, вока стоятъ однѣ, не сопровождаемыя ни од¬ 
ною изъ гласныхъ, произносятся беззвучно. Эти буквы на¬ 
зываются согласными не потому, чтобы ихъ вовсе не было 
слышно въ выговорѣ, но потому что, выговаривая, имъ 
придаютъ лишь звукъ, какимъ они обладаютъ сами по се¬ 
бѣ и какой можетъ показать или произвесть даже нѣмой 
человѣкъ, приводя въ движеніе языкъ или губы. Для того 
чтобы произнесть настоящій звукъ согласной буквы, сто¬ 
итъ только внятно выговорить слово, кончающееся тою 
буквою, какую хотятъ показать. Заучивъ отдѣльныя буквы, 
что можетъ быть окончено въ нѣсколько уроковъ, перехо¬ 
дятъ постепенно далѣе: ставятъ простыя гласныя буквы 
то впереди, то послѣ со-гласныхъ и заставляютъ дѣтей вы 
говаривать ихъ въ связи. Мало по малу составляютъ бо¬ 
лѣе сложные слоги изъ нѣсколькихъ буквъ и т. д. а Въ 
1772-мъ г. Ф. Г. Гофманъ и Ланге также предложили 
звуковой методъ. О заслугахъ Гейнике по части введенія 
звукового метода было уже упомянуто. 

Въ 1773-мъ г. основатель Базедовскаго учебнаго заведенія 
въ Фехельдѣ близъ Брауншвейга пользовался „читальною 
машиною, 11 которую лейпцигскіе учителя Платонъ (1796) 
и Дольцъ (1801), а до нихъ еще Шплиттегарбъ рев¬ 
ностно поддерживали и ввели почти во всеобщее употреб¬ 
леніе. „Читальная машина — такъ описываетъ Дальцъ 
снарядъ, находившійся въ безплатной школѣ Лейпцигской 
ратуши — не что иное какъ четыреугольная доска, ради 
глазъ окрашенная лучше всего въ зеленый цвѣтъ. Вдоль 
по доскѣ проведены четыре иля пять реекъ на разстояніи 
6—8 дюймовъ одна отъ дрѵгой, для того чтобы вставлять 
между ними буквы или цифры. Внизу къ доскѣ во всю ея 
длину придѣланъ ящикъ съ разными отдѣленіями, въ кото¬ 
рыхъ сохраняются буквы, цифры и разные знаки, въ аз¬ 
бучномъ порядкѣ, чтобы облегчить отыскиванье буквъ. Для 
того чтобы запирать ихъ, ящикъ снабжается крышкою на 
шальнерахъ. Упптребляемыя въ читальной машинѣ буквы 
должны быть довольно крупны, отпечатаны четко и хоро¬ 
шими черными чернилами на писчей бумагѣ — отъ 2 до 3 
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дюймовъ длиною. Каждая изъ буквъ наклеивается на дощечку 
равную шириною ихъ величинѣ, но только съ небольшимъ 
запасомъ въ вышину и толщину, такъ чтобы она прихо¬ 
дилась какъ разъ между рейками на доскѣ. Тутъ обученіе 
буквамъ, складамъ и чтенію можно соединить вмѣстѣ. Ба¬ 
зедовъ въ своемъ „новомъ способѣ обученія чтенію 10 
(Лейпцигъ 1787), совѣтовалъ въ видѣ подготовки прибѣгать 
къ упражненію въ языкѣ и къ произнесенію складовъ изуст¬ 
но прежде всякаго знанія буквъ и прежде чтенія по скла¬ 
дамъ. ВольФе въ своемъ „руководствѣ, какъ дѣтей и нѣ¬ 
мыхъ безъ потери времени и естественнымъ образомъ по¬ 
вести до пониманія, до умѣнья говорить, читать и писать 01 
(Лейпцигъ 1804), хотя преимущественно, но не исключи¬ 
тельно имѣлъ въ виду обученіе нѣмыхъ, во многихъ отно. 
шеніяхъ уже сходился съ позднѣйшими педагогами, напр- 
Оливье и Сте®ани. Кромѣ того прибѣгали еще къ разнымъ 
другимъ средствамъ, чтобы облегчить обученіе чтенію. Ба¬ 
зедовъ предлагалъ выводить одну букву изъ другой и 
пользоваться печеными буквами. „Что въ самомъ дѣ¬ 
лѣ можетъ стоить такое печенье? Весьма немного. Вѣдь дѣ¬ 
тямъ все равно нужно же завтракать. Пускай испекутъ 
буквы немного повкуснѣе обыкновеннаго завтрака, хотя 
бы и изъ обыкновеннаго хлѣбнаго тѣста. Мы испытали на 
дѣлѣ: болѣе четырехъ недѣль ребенку не придется ѣсть эти 
буквы. и —Гедике прибѣгъ къ новому средству учить чте¬ 
нію. Въ своей въ 1791-мъ г. появившейся „Дѣтской книж¬ 
кѣ для первоначальнаго упражненія въ чтеніи безъ азбуки 
и складовъ 10 , онъ говоритъ, что человѣческій умъ въ есте¬ 
ственномъ ходѣ своего развитія переходитъ отъ цѣлаго къ 
частямъ, отъ послѣдствій къ причинамъ. До сихъ поръ 
пріучали дѣтей разбирать слова при посред¬ 
ствѣ буквъ: онъ же хочетъ научить ихъ буквамъ 
при посредствѣ словъ и одновременно съ ними. 
Въ его Дѣтской книжкѣ для каждой буквы отведена особая 
страница, па которой та играетъ какъ бы главную роль. 
Она наверху страницы отпечатана особнякомъ въ четырехъ 
видахъ, два раза красными и два раза черными чернила¬ 
ми. На первой строкѣ всѣ слова, содержащія въ себѣ ту 
букву, сплошь красныя; потомъ слѣдуютъ строки, гдѣ въ 
каждомъ изъ словъ одна главная буква красная, а за¬ 
тѣмъ такія, гдѣ она одна только черная. Сперва она состав¬ 
ляетъ первую букву въ словѣ, потомъ стоитъ также и въ 
серединѣ; на послѣдней строкѣ каждой страницы повторя¬ 
ются тѣ же слова, что были на первой, но только въ дру¬ 
гомъ порядкѣ и всѣ сплошь черныя.—Болѣе продолжитель 
нымъ вліяніемъ нежели этотъ способъ Гедике пользовался 
методъ обученія чтенію Оливье, (учителя въ Дессау въ 
1780-мъ г.), изложенный въ его сочиненіи „Орѳо-эпо-граФи- 
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ческое элементарное руководство пдн кнпга о примѣнимомъ 
въ каждомъ языкѣ искусствѣ правильно говорить, читать 
и писать 1 - 1 (1804), гдѣ онъ пытался развить звуковой ме¬ 
тодъ какъ вполнѣ естествен н ый и основател ьн ы <1 
способъ обученія. Оливье какъ впослѣдствіи и 
Стефани, исходитъ отъ того главнаго правила, что умѣнье 
читать сводится къ знанію свойственнаго каждой буквѣ 
звука какъ къ его основанію. Онъ заставляетъ начинаю¬ 
щихъ учениковъ повторять короткія легкія Фразы, произ¬ 
нося ихъ правильнымъ естественнымъ образомъ; потомъ 
разбивать эти Фразы по такту на слова, а слова на слоги, 
затѣмъ выводить въ органѣ всѣ элементарные звуки язы¬ 
ка, но отнюдь не посредствомъ обученія, какъ дѣйствовать 
каждымъ изъ органовъ для произнесенія каждаго изъ зву¬ 
ковъ, а напротивъ, посредствомъ правильнаго и продолжи¬ 
тельнаго упражненія въ ясномъ произношеніи съ голоса и 
въ отчетливомъ расчлененіи подобранныхъ съ такою цѣлью 
словъ, въ которыхъ всѣ элементарные звуки языка весьма 
явственно выдѣляются какъ самостоятельныя, отдѣльныя 
составныя ихъ части и наконецъ легко могутъ быть отли¬ 
чены и усвоены. Этотъ методъ состоитъ болѣе въ упраж¬ 
неніи, нежели въ умозрѣніи. Впослѣдствіи СтеФани застав¬ 
ляетъ произносить вполнѣ внятно звукъ каждой буквы, не 
приставляя къ ней никакого вспомогательнаго звука,и до¬ 
водитъ путемъ простой постепенности упражненій до умѣ¬ 
нья явственно выговаривать эти звуки въ слогахъ, сло¬ 
вахъ и Фразахъ, т. е. читать съ элементарною отчетливо¬ 
стью. Его цѣль скоро и благонадежно обучить чтенію, такъ 
чтобы ученика по возможности скорѣе снабдить средствомъ 
съ успѣхомъ пользоваться учебными пособіями для своего 
развитія. Онъ начинаетъ съ произнесенія отдѣльныхъ зву¬ 
ковъ въ видѣ „губныхъ и „зубныхъ," „язычныхъ," „поднеб¬ 
ныхъ" и „гортанныхъ, а основываясь на сообщаемыхъ уче¬ 
нику указаніяхъ касатально положенія органовъ рѣчи. 
К, ругъ (директоръ мѣщанской школы въ Циттау) въ сво¬ 
емъ „подробномъ наставленіи, какъ обучать правильному вы¬ 
говору, чтенію и письму на верхне-нѣмецкомъ нарѣчіи 11 . 
(Лейпцигъ, 1808) исходитъ отъ слѣдующаго основного пра¬ 
вила: „Умѣнье говорить и читать слѣдуетъ развить и упро¬ 
чить посредствомъ яснаго сознанія всего, что приходится 
исполнять для этого при помощи приспособленія отдѣль¬ 
ныхъ органовъ рѣчи. Благодаря точно изображаемымъ по¬ 
ложеніямъ рта дитя доводится до основныхъ опредѣленій и 
до побочныхъ тоновъ, потомъ оно переходитъ къ внятному 
произношенію и такъ все далѣе постепенно къ сложнымъ 
операціямъ. Все, даже механическое умѣнье въ дѣтяхъ 
должно быть дѣломъ умозрѣнія и предстать передъ нимъ въ 
Формѣ понятія. а 
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Эти методы чтенія, какъ у Оливье, такъ я у другихъ, въ 
стремленіи своемъ къ „естественности/ 1 къ „образованію 
ума а запутались въ умозрѣніяхъ. Мечты восторженныхъ 
изобрѣтателей на опытѣ оказались черезъ-чуръ высокопар¬ 
ными, и на ихъ глубокомысленные методы большею частью 
не находилось „мастеровъ.'- 1 Однако основательность метода 
Оливье—говоритъ Кельхеръ— его требованіе умственной 
дисциплины и воспитательнаго момента въ преподаваніи, 
его приспособленіе къ внутреннему развитію дитяти, связь 
между всѣми частями учебныхъ занятій, послѣдовательность 
въ постепенномъ ходѣ упражненій, приготовительное имъ 
предпосылаемое обученіе, употребленіе языка въ видѣ об¬ 
разовательнаго средства, надлежащая оцѣнка матерьнла, 
средство и способъ устнаго изображенія послѣдняго и нр.— 
все это заслуживаетъ особеннаго вниманія. 

Методъ Венцкаго въ теченіе 12 лѣтъ употреблялся въ 
большомъ Сиротскомъ домѣ въ Потсдамѣ съ такимъ успѣ¬ 
хомъ, что способныя дѣти въ 2 мѣсяца выучивались читать. 
Гек еръ разсказываетъ, что въ 1750-мъ г. два мавра въ 
Берлинѣ, едва говорившіе понѣмецки и вовсе не умѣвшіе 
ни читать, ни складывать, въ Февралѣ и мартѣ въ 50 уро¬ 
ковъ дошли до того, что въ состояніи были прочесть вслухъ 
цѣлыя статьи изъ газеты. Дочь Гедике по методу отца 
своего выучилась читать въ 2 мѣсяца. Стефани достигъ 
той же цѣли съ своею 5-тилѣтнею дочерью въ 6 недѣль, 
обучая ее по получасу въ день, а съ 15 учениками пер¬ 
вой школы, гдѣ былъ введенъ его способъ, въ 3 мѣсяца.— 
Быстрота успѣховъ зависитъ конечно не отъ одного только 
метода, но главнѣйше отъ рвенія и искусства учителя, отъ 
памяти, живости ума и сообразительности у дѣтей. 

Ь) Въ урокахъ чистописанія въ началѣ 18-го столѣтія 
просто прописывались въ излинованной тетради безъ вся¬ 
кой иной подготовки отдѣльныя буквы обыкновенной вели¬ 
чины и въ алфавитномъ порядкѣ, а ученикъ копировалъ 
ихъ, какъ хотѣлъ и умѣлъ. Окончивъ азбуку, повторяли 
ее снова, приписывая „и 44 къ каждой изъ буквъ, потомъ 
переходили къ прописнымъ буквамъ, къ цѣлымъ словамъ 
и наконецъ къ прописямъ, которыя ученики иногда сами 
выбирали себѣ изъ назначеннаго для того ящика. Когда 
новичекъ, затруднялся, то учитель водилъ его рукою при вы¬ 
дѣлкѣ буквъ; иногда прописывали буквы карандашемъ, 
съ тѣмъ чтобы ученикъ обводилъ ихъ чернилами.—А пото¬ 
му рѣшительнымъ шагомъ къ улучшенію было уже то,когда 
начали прописывать буквы въ большомъ размѣрѣ; такъ что¬ 
бы ученику виднѣе было, на что слѣдуетъ обратить вни¬ 
маніе ари тщательной копировкѣ. Притомъ начинали съ 
простѣйшихъ и основныхъ буквъ, а остальныя размѣщали 
по разрядамъ съ верхними и нижними приставками. Сверхъ 
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того, занимались еще канцелярскимъ Фрактурнымъ шриф¬ 
тамъ, прописными начальными буквами и завитками.— На¬ 
конецъ перестали прописывать въ отдѣльныхъ тетрадяхъ, 
а взамѣнъ того чертили на доскѣ общую пропись, причемъ 
дѣтей знакомили съ отличительными признаками буквъ и 
съ способомъ соединенія ихъ отдѣльныхъ составныхъ 
частей. 

Самуэль Гейнике также и въ этой области проложилъ 
путь. Въ своемъ „Руководствѣ легкимъ образомъ учить и 
обучаться письму а , 1783 онъ говорилъ: „Новички должны 
начинать съ наиболѣе легкихъ, образующихся другъ изъ 
друга и сходныхъ между собою буквъ. Напр. і, и, е, н, и, 
т, л, м,—д, б, ф, —о, а, г, у, а наконецъ перейти къ осталь¬ 
нымъ. йогда дѣти научились писать малыя буквы, то пусть 
приставляютъ къ каждой изъ нихъ „м ц : окончивъ это, они 
приступаютъ также къ прописнымъ буквамъ, притомъ спер¬ 
ва къ основнымъ чертамъ ихъ и въ томъпорядкѣ, какъ онѣ об¬ 
разуются одна изъ другой и въ чемъ сходнымежду собою.Съ ла¬ 
тинскими буквами поступать такимъ же образомъ. а 

е) Обученіе счету почти до конца восемнадцатаго сто¬ 
лѣтія производилось вездѣ только письменно и совершенно 
механически. Далъе четырехъ правилъ (въ городскихъ шко¬ 
лахъ до тройнаго правила) упражненія не шли. „Сокровищ¬ 
ница купеческаго счета“ Валентина Гейнсена была так¬ 
же сокровищницею учителя въ урокахъ ариѳметики. Лишь 
со времен? Базедова и Рохова введены умственныя исчи¬ 
сленія, а вмѣстѣ съ тѣмъ и задачи изъ обыденной жизни. 
Но умственное исчисленіе долго еще отличалось отъ пись¬ 
меннаго только тѣмъ, что тѣ же самыя дѣйствія соверша¬ 
лись тѣмъ же затруднительнымъ образомъ и въ умѣ. 

б) Преподаваніе закона Божія подчинено было тому 
же основному правилу, что дѣти должны понимать все, чему 
учатся. Вслѣдствіе того къ этому уроку и приступаютъ 
только тогда, когда путемъ умственныхъ упражненій дѣти 
сдѣлались способными къ нѣкоторому размышленію и суж¬ 
денію о чувственныхъ предметахъ. Первоначальное религі¬ 
озное знаніе достигается созерцаніемъ природы; отсюда пе¬ 
реходятъ къ библіи и къ Іисусу. Религіозныя ученія слѣ¬ 
дуетъ излагать просто, ясно, удобопонятно, но съ достоин¬ 
ствомъ, и смотрѣть на нихъ, какъ на дѣло ума и сердца. 
Необходимо постоянно пробуждать благіе помыслы и руко¬ 
водить къ добродѣтельному образу жизни. 

е) Пѣніе по слуху составляетъ, какъ и прежде одинъ 
изъ главныхъ предметовъ обученія. Помимо хоральнаго пѣ¬ 
нія все болѣе входятъ въ употребленіе свѣтскія пѣсни. 

Общеполезныя знанія сообщаются дѣтямъ частью по¬ 
средствомъ книги для чтенія, частью при наглядномъ обу¬ 
ченіи и умственномъ упражненіи. Наглядное обученіе 
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начинается съ названія чувственныхъ предметовъ, ихъ при¬ 
знаковъ и свойствъ, ихъ пользы и употребленія. Умствен¬ 
ныя упражненія заключаются въ распознаваніи и срав¬ 
неніи предметовъ, въ объясненіи понятій изъ психологіи, 
въ поясненіи общихъ понятій, какъ-то причины и слѣдствія, 
цѣли и средства и т. п. Для нѣмецкаго языка требует¬ 
ся чтеніе съ толкомъ и выраженіемъ, упражненія въ пра¬ 
вописаніи, въ письменномъ изложеніи мыслей и пр. 

Дисциплина школьная была уже въ сущности не нравствен¬ 
нымъ навыкомъ, но имѣла въ виду предупрежденіе и наказаніе 
погрѣшностей и проступковъ: она преобразилась въ школь¬ 
ную полицію.—Притомъ отношеніе дисциплины къ пре¬ 
подаванію значительно измѣнилось. Прежде она была 
главнымъ, а обученіе побочнымъ дѣломъ и какъ препода¬ 
ваніе, такъ и воспитаніе находились по крайней мѣрѣ на 
одинаковой ступени; тогда какъ теперь напротивъ, дисци¬ 
плина подчиняется обученію. Разумѣніе стало главною цѣ¬ 
лью школы; воспитаніе сдѣлалось школьною дисциплиною.— 

Дѣйствительность не отвѣчала еще тому идеалу, какой 
составили себѣ о народной школѣ. Резевицъ въ своихъ 
„Мысляхъ, предложеніяхъ и желаніяхъ касательно улучше¬ 
нія общественнаго преподаванія 11 разсказываетъ: „Улуч¬ 
шенныхъ школъ для сельскаго люда я мало вижу вокругъ 
себя. На свѣтѣ одинъ только Роховъ, посвятившій себя съ 
горячимъ и настойчивымъ рвеніемъ образованію этого боль¬ 
шинства человѣчества: но не смотря на возбужденное имъ 
вниманіе, несмотря на оказанное имъ повсюду вліяніе на 
идеи и попытки для улучшенія системы народныхъ школъ, 
не смотря на все хорошее, что имъ подготовлено; на до¬ 
ставленную и указанную имъ истинную пользу: до сихъ 
поръ все это было только удачною попыткою и дѣйствіемъ 
одного благомыслящаго частнаго человѣка, по мѣрѣ того, 
какъ онъ вліялъ на другихъ частныхъ людей, на патро¬ 
новъ, священниковъ, учителей и пр. Если до сихъ поръ 
какая нибудь сельская школа находилась въ хорошемъ со¬ 
стояніи, если она нѣкоторымъ образомъ достигала разум¬ 
ной цѣли, то это всегда было дѣломъ ревностнаго и умна¬ 
го пастора или благомыслящаго патрона. Но, сколько мнѣ 
извѣстно, въ Германіи нигдѣ не приняты еще повсемѣстныя 
и цѣлесообразныя мѣры, съ тѣмъ чтобы сельскій людъ, ко¬ 
торый въ настоящее время болѣе чѣмъ когда либо можетъ 
и долженъ содѣйствовать всеобщему благу, сдѣлать путемъ 
воспитанія и преподаванія разсудительнѣе, умнѣе и трудо¬ 
любивѣе, чѣмъ онъ былъ до сихъ поръ. Сельскими школами 
завѣдуютъ въ качествѣ учителей большею частью все еще 
неспособные и тупоумные люди: иначе оно и быть не мо¬ 
жетъ, пока съ этимъ званіемъ не будетъ связанъ честно 
добытый хлѣбъ и достатокъ: поца пастухъ обезпеченъ луч- 
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шпмъ содержаніемъ, нежели воспитатель дѣтей. Надзоръ за 
школами поручается нерадивымъ и невѣжественнымъ па¬ 
сторамъ, и если кому изъ нихъ и вздумается вести дѣло 
добросовѣстно, то ему рѣдко удастся найдти надлежащую 
и сильную поддержку. Низшія вѣдомства рѣдко помышля¬ 
ютъ о томъ, что ихъ мужики такіе же люди.“ — И въ са¬ 
момъ дѣлѣ. Учителя большею частью занимались еще по¬ 
бочнымъ промысломъ, составлявшимъ для нихъ главную 
доходную статью: они были портные, ткачи, башмачники, 
сельскіе писаря, старосты и т. п. Почти вездѣ различали 
три класса шульмейстеровъ: 1) настоящій учитель, полу¬ 
чавшій опредѣленный окладъ; 2) помощники, странствовав¬ 
шіе кое-какъ перебиваясь, изъ края въ край, съ тѣмъ что¬ 
бы поступить въ наемъ къ какому нибудь учителю; 3) со¬ 
держатели школъ, т. < . мужики, поденыцики и ремеслен¬ 
ники,снискивавшіе свое пропитаніе только тѣмъ, что на зи¬ 
му нанимались въ качествѣ зимнихъ шульмейстеровъ въ 
общину, не имѣвшую учителя, а на лѣто шли въ сельскіе 
пастухи, въ батраки къ крестьянамъ и т. п. — До второй 
половины і8-го столѣтія вовсе еще не было обществен¬ 
ныхъ заведеній для подготовки будущихъ учителей народ¬ 
ныхъ школъ. 

Притомъ въ исходѣ восемнадцатаго столѣтія въ странѣ 
прогресса, въ Пруссіи, заодно съ попятнымъ шагомъ въ 
области религіи, наступило такое же попятное движеніе и 
и на поприщѣ воспитанія. Вейлу обнародованнаго въ 1794-мъ 
году „Руководства для учителей въ сельскихъ и низ¬ 
шихъ городскихъ училищахъ къ цѣлесообразному обученію 
поручаемой имъ молодежи, 11 сдѣлались обязательными также 
для народной школы главныя правила утвержденныя 9-го 
іюля 1788-го г.Велнеровскимърелигіознымъ уставомъ.Вслѣд- 
етвіеэтогоповелѣно:,, дѣтей надлежитъ обучать складамъ сперва 
по азбукѣ,потомъ по библіи,катехизису, молитвеннику и пр. а 
Помимо преподаванія религіи, состоящаго „въ достаточномъ 
изученіи краткаго катехизиса Дютера, который дѣти обя¬ 
заны затвердить наизустъ, въ надлежащемъ знакомствѣ съ 
библіей, такъ чтобы они были въ состояніи привести на 
память главныя мѣста для поясненія и доказательства основ¬ 
ныхъ истинъ и въ запасѣ заученныхъ наизустъ благоче¬ 
стивыхъ пѣсенъ,“ воспитанники должны были усвоить себѣ 
лишь „умѣнье читать правильно и внятно, писать доволь¬ 
но четко и орѳографически и нѣкоторое искусство вести са¬ 
мые простые необходимые для домашняго обихода счеты." 
Въ 1799-мъ г. Прусская главная консисторія предложила 
въ нѣкоторыхъ королевскихъ деревняхъ со временемъ во¬ 
все отмѣнить должность содержателя школы, а при назна¬ 
ченіи новаго пастора сдѣлать его вмѣстѣ съ тѣмъ и наето- 
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ящимъ учителемъ, прибавивъ ему за это окладъ, выдава¬ 
емый доселѣ содержателю училища. 

Узаконенный въ 1803-мъ г. для всѣхъ прусскихъ владѣ¬ 
ній земскій уставъ отъ 1796-го г. предписывалъ, чтобы 
всѣ дѣти вообще посѣщали школу до тѣхъ поръ, пока по 
свидѣтельству духовника не пріобрѣли необходимыхъ въ 
ихъ сословіи для каждаго разумнаго человѣка познаній. 
Ч. II. гл. XII. § 11: „Дѣти, имѣющія воспитаться по 
законамъ государства не въ той религіи, какая преподает¬ 
ся въ общественной школѣ, не должны быть понуждаемы 
къ посѣщенію въ ней уроковъ закона Божія.“ 

Школа — такъ понимали теперь сущность ея — должна 
имѣть единственною цѣлью образовать будущаго солдата, 
ремесленника и крестьянина, какъ человѣка, какъ поддан¬ 
наго, способнаго для своего призванія, и въ послѣднемъ 
отношеніи сдѣлать его по возможности полезнымъ и доволь¬ 
нымъ самимъ собою и своимъ положеніемъ. Въ прусскомъ 
циркулярномъ отношеніи отъ 1799-го г. значится: „Истин¬ 
нымъ образованіемъ, насколько потребно оно. какъ для лич¬ 
наго его, такъ и для общаго блага, обладаетъ безспорно 
тотъ, кто на предназначенномъ ему судьбою поприщѣ въ 
точности знаетъ свои отношенія и обязанности я способенъ 
удовлетворить имъ. Этою цѣлью и должно бы ограничиться 
преподаваніе во всѣхъ школахъ Шо никакая королевская воля 
не всилахъ задержать поступательнаго движеніяисто- 
ріи, и вопреки даже реакціи изъ періода абстракт¬ 
но-человѣчнаго воспитанія сохранились на всѣ бу¬ 
дущія времена основныя правила его: 1) Препода¬ 
ваніе восходитъ отъ легчайшаго къ труднѣйшему. 
2) Учитель имѣетъ снизойти къ представленіямъ дѣ¬ 
тей и не судить о нихъ по своимъ понятіямъ. 3) Дѣ¬ 
тей отнюдь не обременять заразъ многими предме¬ 
тами; во время урока всѣ дѣти должны быть заняты 
въ мѣру. 4)Снособъ обученія долженъ быть таковъ 
чтобы упражнялись и развивались не одна какая- 
нибудь способность, но всѣ душевныя силы. 

Въ этотъ же періодъ сдѣланъ первый починъ къ пріу¬ 
роченью школы кг, государственнымъ учрежденіямъ. Базе¬ 
довъ предлагалъ нравственный педагогическій совѣтъ, ко¬ 
торый занялся бы нравственностью и совѣтовалъ бы въ 
этомъ отношеніи приступать къ необходимымъ измѣненіямъ 
законовъ. Онъ долженъ состоять подъ непосредственнымъ 
вѣдѣньемъ государя: „Вы согласны со мною, что система 
школъ и обученія одно изъ самыхъ полезныхъ и надеж¬ 
ныхъ орудій для содѣйствія и поддержанія блага въ цѣломъ 
государствѣ, —что слѣдовательно постоянный надзоръ з« 
употребленіемъ этого орудія должно быть непосредствен¬ 
нымъ дѣдомъ такой патріотической коллегіи, отъ которой 
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государь получалъ бы такіе же отчеты, какъ относительно 
Финансовыхъ дѣлъ, военной системы и судейскихъ приго¬ 
воровъ касательно чести и имуществъ. “ Траппъ по этому 
поводу заявляетъ, что никто такъ не заинтересованъ въшко- 
лѣ,какъ само государство:., Все вредноевъней наноситъ вредъ 
государству; всѣ силы, пропадающія въ школѣ, или недо¬ 
стигающія возможной для нихъ степени крѣпости, или не 
получающія надлежащаго направленія, причиняютъ вели¬ 
чайшій ущербъ государству. Только хорошимъ воспитаніемъ 
можно предотвратить наклонности и поводы къ злу, но по¬ 
мимо стоящаго у кормила правленія никто не въ состояніи 
ввести хорошее воспитаніе. и Такой взглядъ въ первый разъ 
былъ высказанъ въ докладѣ главной консисторіи въ 
Берлинѣ отъ 18-го іюля 1799-го г., въ которомъ заявляютъ 
о необходимости „преодолѣть слишкомъ распространенное 
предубѣжденіе, будто школы прежде всего составляютъ и 
должны составлять дѣло особыхъ религіозныхъ партій, й по¬ 
тому, что школы неоспоримо должны считаться у- 
чрежденіями государства, а не заведеніями отдѣль¬ 
ныхъ вѣроисповѣданій," почему и желательно, чтобы 
преподаваніе закона Божія ограничивалось въ гако- 
ахъ лишь всеобщими истинами религіи и свой¬ 
ственнымъ вообще всѣмъ церковнымъ партіямъ 
нравоученіемъ, тогда какъ преподаваніе частнаго 
вѣроисповѣданія предоставляется одному только 
пастору при подготовкѣ катехуменовъ. 

Чѣмъ болѣе школа выдѣлялась въ самостоятельную ор¬ 
ганизацію въ государствѣ, и чѣмъ болѣе совершенствова¬ 
лось преподаваніе, особенно относительно метода, тѣмъ 
сильнѣе чувствовалась потребность въ особенномъ об¬ 
разованіи учителей. Знатнѣйшіе педагоги начали уже 
заявлять объ этой потребности. Базедовъ и Траппъ энер¬ 
гически высказались въ пользу учрежденія учительскихъ се¬ 
минарій. Роховъ (1779) сказалъ: „Первое, что по моему 
благому мнѣнію слѣдовало бы дѣлать правителю, ревностно 
стремящемуся къ одной и той же цѣли съ Іисусомъ Хри¬ 
стомъ, было бы. основать особую цѣлесообразную учитель¬ 
скую семинарію для народныхъ учителей; и вопервыхъ ве¬ 
лѣть приготовить на этотъ конецъ одно или нѣсколько изъ 
многихъ впустѣ стоящихъ зданій. Потомъ да изберетъ онъ 
честнаго и умнаго друга человѣчества и пусть назначитъ 
его инспекторомъ и единственнымъ учителемъ въ этой се¬ 
минаріи, обезпечивъ его содержаніе окладомъ, равнымъ по 
крайней мѣрѣ жалованью хорошаго опернаго пѣвца. Пусть 
онъ вполнѣ предоставитъ инспектору избрать себѣ изъ 
всѣхъ школъ на первыхъ порахъ хоть двѣнадцать способ¬ 
ныхъ и усердныхъ учениковъ, и подчинить ихъ своему по¬ 
стоянному надзору, потомъ, когда они по свидѣтельству 



послѣдняго окажутся способными и разсудительными людь¬ 
ми, т. е. такими, которые въ состояніи обсудить все необ¬ 
ходимое, то пусть размѣститъ ихъ сперва въ одномъ окру¬ 
гѣ. Потому что если лучшихъ учителей разсѣять по раз¬ 
нымъ провинціямъ, то они вездѣ будутъ гласомъ вопію¬ 
щимъ въ пустынѣ и имъ всегда предстоитъ бороться съ за¬ 
вистью, недоброжелательствомъ, предубѣжденіемъ и гнетомъ 
отъ приверженцевъ старины, а еще болѣе съ своею соб¬ 
ственною лѣнью, не подстрекаемою никакимъ соревнова¬ 
ніемъ. Въ этой семинаріи слѣдовало бы молодого народна¬ 
го учителя наставлять въ правильномъ мышленіи вообще, 
а потомъ въ правильномъ и цѣлесообразномъ преподаванія 
въ особенности. Чтобы будущимъ народнымъ учителямъ 
передать такое преподаваніе, я не знаю болѣе цѣлесообраз¬ 
наго средства для возможно плодотворнаго и полнаго до¬ 
стиженія этой цѣли, какъ Философское и съ помощью прак¬ 
тическихъ примѣровъ наглядно изложенное языкознаніе, а 
именно изученіе родного языка. Вѣдь въ немъ то и придет¬ 
ся жить будущимъ учителямъ. Но вслѣдствіе устройства 
существующихъ доселѣ школъ именно это и составляетъ 
обыкновенно самую слабую сторону учителей. А между 
тѣмъ успѣхъ ихъ будущей должности зависитъ большею 
частью отъ того, на сколько они владѣютъ языкомъ и въ 
состояніи ли они разсудительно и ясно выражаться. Сте¬ 
пень народнаго просвѣщенія, какъ поучаетъ насъ исторія, 
всегда обнаруживается въ языкѣ. А просвѣщеніе, циви¬ 
лизація, развитіе—всеобщія цѣди обученія; онѣ по¬ 
добаютъ рѣшительно всѣмъ человѣческимъ званіямъ, если 
устранить изъ нихъ все условное. 14 „Учитель долженъ 
быть такъ подготовленъ, чтобы онъ былъ въ состо¬ 
яніи передать „надлежащее руководство для упот¬ 
ребленія всѣхъ душевныхъ способностей 44 — чтобы 
онъ могъ научить своихъ учениковъ правильно вос¬ 
принимать, правильно говорить и писать на род¬ 
номъ языкѣ, разбирать и исчислять воспринятое по 
порядку и по отношенію къ пользѣ и цѣли. 44, „Безъ 
разсудка никакое дѣло не можетъ вестись удачно; безъ 
разсудка не можетъ быть религіознаго Богу угоднаго обра¬ 
за мыслей, потому-то исправленіе религіозныхъ понятій и 
должно принести много пользы, такъ какъ по исторіи из¬ 
вѣстно, что искаженныя понятія о религіи нанесли много 
вреда. Сдѣлать разсудительнымъ, способствовать развитію 
ума, просвѣтить, облагородить, сдѣлать общимъ достояні¬ 
емъ мудрость, настоящее знаніе, чувство правды и любовь 
къ истинѣ—вотъ цѣль народной школы. 44 — И прежде уже 
дѣлались вразбросъ единичныя попытки относительно осо¬ 
баго образованія учителей. Въ Брауншвейгскомъ сиротскомъ 
омѣ въ 1679 г., какъ кажется, существовало уже учреж- 
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девіе для подготовки преподавателей. Въ 1687-мъ г. въ Бе¬ 
зелѣ находилось заведеніе подъ именемъ СопіиЪегпішп съ 
цѣлью образовать школьныхъ учителей реформатскаго вѣ¬ 
роисповѣданія. Въ Готѣ при герцотѣ Эрн стѣ Благо че Сти¬ 
вомъ (1601 —1675) педагогическія условія находились уже 
въ существенно улучшенномъ видѣ. Послѣ многихъ до- 
стохвальныхъ преобразовательныхъ попытокъ этотъ государь 
пришелъ къ тому убѣжденію, что успѣхи школъ завпсятъ 
отъ степени образованности учителей. Въ своемъ завѣщаніи 
онъ предписалъ, чтобы позаботились объ основаніи учеб¬ 
наго заведенія для преподавателей. Но сынъ и преемникъ 
его, Фридрихъ I. къ несчастію не исполнилъ сказаннаго 
въ завѣщаніи касательно образованія учителей—оттого что 
у него не хватило „презрѣннаго металла", этого нерва всѣхъ 
дѣлъ, какъ выражается Шуппій. Милый князь не былъ 
одержимъ добродѣтелью бережливости и черезъ-чуръ много 
тратилъ на содержаніе своего конька, на войско. Благород¬ 
ное искусство приготовлять золото,которому онъ предался, 
оказалось негоднымъ для пріобрѣтенія достаточныхъ 
сокровищъ, такъ какъ его „тинктура 11 не доставляла же¬ 
лаемаго. Преемникъ его, Фридрихъ II, сперва пошелъ по 
слѣдамъ своего отца, но потомъ изумилъ всѣхъ благотвор¬ 
нымъ поворотомъ, постигнувъ наконецъ, „что сила прави¬ 
тельства заключается не въ могуществѣ армій, а въ любви 
п образованіи народа. и Онъ построилъ много церквей и 
основалъ такъ называемыя „схоластическія семинаріи" 
(8егаіпаі'іа зсЬоІазііса), заведенія для образованія препода¬ 
вателей: онѣ въ своемъ родѣ были первыми и единственны¬ 
ми въ Германіи и могутъ считаться предтечами нѣмецкихъ 
учительскихъ семинарій. Фридрихъ „выбралъ въ княжествѣ 
десять руководителей (тоііегаіогез) 1 * изъ педагоговъ и по¬ 
ручилъ способнѣйшимъ по его мнѣнію людямъ пригото¬ 
вить кандидатовъ на учительскую должность къ ихъ буду¬ 
щимъ занятіямъ. Ученики собирались вокругъ своего на¬ 
ставника, онъ давалъ имъ уроки закона Божія, сообщалъ 
практическія наставленія касательно преподаванія, записы¬ 
ванья проповчдей, чистописанія, орѳографіи и ариѳметики. 
По середамъ послѣ обѣда разрѣшалось устроивать „музы¬ 
кальную коллегію, 1,1 но такъ, „чтобы это обходилось безъ 
пьянства и иныхъ буйствъ и чтобы все совершалось по хри¬ 
стіански."— Эти десять, руководимыхъ практическими настав¬ 
никами, учительскихъ семинарій были для того времени чрез¬ 
вычайнымъ успѣхомъ, но къ несчастью онѣ скоро распа¬ 
лись, оттого вопервыхъ, что семинаристамъ не хотѣлось 
жить у своего начальника и наставника; вовторыхъ, оттого 
что ихъ не понуждали принимать правильное и исключи¬ 
тельное участіе въ инструкціяхъ этого наставника; втреть- 
ихъ оттого, что директоръ семинаріи отъ каждаго изъ сво- 



ихъ воспитанниковъ сверхъ пенныхъ денегъ получалъ цѣ¬ 
лыхъ четыре гульдена „для своего удовольствія." Это и бы¬ 
ло главною язвою: все дѣло рушилось отъ недостатка де¬ 
негъ. Лишь Эрнстъ II (1772—1804) „Мудрый а внесъ но¬ 
вую жизнь въ герцогство. Онъ пытался упрочить счастіе 
народа путемъ образованія его. Готскія народныя школы 
вторично возвысились до образцовыхъ заведеній для дру¬ 
гихъ странъ. Пробудившійся въ его время педагогическій 
духъ охватилъ владѣтеля, и онъ всячески споспѣшествовалъ 
Филантропизму. Онъ помогъ Зальцману основать Шнеп- 
Фенталь и устроилъ въ 1780-мъ г. учительскую семинарію 
въ Готѣ. Гаупъ. знатнѣйшій изъ готскихъ Филантропистовъ 
былъ главнымъ наставникомъ въ этомъ заведеніи.— Франке 
устроилъ особыя заведенія для подготовки своихъ учителей. 
Въ І701-мъ г. къ сиротскому дому въ Кенигсбергѣ, а въ 
1732-мъ и 1735-мъ къ сиротскому дому въ старомъ Штет¬ 
тинѣ присоединены были учрежденія для образованія пре¬ 
подавателей. Въ 1736-мъ г. образовались учителя въ шко¬ 
лѣ въ Клостеръ-Бергенѣ близъ Магдебурга. „Милостиво 
предписываемъ вамъ —сказано въ173б-мъ г.върескриптѣ ко¬ 
роля Фридриха Вильгельма настоятелю въ Клостеръ-Бер¬ 
генѣ,— со всею ревностью печься о постоянномъ содержа¬ 
ніи семинарій для молодыхъ людей, изъ коихъ выходили 
бы способные шульмейстеры и кистеры. Эти лица должны 
быть вполнѣ свѣдущи въ чтеніи, письмѣ и счетѣ, по край¬ 
ней мѣрѣ что касается 5-ти правилъ, во пуще всего они 
долж-ны быть въ состояніи сообщить юношеству первыя на¬ 
чала христіанства/ 1 —Но настоящее возникновеніе се¬ 
минарій относится собственно ко второй половинѣ 
восемнадцатаго столѣтія. Оказавшій значительныя ус¬ 
луги берлинскимъ школамъ совѣтникъ консисторіи Iоаннъ 
Юлій Гекеръ, ученикъ Франка, въ 1748-мъ г, соединилъ 
съ своимъ'реальнымъ училищемъ частное учебное заведеніе 
для учителей, прежде всего для приходскихъ школъ церкви 
Святыя Троицы въ Берлинѣ и для низшихъ классовъ ре¬ 
альнаго училища. Фридрихъ II въ 1750-мъ г. издалъ по¬ 
становленіе, чтобы въ 8—10 миляхъ вокругъ Берлина мѣ¬ 
ста кистеровъ и учителей занимались „личностями изъ ре¬ 
альнаго училища, свѣдущими въ шелководствѣ 11 . Вскорѣ се¬ 
минарія, благодаря также правительственнымъ пособіямъ, 
добилась достаточныхъ внѣшнихъ средствъ, а въ 1753-мъ 
году она была возведена вь „Курмаркскую кистерсную и. 
учительскую семинарію.“ 

Воспитанниками въ семинаріи были большею частью ре¬ 
месленники, имѣвшіе въ виду обучаться лишь настолько, 
чтобы заняться „содержаніемъ шролы а какъ побочнымъ 
промысломъ, потому что вслѣдствіе скуднаго оклада 
ббльшей части учительскихъ мѣстъ въ Курмарвѣ никому и 



въ голову не приходило посвятить себя исключительно учи¬ 
тельскому званію; притомъ же въ государственныхъ поста¬ 
новленіяхъ прежнихъ временъ постоянно упоминалось, что 
содержатель сельской школы отнюдь не долженъ разсчиты¬ 
вать для своего пропитанія на доходъ по своей должности, 
но что онъ сверхъ того обязанъ заработывать еще на сто¬ 
ронѣ. Преподаваніе обнимало все, чему тогда вообще обу¬ 
чали въ школахъ, также исторію, географію и статистику— 
сверхъ того краткую методику и методологію, а въ видѣ 
особаго урока еще христіанскій, разумный и нравствен¬ 
ный образъ жизни, причемъ семинаристовъ, между про¬ 
чимъ, поучали, „какъ они могутъ зарекомендовать себя чи¬ 
стотою и порядкомъ въ хозяйствѣ, услужливымъ и ласко¬ 
вымъ обращеніемъ со всѣми, пристойною осанкою, непри¬ 
нужденною вѣжливостью и почтительными поклонамикакЪ;Вы- 
сокимъ, такъ и низкимъ личностямъ 11 . До назначенія особаго 
учителя (Циммермана'), всѣ семинаристы обучались вмѣстѣ 
въ одномъ классѣ: но даже по раздѣленіи ихъ на „высшій и 
низшій классы 0- не могло быть еще рѣчи о правильномъ 
устройствѣ преподаванія. Какъ продолжительность срока 
образованія, такъ и число семинаристовъ были неопредѣ¬ 
ленны. Пріемъ производился смотря по обстоятельствамъ, 
выпускъ по потребности, курсъ не имѣлъ ни опредѣленнаго 
начала, ни конца, а потому и самые успѣхи были скудны. 
Отто Шульца , по случайно доставшейся ему тетради съ пи¬ 
санными на экзаменѣ сочиненіями семинаристовъ,заявляетъ, 
что многіе изъ нихъ не утвердились еще ни въ правописа¬ 
ніи, ни въ способѣ изложенія. Практическія занятія семи¬ 
наристовъ подавали еще ме'нѣе надежды, потому что только 
четверо домашнихъ семинаристовъ въ качествѣ помощни¬ 
ковъ въ реальномъ училищѣ имѣли случай упражняться въ 
преподаваніи, всѣ остальные ограничивались практически¬ 
ми наставленіями, при чемъ имъ предлагалось руководство 
къ обученію чтенію, сверхъ того они прислушивались къ 
катехизаціи старшаго учителя, а иногда и сами производили 
ее. Баронъ Зедлицъ, извѣстный министръ просвѣщенія при 
Фридрихѣ Великомъ, оказавшій незабвенныя услуги учеб¬ 
ной, высшей и низшей, системѣ не только въ Пруссіи, но 
посредственно и въ Германіи вообще—онъ истинный ви¬ 
новникъ подчиненія школы главному правительственному 
надзору—вовсе не былъ доволенъ успѣхами этой семинаріи. 
Онъ писалъ объ этомъ канонику Рохову: „Недавно я велѣлъ 
ревизовать здѣганюю учительскую ■ семинарію при реальной 
школѣ, и меня теперь уже одолѣваетъ ужасъ отъ доклада, 
данныя котораго мнѣ предварительно сообщилъ Теллеръ. 
Прежде чѣмъ примусь за чтеніе его, съ тѣмъ чтобы заявить 
свое мнѣніе о немъ, я приму два слабительныхъ порошка. 
Я недавно}? еще высказалъ въ здѣшней консисторіи, что 



мы, конечно, подлежимъ нареканію, допуская подобнаго рода 
безобразіе; право, лучше ужь никакого препода¬ 
ванія и никакой семинаріи, чѣмъ безобразныя^.—Въ самомъ 
дѣлѣ, семинарія, какъ кажется, была испорчена съ са¬ 
маго начала; потому что всякія позднѣйшія попытка осмо¬ 
трительнаго и ревностнаго поборника учебной системы, 
совѣтника главной консисторіи, Наторпа, улучшить и 
вполнѣ преобразовать семинарію, оказались тщетными, а 
потому правительство въ 1817-мъ г. уничтожило ее. -Въ 
1751-мъ г. купецъ Бетхеръ положилъ основаніе семинаріи 
въ Ганноверѣ. Съ этихъ поръ число учительскихъ семина¬ 
рій въ Германіи быстро возрастало. Онѣ были открыты: 
1753-го г. въ ВольФенбюттелѣ, 1764-го въ графствѣ Глатцѣ, 
1765-го въ Бреславлѣ [католическая), а 1767-го (евангели¬ 
ческая), 1768-го въ Карльсруэ, 1772-го въ Маломъ Дексенѣ 
въ восточной Пруссіи, 1773-го въ Гельмштедтѣ, 1776-го въ 
Минденѣ, 1778-го въ Гальберштадтѣ, І779-ГО въ Идштейнѣ. 
1780-го въ Готѣ, 1781-го въ Касселѣ и Килѣ, 1783-го въ 
Детмольдѣ, 1784-го въ Кетенѣ и Штеттинѣ, 1785-го въ Дрез¬ 
денѣ, 1786-го въ Людвигслустѣ, 1787-го въ АльтенбурТѢ. 
1788-го въ Веймарѣ и Эрингенѣ, 1790-го въ Зальцбургѣ, 
1791-го въ ГрейФвальде, 1792-го въ Петерсгагенѣ и Штаде. 
1793-го въ Грейцѣ въ Фойгтландѣ, 1794-го въ ВейсенФельсѣ. 
ГильдбурггаузенѣиФридрихштадсткаявъДрезденѣ, 1795-го въ 
Дессау (куда перенесена существовавшая съ 1787-го г. въ 
Верлитцѣ семинарія), 1796-го въ Бюкебургѣ, 1797-го во 
Фрейбургѣ, 1800-го въ Мюльгаузенѣ и пр. 

Эти заведенія большею частью страдали однимъ главнымъ 
недостаткомъ, а именно: они бѣіли лишь приставками къ 
гимназіямъ, реальнымъ училищамъ, сиротскимъ домамъ и 
и пр., такъ что ученики этихъ заведеній, желавшіе быть 
народными учителями, номимо обычнаго преподаванія по¬ 
сѣщали еще нѣкоторые особые уроки педагогики, катехе- 
тики, музыки, также сельскаго хозяйства, разведенія Фрукто¬ 
выхъ деревъ и пр., притомъ они заработывали немного де¬ 
негъ частными уроками по домамъ и пѣніемъ по улицамъ, 
не достигая впрочемъ нп достаточнаго педагогическаго, ни 
классическаго образованія. Чтобы помочь этому неудобству 
устроивали общіе столь:, составляли учебные планы и се¬ 
минарскіе уставы, и старались придать семинаріямъ видъ 
особыхъ заведеній. Вмѣстѣ съ тѣмъ стремились приготовить 
семинаристовъ къ ихъ званію практическими упражненіями. 
При семинаріяхъ открывались безплатныя школы, училища 
для бѣдныхъ и т. п., въ которыхъ семинаристы уча учи¬ 
лись, потомъ установлялись между ними инспекціи; съ се¬ 
минаріями были отчасти соединены также и нормальныя 
школы. Въ нѣкоторыхъ изъ нихъ семинаристы распредѣ¬ 
лялись по отдѣламъ. Отдѣлъ, только что прошедшій мето- 



дику какого-нибудь предмета, обязанъ былъ ирослушать 
затѣмъ тотъ же предметъ и въ нормальной школѣ. Для 
поддержки дисциплины распредѣляли семинаристовъ въ брат- 

стваилисодалиціиподъ вѣдѣньемъ сеніора(старшины)имѣвшаго 
надзоръ надъ всѣми, пекшагося о соблюденіи наружнаго по¬ 
рядка и пр. А для того чтобы это новое семинарское обра¬ 
зованіе распространить также и между старыми шульмей- 
стерами, въ нѣкоторыхъ семинаріяхъ назначены были длив¬ 
шіеся по нѣсколько недѣль въ годъ учебные курсы, къ ко¬ 
торымъ приглашались учителя сельскихъ школъ.—Въ Гиль- 
берішпад/пснои семинаріи преподавали христіанскую религію 
и ея исторію, особенно знаніе библіи, землевѣдѣнье, поле¬ 
водство и садоводство, государственные законы, права и 
обязанности подданныхъ, знаніе звѣзднаго неба. Физику и 
механику, гигіену, счетоводство, чистописаніе, педагогику 
и методологію. Семинаристы жили вмѣстѣ подъ надзоромъ 
инспектора и обязаны были по указанію и подъ руковод¬ 
ствомъ наставника обучать дѣтей .—Веймарская семинарія 
состояла подъ вѣдѣньемъ генералсуперинтендента, при ко¬ 
торомъ инспекторомъ былъ священникъ, обучавшій семи¬ 
наристовъ по три раза въ недѣлю катехетикѣ и обязанный 
ревностно посѣщать уроки, даваемые старшими воспитан¬ 
никами. Помимо этихъ упражненій семинаристамъ препода¬ 
вались еще методъ правильнаго чтенія про себя и вслухъ, 
правописаніе и каллиграфія, сочиненія писемъ и разсказовъ; 
общеполезныя знанія, начальныя основанія географіи и есте¬ 
ственной исторіи, первыя понятія о естествознаніи, о граж¬ 
данской исторіи, счетоводство, законъ Божій и катехетика, 
священная исторія, библейскія древности и исторія рефор¬ 
маціи. Сверхъ того семинаристы принимали участіе въ 
урокахъ того гимназическаго класса, въ которомъ они числи¬ 
лись, если тамъ занимались подходящими для нихъ учебны¬ 
ми предметами, а именно въ обученіи письму и счету, 
также въ катехизическихъ урокахъ, назначаемыхъ въ одинъ 
изъ будничныхъ дней въ городской церкви и въ даваемыхъ 
канторомъ урокахъ пѣнія. — Въ Кетенѣ 10 семинаристовъ 
по настоянію пастора Шеттлера обучались у 2 кандида¬ 
товъ теологіи, бывшихъ преподавателями въ семинаріи, у 
учителей музыки, чистописанія и ариѳметики—закону Божье¬ 
му (по 6 часовъ въ недѣлю), толкованію библіи (4 ч ), свя¬ 
щенной исторіи (2 ч.), нѣмецкому языку (2 ч.), стилистикѣ 
(2 ч.), естественной исторіи (2 ч.), географіи (2 ч.), исто¬ 
ріи (2 ч.). катехетикѣ (2 ч.), счету (2 ч.), письму (2 ч.). 
игрѣ на Фортопіанахъ (2 ч)., на скрипкѣ (2 ч.). Свободное 
время они обязаны были употреблять главнѣйше на подго¬ 
товку катехизацій, по которой часто въ присутствіи всѣхъ 
учителей и семинаристовъ катехизировали съ учениками 
сиротскаго дома. — По изданной въ 1783-мъ г. инструкціи 




Штеттинской семинаріи для пріема въ заведеніе требуются 
врожденныя способности и охота къ обученію юношества, 
обладаніе нѣкоторыми знаніями и достовѣрныя свидѣтель¬ 
ства о христіански пристойномъ поведеніи. Сверхъ того 
поступавшій обязанъ былъ знать дозволяемое учителямъ 
сельскихъ школъ ремесло, особенно портное, ткацкое и сто¬ 
лярное, которымъ онъ, помимо назначаемыхъ для него уро¬ 
ковъ, могъ бы еще что-нибудь заработать для себя, а не то 
предъявить, откуда онъ надѣется получить насущное со¬ 
держаніе кромѣ разрѣшаемыхъ ему ежемѣсячныхъ пособій. 
Семинаристамъ преподавались методика сообщать дѣтямъ 
знаніе буквъ и складовъ, правильное и изящное чтеніе, 
разборъ катехизиса, библейскихъ и другихъ повѣствованій 
по Феддерзену, Рохову, Лоренцу, орѳографія и чистописаніе, 
счетъ, сочиненіе короткихъ статей, относящихся къ обы¬ 
денной жизни, какъ то писемъ, квитанцій, небольшихъ хо¬ 
зяйственныхъ и ремесленныхъ счетовъ. Семинаристы обя¬ 
заны были въ присутствія своего наставника заниматься 
практическими упражненіями сперва между собой, а потомъ 
въ особыхъ урокахъ, пока не окажутся способными препо¬ 
давать въ подгородныхъ школахъ. Сверхъ того они обуча¬ 
лись также шелководству, огородничеству и садоводству, 
поскольку все это можетъ пригодится для крестьянскаго 
хозяйства, особенно заложенію изгородей, окулировкѣ и при¬ 
вивкѣ деревъ и пр .— Фрндрихгитадтстя семинарія вг, Дрез¬ 
денѣ соединена была съ Фридрихштадтскою городскою шко¬ 
лою. Учителями въ ней были директоръ школы, канторъ 
Фридрихштадтской церкви, ариѳметикъ, каллиграфъ и ма¬ 
тематикъ, обучавшій также рисованію. Число воспитанни¬ 
ковъ въ 1794-мъ г. доходило до тридцати, изъ' нихъ 24 по¬ 
лучали безплатное помѣщеніе въ зданіи школы, а Г2 сверхъ 
того еще даровое содержаніе. Воспитанники были раздѣлены 
на 3 класса: Г) Получавшіе даровое содержаніе, т. е. старшіе, 
руководимые преимущественно къ практическимъ знатіямъ 
и имѣвшіе право на первое вакантное учительское мѣсто; 
2) подававшіе надежду сдѣлаться хорошими учителями и 
имѣвшіе право на первое вакантное даровое содержаніе; 3) 
новички, принимаемые лишь на испытаніе, чтобы убѣдиться, 
способны-ли ови къ учительской должности. Собственно пре¬ 
подаваніемъ занимался директоръ школы; онъ обучалъ де¬ 
кламаторскому чтенію, толковому чтенію библіи, христіан¬ 
скимъ догматамъ, гдѣ главною заботою его было при каж¬ 
домъ догматѣ указызать воспитанникамъ на вліяніе, какое 
онъ имѣетъ на успокоеніе и слѣдовательно на благосостоя¬ 
ніе людей, доводя учениковъ такимъ путемъ по возможно¬ 
сти до того, чтобы они впослѣдствіи также и своимъ уче¬ 
никамъ выказывали каждую истину всегда съ той же сто¬ 
роны; нѣмецкому правописанію и ариѳметикѣ, исторіи, гео- 



граФІл. естествознанію и естественной исторіи вкратцѣ, пе¬ 
дагогикѣ, каллиграфіи, геометріи, музыкѣ, латинскому языку 
и первоначальнымъ основаніямъ Французскаго, такъ чтобы 
воспитанники выучились выговаривать Французскія слова, 
не подвергаясь насмѣшкамъ. 

Таковы были разнородныя первоначальныя учрежденія 
семинарій, которыя несмотря на сильное противодѣйствіе 
со стороны духовенства, опасавшагося черезъ-чуръ высо¬ 
каго образованія и высокомѣрія школьныхъ учителей, разви¬ 
вались все шире и служили основою лучшаго народнаго 
образованія и подъема народныхъ школъ. 

Народная школа расширилась еще, блалодаря ремеслен¬ 
ным» училнщеж, , изъ коихъ первое открылъ пасторъ Ва- 
геманъ въ Геттингенѣ въ 1784-мъ г. Это новее заведеніе, 
имѣвшее цѣлью по извѣстному плану Пріучить и приспосо¬ 
бить дѣтей къ труду, вскорѣ вызвало подражаніе въ про¬ 
тестантской Германіи, хотя здѣсь ремесленныя школы ни¬ 
когда не были въ такомъ ходу, какъ въ католическихъ 
(•травахъ. Воскресныя училища также возникли для воспол¬ 
ненія народной школы, съ цѣлью сообщать самыя необхо¬ 
димыя познанія дѣтямъ, которыхъ домашнія занятія удер¬ 
живаютъ отъ правильнаго посѣщенія училища и вмѣстѣ съ 
тѣмъ ироизводитьсъконФирмованными уже молодыми людьми 
цѣлесообразное повтореніе всего пройденнаго ими въ школѣ: 
такъ въ 1695-мъ г. уже было въ Віюртембергѣ. Сиротскія 
же. дома , вапротивъ того, не отвѣчали болѣе требованьямъ 
новой педагогики, и Гамбургское общество для поощренія 
полезныхъ промысловъ въ 1779-мъ г. удостоило преміи со¬ 
чиненіе противъ сиротскихъ домовъ; они и были частью 
закрыты, оттого что слиткомъ тѣсное помѣщеніе сиротъ 
вызвало накожныя болѣзни; частью уничтожены въ смыслѣ 
замкнутыхъ заведеній, взамѣнъ чего сироты отдавались 
въ какое-нибудь семейство за извѣстное вознагражденіе. 

Что касается до отношенія германской женщины къ пе¬ 
дагогическому вопросу и до воспитанія дѣвшій, то въ 18-мъ 
вѣкѣ въ Германіи также было много женщинъ, подвизавшихся 
въ качествѣ писательницъ. Въ началѣ итого столѣтія уже 
ревностно разбирался вопросъ, какое положеніе должна за¬ 
нимать женщина какъ въ соціальныхъ, такъ и въ научныхъ 
стремленіяхъ. На него уже въ 17-мъ столѣтій обращено 
было вниманіе знаменитѣйшею въ то время нѣмецкою жен¬ 
щиною, Анною Маріею НІурманъ. Дальнѣйшія сочине¬ 
нія объ этомъ предметѣ находимъ въ появившемся въ 
і705-мъ г. во Франкфуртѣ на М. журналѣ. Въ статьѣ „о гос¬ 
подствѣ мужчинъ надъ женщинами 14 встрѣчаемъ слѣдующія 
заявленія и взгляды; г Хотя мужчины и преклоняются пе¬ 
редъ женщинами какъ передъ ангелами и земными богиня¬ 
ми, а впрочемъ они такъ мало уважаютъ ихъ, что назыка- 
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ютъ женщинъ полууродами и не считаютъ даже людьми, 
плн стараются по крайней мѣрѣ сдѣлать ихъ своими 
рабынями. Ивой дуракъ доказываетъ первое не только по 
библіи, но даже по сведу законовъ, и благодаря тому, что 
какой-то старый пустотѣла, на вопросъ: отчего женщины 
скорѣе мужчинъ достигаютъ зрѣлости? отвѣтилъ слѣдую¬ 
щимъ доводомъ: ^\ 1 Іа таіа ІгегЪа сШиз сгезсіііргат бона, *) 
юристы воображаютъ, будто они совершили не вѣсть ка¬ 
кой подвигъ, болтая въ своихъ комментаріяхъ о нелвпомъ 
заявленіи Аристотеля: ^иосі тиііег аЬеггаііо паіигае віі. *) 
и понося бѣдныхъ женщинъ . и Въ томъ же журналѣ предла¬ 
гается ..открыть академію для дѣвицъ". Причемъ тре¬ 
буется. чтобы женщины изучали математическія науки и 
ремесла: авторъ удивляется, что онѣ до сихъ поръ такъ 
мало отличались въ живописи, исторіи, поэзіи и языкахъ. 
Главныя причины, почему женщины такъ мало занимаются 
науками, заключаются по его мнѣнію въ отталкивающемъ 
женщинъ педантизмѣ научныхъ занятій и въ зависти муж¬ 
чин^, опасающихся, что онѣ станутъ пренебрегать домаш¬ 
нимъ хозяйствомъ, или чего добраго заберутъ власть надъ 
мужемъ. По поводу заявленія: „Жена должна молчать въ 
общинѣ", онъ замѣчаетъ: „Дѣло конечно дойдетъ до того, 
что сѣмя жены сотретъ главу змѣя, т. е. что ягенскій полъ 
простымъ и правдивымъ изученіемъ наукъ уничтожитъ 
змѣиное остроуміе или пустозвонство и умничанье, кото¬ 
рыми такъ долго развращался мужескій полъ и искажались 
какъ теологія, такъ и филологія. Потому что въ этомъ слу¬ 
чаѣ благая цѣль можетъ быть достигнута не черезъ священ¬ 
никовъ и черезъ-чуръ робкихъ и заинтересованныхъ уче¬ 
ныхъ, а черезъ профановъ и женщинъ. Я не отрицаю обы¬ 
кновеннаго толкованія этого текста и признаю что разу¬ 
мѣется Христосъ какъ 'благословенное сѣмя жены велича¬ 
вымъ и дивнымъ образомъ сотретъ главу змѣи: но эти слова 
относятся вѣдь ко всему женскому полу, по крайней мѣрѣ 
въ такомъ толкованіи нѣтъ ничего несообразнаго. Говоря 
о великой пользѣ ягенской учености, мы разумѣемъ не про¬ 
стое обезьянство, такъ чтобы онѣ подражали мужчинамъ 
во всѣхъ ученыхъ нелѣпостяхъ, называемыхъ доселѣ эру¬ 
диціей, напротивъ, мы разумѣемъ подъ этимъ ученость 
дѣйствительную (іп геаііЬив). Первая польза будетъ та, что 
вслѣдствіе этого посрамятся обычныя занятія науками, по¬ 
тому что женщины своимъ искусствомъ и своею вѣжливостью 
такъ прославятъ свою науку, что вамъ мужчинамъ при¬ 
дется краснѣть отъ стыда; получая оклады, приви¬ 
легіи и титулы учености, мы вѣдь все-таки такъ мало сдѣ- 


*) Оттого, что дурнан трава ростеть скорее хорошей. 
*) Куцто женщина есть заблужденіе природы. 




лали для нея. Благодаря этому мы и отвернемся отъ без¬ 
плодныхъ и педантическихъ ученій п обратимся къ самымъ 
необходимымъ и полезнымъ занятіямъ. А вовторыхъ, исти¬ 
ну будутъ искать безкорыстно и изучать лучшія знанія 
ради ихъ превосходства, избѣгая при этомъ всякаго обмана; 
втретьихъ, мірскихъ ученыхъ числомъ будетъ болѣе нежели 
духовныхъ лицъ, вчетвертыхъ женщины станутъ болѣе ува- 
жатьи любить ученыхъ, впятыхъ ученые мужчины соединятся 
съ учеными женщинами, вшестыхъ ученые мужья сильнѣе по¬ 
любятъ своихъ женъ, если онѣ занимались науками, вседь- 
мыхъ жены будутъ помогать мужьямъ въ научныхъ заня¬ 
тіяхъ, ввосьмыхъ—онѣ за одно съ ними будутъ руководить 
занятіями сыновей, а въ случаѣ нужды и обучать послѣд¬ 
нихъ, вдевятыхъ онѣ будутъ помощницами мужей въ тай¬ 
ныхъ дѣлахъ, вдесятыхъ онѣ по смерти мужей сумѣютъ 
исполнить ихъ должность, водиннадцатыхъ онѣ смогутъ по¬ 
полнить тогда неоконченныя сочиненія мужей и вдвѣяадца- 
тыхъ—у нихъ будетъ полезное препровожденіе времени.“— 
Издержки за ученіе, часто довольно значительныя для сы¬ 
новей, не затрудняютъ автора. По его мнѣнію, дѣвочки 
пользуются такимъ же правомъ, какъ ихъ братья и также 
могутъ унаслѣдовать библіотеку отца. „Дочери вообще тра¬ 
тятъ менѣе сыновей, и, что всего важнѣе, истинная мудрость 
не нуждается въ деньгахъ, а умничанье обходится дорого. 
Наконецъ, вѣдь много и такихъ женщинъ, которыя не знаютъ, 
куда дѣвать всѣ свои капиталы.“ Доказавъ такимъ образомъ 
основателено, что женщины имѣютъ не только способность 
и призваніе, но также и право заниматься науками, нашъ 
авторъ изслѣдуетъ наиболѣе цѣлесообразный способъ та¬ 
кихъ занятій. Существующія школы для дѣвицъ онъ назы¬ 
ваетъ крайне жалкими; гимназіи для мальчиковъ находитъ 
онъ также несообразными. О смѣшеніи половъ онъ и слы¬ 
шать не хочетъ; потому что „ученики вообще злыя ребята, 
они то и дѣло тормошили бы дѣвочекъ.“■ Существующіе уни¬ 
верситеты по его мнѣнію также еще не приспособлены къ 
тому, чтобы вмѣщать въ своихъ аудиторіяхъ смѣшеніе по¬ 
ловъ; итакъ остается устроить академіи для дѣвииз. Ихъ 
пришлось бы заложить въ городахъ, гдѣ имѣются уже 
знатные университеты. Академію для дѣвицъ слѣдуетъ осно¬ 
вать въ одномъ изъ протестантскихъ дворянскихъ женскихъ 
пріютовъ, аббатисса или настоятельница котораго завѣды- 
вала бы дѣлами и управленіемъ подобно ректору въ уни¬ 
верситетахъ. Инспекція должна быть поручена уважаемому 
богослову заодно съ какимъ нибудь знатнымъ юристомъ. Слѣ 
дуетъ устроить аудиторіи и назначить трехъ профессоровъ и 
профессоршъ, Филолога и учителя танцованія, управителя и 
дѣвицу, которая занимала бы должность педеля. Профессора 
преподавали бы высшіе Факультеты, какъ то философію и ма- 
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■тематику, а нроФессорши „домоводство, женское благолѣпіе 
(Бесогнт шиІіеЬге) и женскія искусства 11 . Университетскія 
дѣвицы подлежали бы имматрикуляціи, присягали бы въ 
вѣрности и повиновеніи высокопреподобной ректоршѣ, были 
бы изъяты отъ правительственнаго вѣдомства, получали бы 
привилегіи и отличались бы отъ другихъ женщинъ одеждою, 
„наир. краснымъ поясомъ съ золотыми кистями 44 . 

Въ 1748-мъ г. Молинъ намѣревался устроить въ Гамбур¬ 
гѣ женскую академію, подобно тому какъ сдѣлалъ это сто 
лѣтъ спустя послѣ него Карлъ Фребель. Дѣло Молина 
не состоялось, а созданіе Карла Фребеля погибло послѣ ко¬ 
роткаго существованія. Въ 1743-мъ г. Дороѳея Христина 
Лепоринъ еще разъ изложила основательное изслѣдованье 
причинъ, отклонявшихъ женскій полъ отъ научныхъ заня¬ 
тій. Это сочиненіе появилось вновь въ 1749-мъ г. Въ 1761-мъ 
въ Ростокѣ была напечатана книга: „Образованная женщи¬ 
на или руководство къ женскому воспитанію 44 . Бъ 1766-мъ г. 
появилась книги Л. Ф.Трельча „Женская шкода или нравст¬ 
венныя правила для обученія прекраснаго нола 44 . Съ этихъ 
поръ начали все болѣе обращать вниманіе на женское воспи¬ 
таніе я основали для этого заведенія. Такъ Вендула Гед- 
вига Меллеръ (род. въ 1741-мъ г. въ Ростокѣ, ум. тамъ 
же въ 1804-мъ) открыла учебное заведеніе для дѣвицъ а 
обнародовала нѣсколько педагогическихъ сочиненій и ста¬ 
тей, обратившихъ на себѣ вниманіе.—Изъ длиннаго ряда 
педагогическихъ писательницъ назовемъ особенно слѣдую¬ 
щихъ: 1) Вильгельмина Каролина Реберъ изъ Берлина 
(род. 1769, ум. 1807). Книга ея „Элиза, или какова должна 
быть женщина; посвящается веѣмъ нѣмецкимъ дѣвицамъ и 
женамъ 44 оказала чрезвычайное вліяніе и была переведена 
на англійскій и Французскій. 2) Луиза графиня Кроковъ 
(ум. 1808). Главное сочиненіе ея: Письма патріотки къ ея 
любимцамъ. 3) Фялнппина Кяигге: Опытъ логики для 
женщинъ (Ганноверъ 1790). 4) Юліана герцогиня Джіоване: 
Письма о воспитаніи принцессъ (Вѣна 1791). 5) Фридерика 
Юліана Ревентловъ, урожд. графиня ПІиммельманъ: Вос¬ 
кресные досуги крестьянина (Киль 1791). 6) Христина 
Софія Людвигъ, урожд. Фритче. Изъ многихъ сочиненій ея 
наибольшее одобреніе заслужила: Генріетта, или какова 
можетъ быть женщина (Лейпцигъ 1805). 7) Марія Виль¬ 
гельмина Шмальцъ: Историческая игра для юношества 
по всемірной исторіи Шрека, три игры съ 165 маленькими 
картами (Берлинъ 1787). 8) Амалія Гольстъ: О призваніи 
женщины къ высшему умственному образованію. 9) Ант о- 
нія В утке: Энциклопедія для женскаго юношества (Прага 
>1802). 10) Каролина Христина Луиза Рудольфъ: Кар¬ 
тина женскаго воспитанія (Гейдельбергъ 1807). И) Луиза 
Шлессеръ основала въ Мюнхенѣ женскую праздничную п 
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воскресную школу, гдѣ въ 1802-мъ г. считалось уже 
ЗОО ученицъ. Ея рѣчь „о пользъ женскихъ праздничныхъ 
школъ- обсуждалась въ журналъ Виланда „Нѣмецкій Мерку¬ 
рій."—Учебное заведеніе для дѣвицъ въ ШяепФеяталѣ, по¬ 
томъ въ Готѣ, открытое въ 1786-мъ г. и руководимые Г. Р. 
Андре, имѣло небольшое хозяйство, въ которомъ молодыя 
женщины пользовались практическимъ обученіемъ; онѣ обя¬ 
заны были поочередно присматривать за кухней, учились 
приготовлять не только вкусныя, но также и діэтетическія 
кушанья, опрятно и со вкусомъ убирать столъ. Для 
того чтобы подготовить къ будущему званію хозяйки, ихъ 
знакомили со всѣми домашними занятіями, какъ-то: со стир¬ 
кою, съ печеньемъ, пряденьемъ, шитьемъ и пр. и отчасти 
заставляли самихъ исполнять все это; также ревностно за¬ 
ботились образовать изъ нихъ воспитательницъ и супругъ: 
вслѣдствіе этого введены чтеніе подъ надзоромъ и руководст¬ 
вомъ,изученіе родного языка, пѣнье, клавикорды, рисованье, 
танцы, изученіе физики, домовое счетоводство, экономи¬ 
ческая естественная исторія и практическія упражненія въ 
самомъ искусствѣ воспитанія. Ежедневная часовая прогул¬ 
ка и по временамъ недальнія путешествія поддерживали 
тѣлесное здоровье воспитанницъ и закаляли ихъ. 

Впрочемъ воспитаніе дѣвицъ вообще, особенно обществен¬ 
ное воспитаніе женской молодежи, находилось все еще въ 
жалкомъ состояніи. Вотъ въ какомъ видѣ изображаетъ его 
Наторпъ: „Въ строгомъ смыслѣ наши дочери все еще были 
лишены всякаго лучшаго образованія. Онѣ ограничивались 
обычнымъ нелѣпымъ обученіемъ механическому чтенію и 
копировкѣ буквъ. Когда онѣ усвоятъ себѣ, часто даже кое- 
какъ, такъ называемыя начальныя основы, чтеніе, письмо 
и первыяправяла счета,то имъ вдалбливали еще нѣкоторые 
библейскіе тексты въ подтвержденіе церковныхъ догматовъ, 
кое-какія утѣшительныя изреченія и цѣлыхъ два листа во- 
арисовъ я отвѣтовъ изъ катехизиса, а потомъ безъ мило¬ 
сердія и жалости отправляли ихъ изъ школы прямо въ кух¬ 
ню, въ дѣтскую, уборную, въ поле или куда бы то ни бы¬ 
ло. Вмѣсто того, чтобы дѣятельность ихъ душевныхъ силъ 
и еудьба продолжали, какъ бы слѣдовало, ихъ образованіе, 
онѣ лишь начинали его, и притомъ такъ какъ бы то вовсе не 
слѣдовало.„Въисходѣ18-гостолѣтіяявъэтомъотношеніи многое 
измѣнилось. Въ Лейпцигской мѣщанской школѣ оба пола 
совершенно отдѣлялись другъ отъ друга и для каждаго изт 
нихъ было открыто особое училище въ разныхъ частяхъ 
зданія. „Вслѣдствіе этого не только выигрываетъ хорошая 
дисциплина—говоритъ Гедике,—ной различное назначеніе 
мальчиковъ и дѣвочекъ необходимо обусловливаетъ разли¬ 
чіе въ выборѣ, какъ матеріала обученія, такъ и мето да.^ 
..Отъ цѣлесообразнаго образованія другого пола весьма мно- 
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го зависитъ превосходство будущаго поколѣнія, а потому 
связанное съ мѣщанскою школою женское учебное за¬ 
веденіе заслуживаетъ величайшаго вниманія. Но потреб¬ 
ное для дѣвицъ низшаго и средняго сословія обученіе лег¬ 
ко могло бы оканчиваться въ трехъ классахъ,такъ какъ мно¬ 
гое, существенно необходимое въ обученіи мальчиковъ, для 
дѣвочекъ оказывается излишнимъ. Оба низшіе классы этого 
училища.прияаддежатъкъэдементарнымъ, и предметы препо¬ 
даванія въ нихъ тѣ же, что и въ первоначальной мужской 
школѣ; но относительно изложенія отдѣльныхъ предметовъ 
учителя должны обращать особенное вниманіе на полъ и 
на вѣроятное будущее назначеніе его; притомъ нѣкоторыя 
изъ женскихъ познаній можно приводить мимоходомъ при 
другихъ предметахъ преподаванія, напр. при счетѣ и пись¬ 
мѣ или при бесѣдахъ съ цѣлью возбудить интересъ къ міру 
и егосоставяымъ частямъ.Въпервомъ классѣ можно бы рас¬ 
ширить вообще предметы, но, такъ какъ дѣвочки назнача¬ 
ются обыкновенно для средняго мѣщанскаго сословія, то 
необходимо постановить извѣстный предѣлъ, чтобы 
по возможности предотвратить всякій выходъ изъ 
ихъ круга дѣйствія и столь вредную для развитія 
истинной прелестной женственности страсть бли¬ 
стать знаніями и выставлять ихъ на показъ. Требу¬ 
емыя въ высшихъ классахъ мужской школы знанія боль¬ 
шею чаетью и здѣсь также составляютъ предметъ препода¬ 
ванія, за исключеніемъ латини и математики; но выборъ, 
изложеніе и вообще способъ изученія представятъ нѣкото¬ 
рую разницу, такъ что иное, напр. исторія, географія и 
естествовѣдѣнье, необходимо сократятся въ болѣе сжатый 
курсъ. Но особенно важно пріучать дѣвочекъ къ искусству 
въ женскихъ рукодѣліяхъ, потому что неловкость и лѣнь 
самые обильные источники Физическихъ и нравственныхъ 
бѣдъ, гнетущихъ ятотъ полъ. Общеполезное, напр. шитье, 
вязанье, черченье и кройку самаго необходимаго платья 
надо изучать прежде всего, какъ можно лучше и пред- 
почитатьсобственнохудожеетвенвымър у к о дѣлъ ямъ, 
напр. вышиванью. Преподаваніемъ въ школѣ для дѣ¬ 
вицъ,помимо учительницъ женскихъ рукодѣлій, долж¬ 
ны заниматься по крайней мѣрѣ женатые мужчины 
степенныхъ лѣтъ или хотя бы и молодые люди, но ис- 
п ытанной честности и по возможности подъ надзоромъ. 
При наставленіи дѣвицъ вездѣ необходимо стремить- 
ся также къ развитію чистой нравственности и об¬ 
ращать ихъ особенное вниманіе на значеніе жен¬ 
скихъ добродѣтелей, чистоплотности, вѣжливости и 
благонравія, кротости, угодливости, умѣренности, 
любви къ порядку, скромной дѣятельности и домо¬ 
витости. . 
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Въ эту эпоху педагогики выяснились также пути и цѣли 
мѣщанскаго училища , т. е. высшей народной школы для го¬ 
рожанъ. Нельзя отрицать, что въ этомъ случаѣ произошла 
путаница понятій. Первоначальное училище, посѣщаемое 
дѣтьми бѣднѣйшихъ жителей, называлось впослѣдствіи въ 
городахъ народною школою, но въ то же время и въ такъ 
называемомъ мѣщанскомъ училищѣ (какъ будто мѣщанинъ 
не принадлежитъ также къ народу!) элементарное обуче¬ 
ніе велось съ самаго начала и занимало въ немъ наиболь¬ 
шее мѣсто. Новыя заведенія возникли вслѣдствіе подняв¬ 
шихся требованій практической жизни, которымъ не могла 
удовлетворить старая латинская школа. Уже въ Франко¬ 
выхъ заведеніяхъ, какъ извѣстно, готовы былп на уступки 
этимъ требованьямъ, и реальныя училища служили прак¬ 
тическимъ выраженіемъ этой готовности. Берлинская ре¬ 
альная школа (1748) подала поводъ къ учрежденію мно¬ 
гихъ подобныхъ заведеній, которыя принявъ въ свою учеб¬ 
ную программу полезныя знанія изъ математики, естествен¬ 
ныхъ наукъ и технологіи, но, лишенныя твердаго плана, 
вскорѣ опять пришли въ упадокъ. Однако разъ высказан¬ 
ная идея не умерла, такъ какъ она представляла существен¬ 
ный элементъ и моментъ въ развитіи народнаго духа. Въ 
началѣ 19-го столѣтія латинскія городскія училища 
почти вездѣ были уничтожены и обращены въ гим¬ 
назіи или совершенно вытѣснены мѣщанскими шко¬ 
лами, или наконецъ развѣтвлены въ низшихъ клас¬ 
сахъ и возведены въ самостоятельныя заведенія, съ 
тѣмъ чтобы впредь служить образованію мѣщанъ. 
Существенный недостатокъ этихъ мѣщанскихъ училищъ 
состоялъ въ томъ, что для нихъ не были подготовлены осо¬ 
бые учителя, а назначались изъ преподавателей прежнихъ 
латинскихъ школъ и изъ кончившихъ курсъ богослововъ, 
не понимавшихъ духа новыхъ заведеній, лишенныхъ над¬ 
лежащей подготовки учителя народныхъ школъ. Притомъ 
въ маленькихъ городахъ мѣщанское училище зачастую не 
отдѣлялось строго отъ первоначальной школы, и подчи¬ 
нялось правиламъ, постановленнымъ для сельскихъ школъ, 
такъ что оно немногимъ лишь отличалось отъ послѣднихъ. 
Въ большихъ городахъ, напротивъ того, сами магистраты 
взялись за устройство мѣщанскихъ училищъ, а къ чему 
они стремились, это видно изъ учебнаго плана Лейп¬ 
цигской мѣщанской школы отъ 1804-го г., по которому 
въ нихъ введены были слѣдующіе предметы преподаванія: 

1) Законъ Божій и нравоученіе, или библейская и свя¬ 
щенная исторія, толкованіе катехизиса, руководство къ 
правильному употребленію библіи: 2) знаніе человѣка, какъ 
относительно его тѣлесной натуры и средствъ поддержать 
здоровье, такъ и относительно души по ея различнымъ 
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способностямъ и силамъ и правильному употребленію по¬ 
слѣднихъ; 3) нѣмецкій языкъ. Въ уроки, посвящаемые это¬ 
му предмету дѣти обучались: а) говорить чисто понѣмец- 
ки; Ь) коротко, понятно и въ пріятной Формѣ выражать 
свои мысли и ощущенія, особенно въ разсказахъ; с) читать 
понѣмецки и полатыни, какъ печатный такъ и письменный 
шрифтъ не только бѣгло, но также и съ перемѣнами 
голоса и надлежащимъ выраженіемъ, смотря по разно¬ 
образію содержанія и слога; і) изготовлять разныя статья 
наиболѣе встрѣчающіяся въ дѣловомъ мѣщанскомъ бытѣ, 
наир, квитанціи, счеты, контракты, отчеты, свидѣтельства, 
письма и объявленія. К.ъ этому присоединяются упражне¬ 
нія въ декламаціи и сообщеніе важнѣйшихъ грамматиче¬ 
скихъ правилъ родного языка по Аделунгу;4)чистописаніе 
и орѳографія; 5) рисованіе, для развитія вкуса и по отно¬ 
шенію къ промышленности; 6) письменный и умственный 
счетъ; 7) общеполезная математика, напр. измѣреніе пло¬ 
щадей и тѣлъ, важнѣйшія понятія о машинахъ, изъ архи¬ 
тектуры, объ устройствѣ Фабрикъ, математическая геогра¬ 
фія и пр.; 8) естественная исторія; выборъ всего наиболѣе 
полезнаго и достойнаго изученія, особенно изъ естествен¬ 
ныхъ произведеній, которыя употребляются въ хозяйствѣ, 
ремеслахъ и искусствахъ; 9) естествовѣдѣнье и Физика: ни¬ 
которыя знанія о силахъ и дѣйствіяхъ тѣлъ, съ тѣмъ что¬ 
бы объяснить изъ этого важнѣйшія явленія въ веществен¬ 
номъ мірѣ; сверхъ того изъ химіи все, что полезно знать 
особенно ремесленникамъ и художникамъ; 10) землеописа¬ 
ніе, а именно: а) общія познанія о вселенной, о земномъ 
шарѣ и большихъ частей его, особенно нами обитаемыхъ; 
Ь) изъ европейскихъ странъ болѣе всего Германія и осо¬ 
бенно Саксонія. Ландкарты, какъ необходимыя пособія; 
11) исторія, по преимуществу новѣйшая, чтобы лучше су¬ 
дить о теперешнемъ состояніи Европы и о культурѣ ея жи¬ 
телей; 12) знаніе государственнаго устройства въ родномъ 
краѣ, разныхъ отраслей управленія, правъ и обя¬ 
занностей гражданъ, законовъ и наказаній; 13) пѣніе: прак¬ 
тическое упражненіе слуха и голоса посредствомъ изуче¬ 
нія музыкальнаго пѣнія обыкновенныхъ церковныхъ мело¬ 
дій или также другихъ пѣсенъ чистаго и полезнаго для 
юношества содержанія; 14) знаніе ремеслъ, иди обзоръ раз¬ 
нообразныхъ отраслей людской промышленности, частью 
въ связи съ естественною исторіею, а также свѣдѣнья о 
важнѣйшихъ изобрѣтеньяхъ и о постепенномъ усовершен¬ 
ствованіи ихъ; 15) упражненія памяти и разсудка; 16) пер¬ 
воначальныя основанія латинскаго и французскаго языковъ 
для желающихъ обучаться тому и другому юношей выс¬ 
шихъ классовъ. 



Этотъ планъ Лейпцигской мѣщанской школы былъ дѣ¬ 
ломъ Людвиги Фридриха Готлиба Эрнста Гедике , человѣка 
основательно классически образованнаго, не терпѣвшаго пу¬ 
стоты п шарлатанства, въ какія впалъ Филантропизмъ, 
кроткаго, твердаго и гуманнаго нрава, вполнѣ способнаго 
внести душу и жизнь въ мѣщанскія училища. „Общая цѣль 
(—говоритъ онъ въ „основныхъ чертахъ къ плану новаго 
мѣщанскаго училища въ Лейпцигѣ^ 1803—), какую имѣетъ 
въ виду мѣщанская школа, согласуется съ главною цѣлью 
всякаго воспитанія и наставленія, состоящею въ томъ, 
чтобы образовать для общества нравственно доб¬ 
рыхъ и по отношенію къ званію полезныхъ людей. 
Воспитанники ея отнюдь не должны выходить изъ предѣ¬ 
ловъ своей настоящей и вѣроятной будущей сферы; не слѣ¬ 
дуетъ возбуждать въ нихъ наклонность къ пустому, без¬ 
плодному мудрованію или сообщать имъ не отвѣчающее 
ихъ положенію и потребностямъ образованіе, которое ис¬ 
полнило бы ихъ высокомѣріемъ многознайства и внушило 
бы имъ отвращеніе къ ихъ сословію и къ занятіямъ ихъ зва¬ 
нія; неизмѣнною цѣлью всѣхъ посвященныхъ въ этомъ за¬ 
веденіи обученію юношества стремленій да будетъ напро¬ 
тивъ слѣдующее: лучшее нравственное образованіе и раз¬ 
витіе въ воспитанникахъ наибольшей способности соотвѣт- 
■ ственно ихъ особому будущему положенію. Этою школою 
имѣется въ виду надѣлить будущее поколѣніе люд ь- 
ми, которые въ своемъ званіи, каково бы оно ни 
было относительно особыхъ промысловъ и отраслей 
человѣческой дѣятельности, жили бы, какъ трудо¬ 
любивые, благочестивые и честные отцы и матери 
семействъ, какъ искусные, добросовѣстные и вѣр¬ 
ные рабочіе, довольные Богомъ и своею судьбою, 
которые охотно и въ точности исполняли бы свои 
обязанности въ различныхъ положеніяхъ, въ какихъ 
они состоятъ, особенно въ качествѣ вѣрныхъ, мир¬ 
ныхъ и покорныхъ гражданъ, и которые сумѣли бы 
въ возможно лучшемъ видѣ исправить возложенныя 
на нихъ по ихъ особому званію должности. Для до¬ 
стиженія этого было бы цѣлесообразно, смотря по разнымъ 
классамъ мѣщанскаго званія и по разнымъ будущимъ на¬ 
значеніямъ воспитанниковъ, опредѣлить для заведенія 
главныхъ класса и раздѣлить его на первоначальное и 
высшее мѣщанское училище, съ двумя классами въ каж¬ 
домъ. Согласно съ этимъ, въ низшемъ или 4-мъ классѣ 
находятся лишь мальчики, начинающіе съ азбуки и дохо¬ 
дящіе до обученія чтенію. Тутъ занимаются изученіемъ 
■буквъ и чиселъ, простѣйшими ариѳметическими упражне¬ 
ніями, складами, чтеніемъ, пероначальными упражненіями 
івъ чистописаніи и въ родномъ языкѣ, первыми основами 
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религіозныхъ знаній и вообще сообщаются полезныя и до¬ 
ступныя для этого возраста понятія посредствомъ кстати 
примѣняемыхъ бесѣдъ, съ цѣлью возбудить мысль, любозна¬ 
тельность и влеченіе къ нравственному добру. Въ 3-й классъ 
поступаютъ мальчики, начинающіе понемногу читать; пред¬ 
меты преподаванія слѣдующіе: упражненіе въ чтеніи съ- 
цѣлью достичь механическаго умѣнья читать съ выраже¬ 
ніемъ и чувствомъ: продолжается чистописаніе; начало ри¬ 
сованія для имѣющихъ къ тому охоту, способность или пот¬ 
ребность; счетъ, 4 основныхъ дѣйствія, простѣйшія задачи 
тройнаго правила, нѣкоторое понятіе о дробяхъ; основныя 
начала христіанской религіи и нравоученія: обзоръ раз¬ 
ныхъ житейскихъ промысловъ, вмѣстѣ съ тѣмъ описаніе 
разныхъ естественныхъ произведеній, изъ которыхъ гото¬ 
вятся наша пища; общеполезныя свѣдѣнья изъ землеопи¬ 
санія и отечественной исторіи; удобопонятныя и необхо¬ 
димыя познанія изъ естественныхъ наукъ и краткая прак¬ 
тическая гигіена; правила благочинія и приличія; упраж¬ 
неніе въ составленіи статей, чаще всего встрѣчающихся 
въ обыденной жизни при занятіяхъ простого мѣщанина.— 
Для классовъ мѣщанскаго сословія, нуждающихся въ выс¬ 
шемъ образованіи и въ ббльшемъ запасѣ матерьяльныхъ 
знаній въ виду цѣлесообразнаго производства своихъ про¬ 
мысловъ, вапр. для будущаго сельскаго хозяина, для ху¬ 
дожника, купца, аптекаря, хирурга и пр. назначена выс¬ 
шая мѣщанская школа. Въ обоихъ ея классахъ всѣ пред¬ 
меты проходятся въ ббльшемъ объемѣ и въ болѣе научной 
Формѣ, и къ нимъ присоединяется еще математика и есте¬ 
ствознаніе для обыденной жизни, технологія, извѣстное раз¬ 
витіе вкуса практическими упражненіями и первоначаль¬ 
ное преподаваніе Французскаго и латинскаго языковъ, но 
такъ, чтобы оба эти языка начинались не въ одномъ и 
томъ же классѣ, а напротивъ, во второмъ кладется уже 
основаніе латини; каллиграфія и рисованіе и здѣсь такъ 
же весьма важны". 

Фридрихъ Гавріилъ Розевщъ (руд. 1725, ум. 1805) въ- 
1773-мъ г., прежде Гед'ике уже, въ своемъ „Воспитаніи 
мѣщанина къ употребленію здороваго умаикъобще- 
по лезной дѣятельности*, первый ратовалъ за отличаю¬ 
щееся по своимъ средствамъ и цѣлямъ отъ ученаго сословія 
воспитаніе „многолюднаго класса людей, обязаннаго мѣ¬ 
щанскими промыслами содѣйствовать поддержанію обще^- 
ства“. Для лучшаго образованія этого сословія Резевицъ 
пытался выяснить, „что можетъ пробудить здравый умъ и 
внутреннее чувство людей, въ чемъ состоитъ и долженъ 
состоять долгъ всякаго человѣка и гражданина, что можетъ, 
просвѣтить промышляющаго мѣщанина касательно его бу¬ 
дущаго промысла,' иди вообще мѣщанскихъ занятій, раз- 
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ісѣять вредные предразсудки, повести къ полезнымъ улучше¬ 
ніямъ въ способахъ пропитанія и особенно содѣйствовать 
правильному употребленію и благоразумному примѣненію 
наличныхъ средствъ 11 . „Въ виду этого необходимо въ стра¬ 
нѣ основать заведеніе, имѣющее положительною 
цѣлью приготовить молодыхъ людей мѣщанскаго (т.е. 
средняго) сословіякъихъ будущей дѣловой жизни и, 
самымъ удобопонятнымъ и поучительнымъ спосо¬ 
бомъ внушить имъ всякія полезныя занятія, которыя 
могутъ повліять на ихъ предстоящій промыслъ и при¬ 
вести ихъ въ состояніе правильно обсудить его и 
съ здравыитз умомъ заняться имъ впослѣдствіи". 
.„Хотя такое заведеніе, какъ мнѣ кажется, весьма важно, 
но я не знаю ни одного, которое вполнѣ достигало бы этой 
цѣли. Правда, реальное училище въ Берлинѣ стре¬ 
мится къ тому же и въ нѣкоторыхъ частяхъ оно обладаетъ 
даже превосходными устройствами и учрежденіями; но оно 
имѣетъ въ виду соединить вмѣстѣ ученое и мѣщанское по¬ 
лезное воспитаніе, вслѣдствіе чего извращается точка зрѣ¬ 
нія, и какъ учителя, такъ и ученики сбиваются съ своего 
цѣлесообразнаго направленія, притомъ методъ служитъ одной 
только памяти, а не просвѣтленію здраваго ума, что дол¬ 
жно бы быть главнымъ дѣломъ. Въ Потсдамскомъ си¬ 
ротскомъ домѣ предполагается правда воспитывать не 
только солдатъ, но также и мѣщанъ; однако это учрежденіе 
ограничивается лишь ранними упражненіями молодыхъ лю¬ 
дей въ необходимѣйшихъ ремеслахъ. Гамбургская ком¬ 
мерческая академія весьма цѣлесообразно устроена для 
купеческаго сословія; но это лишь частное предпріятіе, и 
опа не пользуется еще тѣмъ вниманіемъ и поддержкою, ка¬ 
кихъ заслуживаетъ. Въ Англіи, наконецъ, существуетъ 
много школъ для бѣдныхъ, гдѣ молодые люди обучаются 
ремесламъ: но это скорѣе рабочіе дома для молодыхъ лю¬ 
дей бѣднаго и низшаго класса, которыхъ хотятъ пріучить 
къ труду, нежели такія заведенія, гдѣ благонравное юно¬ 
шество мѣщанскаго сословія могло бы быть подготовлено къ 
его будущимъ занятіямъ 11 . „До сихъ поръ не проведена еще 
опредѣленная черта между ученымъ и дѣловымъ человѣ¬ 
комъ п между потребными 'для нихъ знаніями. Ученый 
долженъ доискиваться истины п выводить ее изъ ла¬ 
биринта, въ которомъ до него искали ея другіе; дѣ¬ 
ловой человѣкъ долженъ воспринять найденную 
истину п умѣть воспользоваться ею. Ученый учится 
многому лишь для того, чтобы знать я тѣмъ воспол¬ 
нить свой досугъ; дѣловому же некогда заниматься 
досужною наукою, ему лишь бы знать то, чѣмъ онъ 
можетъ воспользоваться какъ человѣкъ, пли какъ 



гражданинъ. Ученый * возноеитея въ высокопарное, 
общее, хитроумное и съ своими изслѣдованіями онъ 
паритъ надъ міромъ, часто вовсе не заботясь о 
томъ, пригодны ли его изобрѣтенья въ дѣйствитель¬ 
ности и примѣнимы ли они къ даннымъ обстоятель¬ 
ствамъ; дѣльный же мѣщанинъ обязанъ помышлять 
лишь о дѣйствительномъ мірѣ, лишь о томъ кружкѣ 
въ свѣтѣ, гдѣ онъ вращается, и мысли его должны 
быть направляемы и примѣняемы къ предметамъ не¬ 
посредственныхъ его занятій. Кзъ совокупности зна¬ 
ній, занимавшихъ человѣческій умъ, необходимо сдѣлать 
для мѣщанскаго сословія тщательный выборъ всего, что 
для него цѣлесообразно и пригодно. И все это должно изла¬ 
гаться методомъ, направленнымъ на внѣшнія чувства и 
на здравый смыслъ: пускай все наблюдаютъ и разсматри¬ 
ваютъ часто и внимательно;—чего нельзя непосредственно 
представить чувствамъ, то поясняйте изображеніями, мо¬ 
делями и особенно примѣрами; — когда однихъ примѣровъ 
недостаточно, то сравнивайте подлежащее поясненію съ 
подобными, доступными для чувствъ предметами; — когда 
такое сравненіе затруднительно или невозможно, или мо¬ 
жетъ повести къ вреднымъ заблужденіямъ, то обнаружьте 
сверхчувственное посредствомъ чувственнаго его послѣд¬ 
ствія; всякую истину доказывайте, по возможности, путемъ 
опыта;—пріучайте человѣка путемъ повторяемыхъ, наблю¬ 
деній и многихъ единичныхъ случаевъ убѣя;даться въ вѣр¬ 
ности его сложившихся представленій;—чего нельзя доказать 
непосредственнымъ опытомъ, то доказывайте аналогичными 
наблюденіями:—упражняйте внутреннее чувство противопо¬ 
ложными впечатлѣніями (противопоставляя прекрасному без¬ 
образное, полезному вредное);— все, въ чемъ желаете убѣ¬ 
дить человѣка, сводите къ ощущеніямъ и побужденіямъ,, 
близко его касающимся: мы должны пріучаться по нашимъ 
собственнымъ ощущеніямъ узнавать и цѣнить нравствен¬ 
ныя понятія;—изъ всего, что юношество не можетъ само 
видѣть и испытать, пріучайте его вѣрить лишь тому, чему 
вѣрятъ наиболѣе разсудительные люди и что согласуется 
или, по крайней мѣрѣ, аналогично съ ихъ наблюденіями и 
ощущеніями".—„Если имѣется въ виду путемъ цѣлесообраз¬ 
наго воспитанія сдѣлатьвсе мѣщанское сословіе способнымъ 
къ разнымъ житейскимъ промысламъ, то планъ стремящагося 
къ этой цѣли педагогическаго заведенія долженъ заключать 
въ себѣ также все, что необходимо для образованія каждаго 
особаго званія 11 . Сельское юношество нуждается въ сель¬ 
скихъ и земледѣльческихъ школахъ. „До сихъ поръ 


*) Слѣдуетъ добавит* —ученый тою времени. 

Ппимѣч. Переа. 
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сельская молодежь пользовалась лишь преподаваніемъ, ка¬ 
кое сообщалось ей изъ катехизиса шульмейстероыъ, кото¬ 
рый часто самъ не понималъ его. Крестьянину необходимо 
знать болѣе того, что стоитъ въ его катехизисѣ. Онъ дол¬ 
женъ понимать религію и понимать ее такъ, чтобы умѣть 
примѣнять ее къ своему положенію и къ своимъ занятіимъ. 
Путемъ обученія и упражненія въ молодости долженъ онъ 
усвоить себѣ первоначальныя основанія земледѣлія, огород¬ 
ничества и скотоводства. Ему не должны быть чужды са¬ 
мыя необходимыя нравила ариѳметики и нѣкоторые крайне 
простые и вмѣстѣ съ тѣмъ весьма полезные практическіе 
пріемы изъ межеванія и механики. Знаніе выгодъ, какими 
нъпользуется въ своемъ отечествѣ, и необимой и полезной 
связи, въ какой онъ состоитъ съ другими людьми, да по¬ 
будитъ его повиноваться начальству и да внушитъ ему 
справедливость и любовь къ другимъ. Ему необходимо 
научиться также дорожить своимъ здоровьемъ и охра¬ 
нять его. Вотъ статьи, касательно которыхъ молодой кре¬ 
стьянинъ нуждается въ обученіи. — Ремесленныя учи¬ 
лища назначаются для провинціальныхъ городовъ и для 
низшаго мѣщанства въ столицѣ. Помимо христіанства, 
чтенія, письма и счета они имѣютъ цѣлью ознакомить юно¬ 
шество съ произведеніями природы, какія потребляются и 
разработываются человѣкомъ, со всеобщими правилами раз¬ 
ныхъ ремеслъ, съ ихъ орудіями, съ пользою и примѣне¬ 
ніемъ ихъ издѣлій.—У чебноезаведеніевъ столицѣ имѣетъ 
вещись о образованіи купцовъ, художниковъ, судохозяевъ, 
мануфактуристовъ, крупныхъ сельскихъ хозяевъ и домовла¬ 
дѣльцевъ. Благовоспитанное среднее сословіе помимо свое¬ 
го родного языка должно знать также Французскій, англійскій, 
итальянскій и даже голландскій, частью ради своихъ занятій, 
частью для просвѣщенія своего ума полезными знаніями и 
для образованія вкуса и добрыхъ нравовъ: языки эти и слѣ¬ 
дуетъ преподавать въ учебныхъ заведеніяхъ. Всякому обра¬ 
зованному человѣку надлежало бы также знать свое оте¬ 
чество и замѣчательныя перемѣны, совершавшіяся съ на¬ 
родомъ, къ которому онъ принадлежитъ; пусть юношество 
ознакомится съ отечественною исторіею прежде, нежели съ 
исторіею другихъ государствъ; потомъ пусть изучаетъ оно 
послѣднюю въ отношеніи къ первой и замѣчаетъ вліяніе, 
какое другія страны и націи оказываютъ на благо отече¬ 
ства. Въ географіи никогда не слѣдуетъ упускать изъ виду, 
что ученику необходимо знать только то, что можетъ ему 
пригодиться впослѣдствіи для мѣщанскихъ занятій. Есте¬ 
ственная исторія представляетъ произведенія природы по 
ихъ родамъ, наиболѣе необходимымъ и общеполезнымъ для 
ноддержанія жизни и для производства человѣческихъ про¬ 
мысловъ. Исторія ремесленниковъ и художниковъ должна 
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служить для образованія ума и быть полезною для буду¬ 
щихъ мѣщанскихъ предпріятій. Необходима также исторія 
внутренней и внѣшней торговли. Изъ математики слѣдуетъ 
преподавать все, что оказываетъ вліяніе на житейскія дѣла- 
пусть ученикъ ознакомится съ примѣненіемъ правилъ и 
главныхъ теоремъ встрѣчающихся въ мѣщанскомъ быту. 
Теоремы и задачи механики, гидростатика и гидравлика 
въ ихъ основныхъ чертахъ, изъ аэрометріи устройство 
барометровъ, историческая часть оптики, катоптрики и 
діоптрики, историческая астрономія, нѣкоторыя свѣдѣнья 
въ архитектурѣ и черченіи: всѣ эти знанія служатъ для 
просвѣтленія ума и для практической жизни. Необходимо 
присоединить также Физіологическое изученіе Дивнаго 
устройства человѣческаго тѣла. Затѣмъ слѣдуютъ общія 
свойства тѣлъ и объясненіе мірозданія. Въ преподаваніи 
не упускать также изъ виду химію—внутреннія свойства 
тѣлъ, ихъ составъ и простыя вещества, примѣненіе ихъ къ 
медицинѣ, сельскому хозяйству, ремесламъ и искусствамъ. 
Необходимо практически упражняться въ земледѣліи и са¬ 
доводствѣ: для этого въ обширномъ саду одна часть отво¬ 
дится для земледѣлія, въ ней въ маломъ видѣ исполняются 
всякія работы, показываются разные пріемы,—другая часть 
назначается для садоводства, тутъ воздѣлываются чужезем¬ 
ныя растенія, начиная отъ подготовки пашни и до еозрѣ- 
ванія плодовъ, — третья — отводится для Физическихъ 
опытовъ и для юношескпхъ игръ, также для гимна¬ 
стическихъ упражненій съ цѣлью поддержать здоровье, укрѣ¬ 
пить тѣло, освѣжить душу и установить дружескія сноше¬ 
нія. Наставленіе о поддержкѣ здоровья такъ же важно, какъ 
и полезно. Наконецъ, для достигшихъ болѣе зрѣлаго воз¬ 
раста и степеннаго образа мыслей преподаваніе завершается 
наставленіемъ о правильномъ употребленіи ума, общимъ 
ученіемъ о нравственности и благоразуміи, необходимымъ 
для каждаго гражданина знаніемъ государственныхъ зако¬ 
новъ и разумнымъ изученіемъ религіи^. Вотъ что предла¬ 
галъ Резевицъ. Его заслуга въ томъ, что онъ возбудилъ 
всеобщее стремленіе распредѣлять школы болѣе но буду¬ 
щему призванію учениковъ, а въ методѣ онъ имѣлъ болѣе 
въ виду развитіе здраваго смысла и доставленіе запаса 
общеполезныхъ знаній. Всѣ педагоги, которые въ ближай¬ 
шемъ будущемъ оказали услуги улучшенію мѣщанскихъ 
училищъ, какъ то: Вагеманъ, Секстро, Гольшеръ, ру¬ 
ководились идеями Резевица, подавшаго также мысль слить 
ремесленныя школы съ учебными заведеніями. 

Въ какой мѣрѣ установились требованья Резевпца въ ис¬ 
ходѣ 18-го столѣтія и какимъ образомъ слѣдуетъ выполнить 
все установившееся—на это указалъ В. К. Л. Наторпз въ 
своемъ въ 1804-мъ г. появившемся „проектѣ организа- 
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діи всеобщихъ городскихъ шкодъ 1 '-, составленномъ 
прежде всего для удовлетворенія мѣстныхъ потребностей 
Эссена и преобразонія тамошнихъ училищъ. Мѣщанская 
школа—говоритъ Яаторпъ—всегда должна имѣть глав¬ 
ною цѣлью возбуждать человѣчное въ человѣкѣ или об¬ 
разовать его для гуманности. Она должна дать возмож¬ 
ность учащемуся пріобрѣтать такія понятія, свѣдѣнія 
и способности при помощи которыхъ онъ могъ бы об¬ 
разоваться въ разсудительнаго и дѣльнаго человѣка и 
самымъ основательнымъ и вѣрнымъ образомъ при¬ 
готовиться къ своему будущему званію какого бы 
то ни было рода. Для достиженія этой цѣли низшій 
классъ имѣетъ задачею возбуждать вниманіе и мышле¬ 
ніе малолѣтнихъ учениковъ. Поэтому учитель обязанъ ру¬ 
ководить ихъ, чтобы они набдюдали какъ слѣдуетъ под¬ 
лежащіе чувствамъ предметы, отыскивали ихъ призна¬ 
ки, подмѣчали ихъ сходство и различіе, обсуждали причину 
и слѣдствіе, употребленіе и пользу вещей, измѣряли ихъ 
величину, вычисляли ихъ количество и т. д. Ояъ долженъ 
также ознакомить ихъ съ словами, служащими въ 
языкѣ для обозначенія понятій, учить правильно 
выговаривать ихъ, вѣрно употреблять и надлежащимъ 
образомъ связывать въ предложенія. Для упражненія, изо¬ 
щренія и развитія зрѣнія служитъ рисованіе:—для этого 
дѣти учатся проводить прямыя и кривыя линіи въ разныхъ 
направленіяхъ, чертить легкіе очерки разныхъ снарядовъ. 
Нравственное образованіе, эта великая основа всего, 
отъ которой зависитъ все достоинство, всякое истинное 
благо человѣка и гражданина, должно и въ этомъ классѣ 
уже составлять важнѣйшую отрасль преподаванія. Но толь¬ 
ко отнюдь не заучиваньемъ десяти заповѣдей и трехъ чле¬ 
новъ вѣры! „Давно пора отстать отъ душегубнаго 
механизма мертвящей катехизаціи и путемъ болѣе 
отвѣчающимъ свойству человѣческаго духа позабо¬ 
титься о просвѣщеніи молодой души. Добродѣтель 
нельзя изучать,а по катехизису и подавно: это дѣло 
сердца, а не памяти-, она основана не на знаніи, а 
пріобрѣтается навыкомъ. Наставникъ, имѣющій въ 
виду склонить малолѣтнихъ къ добру, втуне потра¬ 
титъ трудъ свой, если вздумаетъ посредствомъ ка¬ 
техизиса и текстовъ вселить въ ихъ сердцахъ доб¬ 
родѣтель; онъ вѣрнѣе достигнетъ цѣли, если кстати, 
вб время и въ надлежащемъ видѣ изложенными раз¬ 
сказами увлечетъ ихъ чувства и исполнитъ ихъ 
Фантазію лишь благородными образами, а ихъ серд¬ 
ца доблестными порывами*. Музыкой наконецъ слѣ¬ 
дуетъ заниматься во всѣхъ школахъ и учебныхъ заведені¬ 
яхъ, и притомъ уже въ низшемъ классѣ. Начинаютъ съ 
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яснаго, тихаго пѣнія простыхъ, пріятныхъ для слуха ме¬ 
лодій. Обученіемъ чтенію нечего торопиться: хорошо 
подготовленныя дѣти въ теченіе одного года выучиваются 
буквамъ, складамъ и чтенію.— Эти предметы въ низшемъ 
классѣ распредѣляются такъ: отъ 8 до 9 часовъ ученики 
занимаются умственными упражненіями и разсказами, отъ 

9 до 10 упражненіями въ разговорахъ и разсказами, отъ 

10 до И рисованіемъ и изученіемъ азбуки, отъ У г 2 до 2 
пѣніемъ, отъ 2 до 3 рисованіемъ, ручными работами и иг¬ 
рами, отъ 3 до 4 рисованіемъ и упражненіями въ разгово¬ 
рахъ.—Второй классъ занимается отъ 8 до 9 часовъ под¬ 
готовкою къ преподованію закона Божія и умственными 
упражненіями, отъ 9 до 10 нравственными разсказами и 
упражненіями въ разговорахъ, отъ 10 до 11 чтеніемъ, чи¬ 
стописаніемъ или рисованіемъ, отъ Ѵз2 до 2 пѣньемъ, отъ 
2 до 3 чистописаньемъ или рисованьемъ, отъ о до 4 ум¬ 
ственнымъ счисленіемъ. Ученики этого класса обладаютъ 
уже бблыпею воспріимчивостью для настоящаго препода¬ 
ванія. Они не могутъ перейти въ этотъ классъ, пока не 
изощрено ихъ вниманіе, не возбуждено ихъ мышленіе, и 
пока они не начали выражаться на чисто нѣмецкомъ нарѣ¬ 
чіи. Умственныя упражненія и тутъ также относятся 
къ важнѣйшимъ занятіямъ: умственное счисленіе состав¬ 
ляетъ одно изъ самыхъ главныхъ упражненій; потомъ 
предъявляются естественныя произведенія и ихъ 
разработка. Предметами рисованія служатъ очерки 
человѣческихъ Органовъ, животныхъ, плодовъ, орудій и пр. 
Къ предметамъ преподаванія присоединяется еще чисто¬ 
писаніе: основательное и тщательное наставленіе правиль¬ 
но проводить главныя черты буквъ. Ученики этого клас¬ 
са поучаются бѣгло читать: учитель не только заставля¬ 
етъ учениковъ читать поочередно, внятно и ясно, но ча¬ 
сто и самъ читаетъ имъ вслухъ. Въ музыкѣ ученики со¬ 
блюдаютъ мелодію пѣнія, а потомъ и поютъ также пріятнымъ 
тономъ, принаравливая дру*гъ къ другу голоса. Для нрав¬ 
ственнаго образованія и здѣсь нѣтъ никакой на¬ 
добности въ катехизисѣ; учитель увлекаетъ и заинтересо¬ 
вываетъ умъ, Фантазію и чувство дѣтей.—Третій классъ 
имѣетъ въ виду возбудить наклонность къ правильному 
мышленію, навыкъ къ вѣрнымъ воззрѣніямъ, постепенное 
развитіе ума къ высшимъ идеямъ, рвеніе души ко всему 
доблестному и святому. Потому и въ немъ также первое 
мѣсто занимаютъ бесѣды о важныхъ вообще дѣлахъ 
ума и сердца: предметами для этого служатъ окружающая 
насъ какъ органическая, такъ и неорганическая приро¬ 
да, человѣкъ въ отношеніи тѣла и души, назначеніе и долгъ 
человѣка, добродѣтель и порокъ, мудрость и глупость и т. 
п. Затѣмъ слѣдуютъ: болѣе обширныя понятія о физикѣ и 
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о различной разработкѣ естественныхъ произведеній. Гео¬ 
графія главныхъ европейскихъ странъ, ихъ границы, ве¬ 
личина, произведенія, воды, горы, главные города: стѣнныя 
карты земного шара, Европы и Германіи. Исторія въ связи 
съ географіей. Чтеніе съ чувствомъ и изустное изложеніе. 
Письмо: писать подъ диктовку, добиваясь при этомъ все 
большей правильности, быстроты и красоты. Рисованіе, 
особенно такихъ предметовъ, какими впослѣдствіи всякій 
по своему индивидуальному назначенію болѣе всего можетъ 
воспользоваться. Умственное и письменное счисленіе 
настолько, чтобы ученики умѣли рѣшать задачи тройного 
правила въ цѣлыхъ числахъ и объяснять способы рѣшенія. 
Пѣніе—по нотамъ и переходъ къ многоголосному пѣнію. 
Потомъ приступаютъ также къ письменнымъ сочинені¬ 
ямъ: постепенный переходъ отъ легчайшаго къ труднѣй¬ 
шему; выборъ цѣлесообразнаго, отвѣчающаго развитію 
учениковъ матерьяла; при этомъ учитель постоянно помо¬ 
гаетъ обдумать, изобрѣтать, распредѣлять и исполнять; ча¬ 
стая смѣна предмета, Формы и способа изложенія. Грамма¬ 
тическое преподаваніе на родномъ языкѣ въ видѣ 
практической логики: правильно склонять и спрягать, пра¬ 
вильное употребленіе падежей и правописаніе. Первона¬ 
чальныя основанія Французскаго языка: читать, скло¬ 
нять, спрягать Французскія слова и короткія Фразы. — 
Все это исполнить по слѣдующему распредѣленію: Отъ 8 
до 10 часовъ по понедѣльникамъ, середамъ и пятницамъ 
бесѣды о важныхъ предметахъ ума и сердца; по вторни¬ 
камъ, четвергамъ и субботамъ Французское;—отъ 10 до 11 
по понедѣльникамъ и субботамъ рисованіе, а въ другіе дни 
каллиграфія;—отъ 11 до 12 каждый день счетъ;—отъ %2 до 
2 часовъ каждый день за исключеніемъ вторника и четвер¬ 
га, когда преподается географія, (въ субботу послѣ обѣда 
нѣтъ ученья) музыка;—отъ 2 до 3 по понедѣльникммъ, се¬ 
редамъ и пятницамъ упражненія въ письменныхъ сочине¬ 
ніяхъ, по вторникамъ и четвергамъ географія;—отъ 3 до 4 
каждый день чтеніе и разговоры. — Четвертый классъ: 
главныя основы всеобщаго нравоученія и главныя 
истины всеобщей религіи слѣдуетъ излагать болѣе во 
взаимной связи, и испытать хорошими біографіями сильное 
вліяніе примѣра на души расцвѣтающей юности. „Йо толь¬ 
ко отнюдь не давать полную и подробную систему догматики и 
нравоученія: это для юношескаго возраста было бы непре¬ 
ложнымъ средствомъ заглушить въ немъ истинно нравствен¬ 
ное и религіозное чувство; общая школа да будетъ впол¬ 
нѣ свободна отъ церковной и сектаторской розни 14 . 
Повторять и продолжать изученное уже изъ естествовѣ¬ 
дѣнья, физики, химіи и технологіи,— все еще безъ си¬ 
стематической связи, но наглядно. Въ географіи расши- 
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■ряется преподаваніе . европейскихъ странъ и прибавляется 
•описаніе внѣевропейскихъ. Въ исторіи дается очеркъ все¬ 
общей исторіи народовъ, останавливаясь долѣе но отдѣль¬ 
ныхъ достопримечательностяхъ. Въ ариѳметикѣ дѣйствія 
надъ дробями; въ геометріи общая геометрія и межева¬ 
ніе. Рисованіе продолжается попрежнему; но чистописа¬ 
ніе не составляетъ болѣе предмета преподаванія. Необхо¬ 
димо однако продоля;ать изученіе родного языка и упраж¬ 
ненія въ письменныхъ сочиненіяхъ: — изготовляются 
письма, описанія, короткія статьи. ВоФранцузскомъ, упра¬ 
жненія въ переводѣ и разговорѣ соединяются съ препода¬ 
ваніемъ грамматическихъ правилъ.—Преподаваніе распре¬ 
дѣляется такъ: отъ 8 до 10 часовъ по понедѣльникамъ, се¬ 
редамъ и пятницамъ бесѣды о важныхъ дѣлахъ ума и 
сердца; по вторникамъ, четвергамъ и субботамъ Француз¬ 
ское; отъ 10 до 12 по понедѣльникамъ, середамъ и пятни¬ 
цамъ рисованіе и естествовѣдѣнье; по вторникамъ, четвер¬ 
гамъ и субботамъ упражненія въ письменныхъ сочиненіяхъ 
и нѣмецкая грамматика; отъ ',42 до 3 часовъ ариѳметика и 
геометрія; отъ 3 до 4 географія и исторія; въ одинъ изъ 
•уроковъ декламація.—Пятый классъ занимается отъ 8 до 
10 часовъ три дня Французскимъ, три дня чтеніемъ и бе¬ 
сѣдами; отъ 10 до 12 часовъ три дня упражненіями въ 
письменныхъ сочиненіяхъ и нѣмецкою грамматикою, три 
дня математикой и счетомъ; отъ 'А2 до 3 часовъ два раза 
географіею,статистикою, государственными постановленіями 
и законами, два раза исторіею, одинъ разъ музыкою; отъ 
3 до 4 часовъ два дня естествовѣдѣньемъ, два дня рисова¬ 
ніемъ и одинъ день декламаціею. Практическое руковод¬ 
ство къ чтенію л бесѣдамъ о важныхъ дѣлахъ ума и 
сердца и здѣсь также самое важное. Все, что интересуетъ 
человѣка какъ человѣка, все, о чемъ приходится думать и 
говорить образованному, все, что принадлежитъ къ фило¬ 
софіи жизни,—вотъ что составляетъ предметъ этого чтенія 
и этихъ бесѣдъ. Въ пятомъ классѣ необходимо ввести 
также оеобое высшее преподаваніе религіи, которое 
однако должно быть предоставлено законоучителямъ кажда¬ 
го изъ вѣроисповѣданій, такъ, чтобы никоимъ образомъ 
не возбуждать сектаторскаго духа и чтобы поддержать въ 
школахъ религіозное направленіе. Здѣсь также имѣетъ мѣ¬ 
сто краткое преподаваніе практической логики. Въ есте¬ 
ствовѣдѣньи предлагается болѣе систематическій об¬ 
зоръ, останавливаясь долѣе на нѣкоторыхъ предметахъ, 
напр. на изученіи Физическаго и духовнаго человѣка; пс 
томъ самое необходимое изъ астрономіи; въ химіи все, 
что примѣнимо болѣе всего въ домашнемъ хозяйствѣ, зем¬ 
ледѣліи и садоводствѣ; общедоступная гигіена. Географія 
обращаетъ особенное вниманіе на Германію и въ тѣсной 
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связи съ вею состоящія страны, къ этому присоединяется- 
самое необходимое изъ статистики, государственныхъ по¬ 
становленій и законовъ. Въ ариѳметикѣ ученикъ дол¬ 
женъ знать обыкновенное коммерческое счетоводство; въ 
рисованіи талантъ и призваніе ученика рѣшаетъ, изучать 
ли ему болѣе архитектурные планы, или рисованіе цвѣтовъ, 
или пейзажей, или Фигуръ; въ декламаціи и музыкѣ тео¬ 
рія цѣлесообразно соединяется съ практическими упражне¬ 
ніями. Упражненія во Французскомъ языкѣ продолжаются 
настолько, чтобы вышедшіе изъ этого класса молодые лю¬ 
ди были въ состояніи не только читать Французскія сочи¬ 
ненія ,которыхъ содержаніе соотвѣтствуетъ степени ихъ понп - 
манія, но также правильно выражаться поФранцузски и по 
крайней мѣрѣ написать чёткое Французское письмо. Въ нѣ¬ 
мецкомъ языкѣ наконецъ ыатерьялъ для письменныхъ 
упражненій заимствуется изъ разныхъ пройденныхъ въ 
школѣ наукъ и изъ обыденной жизни.— 

Вникая въ учебный планъ Наторпа и обозрѣвая первый- 
періодъ развитія мѣщанской школы, пріобрѣтшей съ этихъ 
поръ право гражданства въ общемъ учебномъ организмѣ, 
мы убѣждаемся въ истинѣ мнѣнія Бюшпнга — а именно, 
что „учебныя заведенія никогда не завершаются вполнѣ, а 
напротивъ, вслѣдствіе свойства ихъ, вслѣдствіе роста че¬ 
ловѣческаго сознанія, вслѣдствіе моды, личностей и обстоя¬ 
тельствъ, они отъ времени до времени подлежатъ измѣнені¬ 
ямъ н улучшеніямъ, а иначе и ихъ будутъ такъ же прези¬ 
рать, какъ нѣчто устарѣвшее и негодное 14 .— 


31. 

Народныя и мѣщанскія школы въ католическомъ 

мірѣ. 

До половины восемнадцатаго столѣтія образованіе и нрав¬ 
ственность въ католическомъ мірѣ, гдѣ представителями 
являются австрійскія наслѣдственныя земли, (а во вто¬ 
рой половинѣ восемнадцатаго столѣтія онѣ яге предста¬ 
вляютъ и прогрессъ на почвѣ католицизма —) находи¬ 
лись на самой низкой ступени. Еще во время войны за на¬ 
слѣдство въ Австріи перепечатывались баварскія полити¬ 
ческія сочиненія и при этомъ переводились „съ баварска¬ 
го на нѣмецкое 14 что по тогдашнему значило на австрій¬ 
ское. А воспитаніе было вѣрнымъ снимкомъ такой точки 
зрѣнія. Въ „Откровенныхъ письмахъ о настоящемъ состоя¬ 
ніи учености въ университетѣ и въ школахъ въ Вѣнѣ 1- 
(1774) говорится между прочимъ; „Мамаша зачастую очень 
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тлупа и горда, натянута и высокопарна, проникнута чо¬ 
порностью, и дорожа своими милостями, протягиваетъ дѣ¬ 
тямъ для поцѣлуя перчатки, подымается въ три пядени вы¬ 
шиною съ дивана .и увѣряетъ ихъ въ своемъ благораспо¬ 
ложеньи." Воспитаніе предоставляетъ она доащцддлізь д. ча¬ 
стнымъ наставникамъ, преподававшимъ Французскій языкъ, 
рисованіе”інузыку, географію и исторію лишь механически, 
истязая притомъ память,—„часто даже такимъ мальчикамъ, 
которые и сами еще нуждаются въ обученіи, которые не 
обладаютъ ни наукою, ни нравственностью, а тѣмъ еще 
менѣе умомъ; обученіе дѣтей для нихъ не что иное какъ 
вынужденное средство промыслить себѣ Фунтикъ говядины." 
При этомъ мамаша не упускаетъ случая напомнить сынку 
и дочкѣ, „чтобы они какъ за столомъ, такъ и во всѣхъ пу¬ 
бличныхъ мѣстахъ,на гуляньяхъ,и т. д.постоянно занимали 
мѣсто по правую руку учителя и не забывали, что они 
уже по рожденію выше своихъ наставниковъ. а „Въ среднихъ 
сословіяхъ къ этому присоединяется еще скверная замашка, 
потѣшаться за столомъ надъ гувернеромъ словно надъ шу¬ 
томъ или надъ Скапеномъ, причемъ дѣти смѣются отъ ду¬ 
ши такъ же, какъ они до обѣда, быть можетъ, отъ него пла¬ 
кали 44 —А. въ нравахъ низшихъ слоевъ народа отражались 
безнравственность и утонченное распутство высшихъ со¬ 
словій, — невѣжество и тупоуміе. Рождественскія потѣхи, 
игра въ Адама и Еву, пѣсни и музыка въ новый годъ и 
пр. до того извратились, что законодательство нашлось 
вынужденнымъ вмѣшаться въ это какъ противъ „обществен¬ 
наго соблазна 14 , причемъ оно же настоятельно постановля¬ 
ло, что „палачи, живодеры и песобои", коль скоро сложатъ 
съ себя свое занятіе, ,.отнюдь не должны считаться без¬ 
честными".—Притомъ народныя школы не удовлетворяли 
даже самымъ скромнымъ требованьямъ. Цвѣтущія училища 
протестантовъ въ Богеміи и Моравіи со временъ трид- 
цатидѣтней войны пришли въ упадокъ, „оттого что чрезъ 
нѣмецкихъ учителей открывался де къ нимъ лишь свободный 
доступъ ереси 44 ; замѣнившія эти училища католическія 
школы имѣли единственною цѣлью искоренять еретическіе 
плевелы и насадить основы чисто католической вѣры,—такъ 
что преподаваніе въ городскихъ школахъ и въ училищахъ 
піаристовъ едва доходило до чтенія, письма, счета и пер¬ 
воначальныхъ основъ латыни. Бъ Ольмюцѣ въ 1773-мъ г. на¬ 
ходилось „четверо присяжныхъ и экзаменованныхъ шуль- 
мейстеровъ 44 , изъ коихъ первый получалъ всего по 12 гуль¬ 
деновъ въ годъ изъ схоластическаго Фундуша „(ех ілпсіо 
ЗсЬоІазіегіае) 44 , а остальное собиралъ „съ дѣтей понедѣль¬ 
но, съ каждаго по 2, а съ учащихся писать и читать по 
Зкрейцера." О методѣ въ преподаваніи ни помину; дисци¬ 
плина была грубая. Еин дерм анъ, занявъ мѣсто священника 
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въ городкѣ Каплицѣ, такъ изображаетъ состояніе своей шко¬ 
лы: „Дѣти, какъ большія, такъ и малыя, скучивались всѣ 
вмѣстѣ. Одни изъ нихъ требовали, чтобы имъ отломили 
хлѣбца, другія просили молочной кашицы, а остальныя, 
казалось, вовсе ничего не желали. Одни то я дѣло выбѣга¬ 
ли, а другія входили. Когда кто нибудь изъ учениковъ 
громко говорилъ урокъ, то другой тутъ же болталъ, а 
третій лепеталъ или бормоталъ, повторяя слова перваго. 
Многіе приходили въ школу только въ такомъ случаѣ, ког¬ 
да не знали, какъ провести иначе время. Въ этой толкотнѣ 
одинъ учитель не былъ въ состояніи устранить безурядицу. 
Онъ не могъ ни предотвратить шалостей однихъ, ни запре¬ 
тить другимъ ѣсть иди хохотать. Накажи онъ за буйство 
того или другого, тотчасъ же является сердобольная мать 
и во всеуслышанье дастъ ему выговоръ за такое же¬ 
стокое обращеніе съ дѣтьми. Сп особъ обученія былъ впол¬ 
нѣ механическій. Онъ ограничивался лишь тѣмъ, чтобы 
набить голову словами, съ которыми ученики не связывали 
никакихъ понятій; въ умъ мало входило отъ этого, а въ 
сердце, и того менѣе, — вовсе ничего не входило. Религія 
была просто дѣломъ памяти, и отвѣчать на нѣкоторые во¬ 
просы изъ катехизиса, составляло всю суть въ преподаваніи 
закона Божія. а . „Даже въ лучшихъ городскихъ школахъ 
чтеніе состояло въ безсмысленномъ н безтолковомъ подска¬ 
зываньи и повтореніи съ голоса буквъ; за чистописаніе 
принимались тамъ лишь на третьемъ или четвертомъ 
году; желающіе обучаться ариѳметикѣ обязаны были вно¬ 
сить особую за то плату называемую въ нѣкоторыхъ мѣ¬ 
стахъ цыФирными деньгами^. Посѣщеніе школъ соотвѣт¬ 
ствовало скудному ихъ состоянію: въ декабрѣ 1771-го г. 
въ княжествахъ Тешенѣ и Билицѣ изъ 25696 способныхъ 
къ школѣ дѣтей обучалось всего только 310, а въ княже¬ 
ствѣ Нейссѣ изъ 7500 всего 445. Въ эрцгерцогствѣ Ав¬ 
стріи и Штейермаркѣ при каждой церкви имѣлась прав¬ 
да школа, но приходы состояли изъ далеко раскинутыхъ 
другъ отъ друга деревень, такъ что изъ дѣтей только весь¬ 
ма немногіе могли ходить въ училище. Притомъ окладъ 
учителя былъ дотого скуденъ, что онъ поневолѣ прибѣ¬ 
галъ къ разнымъ побочнымъ промысламъ, которые скоро 
затѣмъ становились уже главнымъ его занятіемъ. Онъ со¬ 
держалъ обыкновенно шинокъ, и въ комнатѣ, гдѣ жила се¬ 
мья, гдѣ сидѣли на яйцахъ насѣдки, хрюкали поросята, онъ 
разливалъ вино своимъ гостямъ, заставляя тутъ же одного 
ученика за другимъ говорить наизустъ катехизисъ и обуз¬ 
дывая школьною Ферулою мелкую безпокойную толпу Въ 
городахъ не было недостатка въ школахъ, какъ въ дерев¬ 
няхъ,—въ Гретцѣ и въ предмѣстьяхъ его считалось десять 
нѣмецкихъ училищъ; но даже въ вѣнскихъ городскихъ и 
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подгородныхъ шкодахъ учителя, получая лишь скудную 
плату за обученіе, прибѣгали къ побочнымъ доходамъ, а по¬ 
тому и промышляли большею частью музыкою; они играли 
въ полпивныхъ зачастую по цѣлымъ ночамъ на пролетъ, а 
затѣмъ днемъ учили дѣтей угрюмые и сонные. Въ 1770-мъ г. 
въ австрійскихъ владѣніяхъ изъ 133419 способныхъ къ обу¬ 
ченію дѣтей только 23292 посѣщали школу. 

Вторая половина восемнадцатаго столѣтія пролила свѣтъ 
въ этотъ мракъ, облекавшій школы католическихъ земель! 

Лица, занимавшія архіепископскія и епископскія мѣста, 
первыя постигли духъ католицизма во всей его чистотѣ и 
съ своими совѣтниками порадѣли о благѣ народа. Между 
ними главное мѣсто занимаетъ Франца Фюрстенберіо (1729 
—18Ю) въ области Мюнстера, озаботившійся какъ объ 
улучшеніи внѣшняго положенія и образованія народныхъ 
учителей, такъ и о своевременномъ измѣненіи учебнаго 
плана и метода. Прежде еще (1763) Эммерихз Іосифъ въ 
Майнцскомъ курФіоршествѣ убѣдился, благодаря своему 
канцлеру Венцелю, въ необходимости основательнаго улуч¬ 
шенія общественнаго преподаванія. Для образованія спо¬ 
собныхъ народныхъ учителей открыли нормальную школу, 
въ которой молодые люди, пріобрѣтшіе уже нѣкоторыя поз¬ 
нанія, обучались чистописанію и орѳографіи, нѣмецкимъ 
сочиненіямъ, религіи, ариѳметикѣ, геометріи, географіи, 
естественной исторіи я методу преподаванія. Вмѣстѣ съ 
тѣмъ новыми учебными уставами измѣнены сообразно съ 
требованьями эпохи наружныя и внутреннія условія народ¬ 
ныхъ школъ.— Баварія также была охвачена этимъ учебно- 
реформаторскимъ стремленіемъ: тутъ одни учебные планы 
смѣнялись другими, пока наконецъ въ 1806-мъ г. для пер¬ 
воначальныхъ школъ въ городахъ и селахъ ве былъ уста¬ 
новленъ планъ, въ которомъ предметы преподаванія дѣли¬ 
лись на шесть слѣдующихъ классовъ: Богъ, человѣкъ, при¬ 
рода, искусство, языкъ, отношеніе чиселъ и мѣръ, при¬ 
чемъ ученіе о человѣкѣ заключало въ себѣ анатомію, пси¬ 
хологію и исторію человѣчества,—о природѣ естественную 
исторію, естествовѣдѣнье и землеописаніе,—объ искусствѣ 
знаніе ремеслъ, искусствъ и ихъ произведеній.—Въ Зальц¬ 
бургѣ строились новыя учебныя зданія, увеличивались 
оклады учителей, пріурочивались къ миланскому быту, учи¬ 
телямъ дана была возможность наставлять своихъ учени¬ 
ковъ не только въ ваукахъ, но также ивъ ремеслахъ,—-въ 
1790-мъ г. открыли тамъ институтъ для образованія школь¬ 
ныхъ учителей, а въ 1792-мъ общественную каѳедру педа- 
гики и объявили студентамъ, что желающіе получить мѣста 
чиновниковъ и начальниковъ въ деревняхъ обязаны посѣ¬ 
щать учрежденныя лекціи о педагогикѣ. — Въ аббатствѣ 
Шересгеймѣ уже въ 1769-мъ г. при государственномъ прела- 
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тѣ Венедиктѣ Мартинѣ обнародована „ин стр у кці я для к а- 
толяческихъ учителей*; свободная отъ односторонняго 
католицизма она въ постановленіяхъ своихъ гласитъ: „Уч и- 
тель о'б|язанъ, не л идем ѣря, исповѣдо вать истинную 
религію, онъ да не ненавидитъ никого за другоеуче- 
ніе и да воздерживается особенно отъ гоненій за вѣ¬ 
ру; а потому онъ долженъ ревностно впечатлѣть 
въ сердцахъ дѣтей заповѣдь: возлюби Господа Бога 
твоего всею душею твоею, а ближняго твоего какъ 
самого себя —и тщательно вселять въ нихъдобродѣ- 
тели, наиболѣе полезныя для человѣческаго обще¬ 
ства.* „Къ предметамъ преподаванія учителя относятся 
христіанское ученіе, благонравіе, чтеніе на родномъ языкѣ, 
чистописаніе на томъ же языкѣ, счетъ, первоначальныя 
основанія латини и музыка. Но пониманіе латинскаго язы¬ 
ка собственно не необходимо; къ этому надо подготовлять 
только способныхъ дѣтей, причемъ однако учитель обязанъ 
остеречься, чтобы безъ вѣдома начальства не допускать 
всѣхъ и всякаго, кто изъявляетъ къ тому желаніе, а ина¬ 
че государство, какъ уже часто случалось, можетъ лишить¬ 
ся иного дѣльнаго гражданина, и тогда къ великому ущер¬ 
бу мірского промышленнаго сословія деньги перейдутъ въ 
монастыри.* Учреждались также воскресныя и празднич¬ 
ныя училища для дѣтей и холостыхъ сыновей до 30-ти- 
лѣтняго возраста, испытывались школьные учителя и пр., 
въ 1783-го г. введены публичныя испытанія всѣхъ дѣтей 
въ школахъ, публичная раздача книгъ въ награду и т п., 
а въ 1790-мъ г. обнародованъ учебный уставъ, всилу кото¬ 
раго „должность учителя считалась одною изъ самыхъ вы¬ 
сокихъ и наиболѣе важныхъ должностей въ общинѣ*: пред¬ 
метами преподаванія назначались: христіанское ученіе, 
благопристойный образъ жизни и добронравіе, а 
именно также разумное обращеніе съ животными, 
нѣмецкій языкъ, счетъ, общеполезныя знанія, т. е. 
практическія правила, гигіена, домоводство, сель¬ 
ское хозяйство, естественныя науки и о те ч. ел твен- 
.пая исторія. Объясняя вѣроученіе, преподаватель да воз¬ 
держивается отъ вснкаго ругательства и поношенія ерети¬ 
ковъ и невѣрующихъ напр. лютеранъ, евреевъ и пр. и да 
не позволяетъ дѣтямъ съ презрѣніемъ и хулою говорить о 
людяхъ, принадлежащихъ не къ той вѣрѣ, какую мы испо¬ 
вѣдуемъ.— 

Эти постановленія вызваны умомъ одного изъ людей, 
сообщившихъ всей католической Германіи толчокъ къ но¬ 
вому развитію школъ. Имя этого мужа, урядившаго въ ка¬ 
толической церкви учебную систему и внушившаго ей осо¬ 
бую дидактику. 


44 
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Іоаннъ Игнатій Фельбигер. 

Онъ родился въ 1724-мъ г. въ Гросъ-Глогау въ Силезіи, 
изучалъ въ Бреславскомъ университетѣ теологію, вступилъ- 
въ 1746-мъ г. въ княжескій монастырь Сапопісогиш ге&и- 
Іагіит Огсііпіз 8. Аперізііпі Соп^ге^аііопіз Ьаіегапепзіз Бого¬ 
матери въ Саганѣ, что въ Силезіи, и сдѣлался тамъ въ 
1758-мъ г. архипресвитеромъ, потомъ аббатомъ и прелатомъ. 
Будучи въ качествѣ послѣдняго смотрителемъ надъ церква¬ 
ми и школами въ городѣ и принадлежащихъ къ нему де¬ 
ревняхъ, онъ обратилъ вниманіе на жалкое состояніе като¬ 
лическихъ училищъ и рѣшился потомъ ревностно приняться 
за ихъ улучшеніе. Бъ 1762-мъ г. онъ тайкомъ въ сопро¬ 
вожденіи друга своего Франца Зухера отправился въ Бер¬ 
линъ, съ тѣмъ чтооы ознакомиться тамъ съ основанною- 
Гекеромъ „Берлинскою реальною школою а . Возвратясь, 
оттуда, онъ на свой счетъ отправилъ нѣсколькихъ моло¬ 
дыхъ людей для обученія въ Берлинъ, открылъ заведенія 
для образованія школьныхъ учителей, семинаріи, т. е. нор¬ 
мальныя училища для нагляднаго изученія новаго способа 
преподаванія въ Саганѣ, Лезбусѣ, Грюссау п Рауденѣ, а 
впослѣдствіи въ Бреславлѣ, Ратиборѣ л Габельшвердтѣ. 
содѣйствовалъ личнымъ соучастіемъ подъему преподаванія, 
печаталъ въ своей собственной типографіи учебныя ру¬ 
ководства, пекся объ улучшеніи школьвыхъ окладовъ и 
всюду настаивалъ на правильномъ устройствѣ учебной си¬ 
стемы. При помощи этого мужа силезскій министръ 
графъ ШлаберндорФЪ надѣялся предполагаемыя въ Прус¬ 
сіи учебныя преобразованія ввести также и въ новыя като¬ 
лическія области. Вслѣдствіе этого Фельбигеръ съ 1765-го г. 
особенно занялся разработкою и выполненіемъ ,Дчебнаго- 
реглалента для школъ римско-католическихъ жите¬ 
лей въ городахъ и деревняхъ самодержавнаго гер¬ 
цогства въ Силезіи и въ графствѣ Глатцѣ 1і . Онъ на¬ 
стаиваетъ въ немъ на тщательной подготовкѣ учителей и 
на обязательномъ посѣщеніи семинарій, имѣющихъ въ осо¬ 
бенности въ виду сообщить надлежащія свѣдѣнья объ ис¬ 
кусствѣ обучать юношество нѣмецкому языку по принятому 
въ католическихъ школахъ методу. „Учитель долженъ 
домогаться, чтобы все, чему бы ни обучали въ его 
школѣ преподавалось и изучалось основательно,съ 
пользою и такъ какъ оно примѣняется въ обыденной 
жизни. Поэтому онъ обязанъ по возможности объяснять 
своимъ ученикамъ причину всѣхъ вещей. Онъ долженъ 
стараться не только наполнять память учениковъ, 
но и просвѣщать и упражнять ихъ умъ. Такъ какъ, 
но нашему разумѣнію методъ, по которому обучались наг- 
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наченные при нормальной школѣ первые учителя, оказался 
именно такого свойства, что соблюденіемъ его все требуемое 
можетъ быть исполнено, то желаемъ и предписываемъ при¬ 
мѣнять его вездѣ, вводить изъ него все самое существен¬ 
ное, состоящее изъ буквеннаго метода, таблицъ, вопросовъ 
и отвѣтовъ и совмѣстнаго обученія, а также вездѣ упо¬ 
треблять составленныя для этого книги и таблицы*. Фель- 
бигеръ совершилъ затѣмъ строгую визитацію всѣхъ подле¬ 
жавшихъ его вѣдѣнью школъ и участвовалъ въ Вреславлѣ 
въ назначенной министромъ конференціи для совѣщанія объ 
учебныхъ дѣлахъ, гдѣ и было рѣшено открыть въ Бреслав¬ 
скомъ департаментѣ 189 новыхъ католическихъ училищъ, 
изъ коихъ 82 были уже вполнѣ устроены, 46 до постройки 
зданій помѣщены въ наемныхъ домахъ, а 61 имѣлись еще 
въ виду. Возвратясь въ Бреславль, онъ составилъ ин¬ 
струкцію для директоровъ семинарій, визитаторовъ учи¬ 
лищъ, архипастырей, пасторовъ и учителей и въ цирку¬ 
лярѣ при третьемъ или силезскомъ пространномъ катехи¬ 
зисѣ обратилъ вниманіе священниковъ на благотворное 
вліяніе церковной катехизаціи. Основою этой'к’&'техизаціи 
онъ въ Саганскихъ школахъ ввелъ три катехизиса, изъ 
коихъ каждый былъ разсчитанъ на развитіе одной изъ трехъ 
душевныхъ способностей: первый назначенъ былъ только 
для начинающихъ, съ тѣмъ, чтобы они изучали на память 
главнѣйшіе догматы, второй —чтобы освоить умъ съ като¬ 
лическимъ ученіемъ, а третій — чтобы повліять на волю 
учениковъ. Съ цѣлью распространить свои идеи въ болѣе 
обширныхъ кругахъ, онъ въ 1772-мъ г. написалъ для ру¬ 
ководства учителямъ относительно новаго способа препо¬ 
даванія свое сочиненіе: „Свойства, знанія и признаки 
добросовѣстныхъ преподавателей, обязанныхъ съ поль¬ 
зою обучать юношество въ первоначальныхъ городскихъ и 
сельскихъ школахъ согласно съ обнародованнымъ въ Силе¬ 
зіи для римско-католическихъ жителей королевскимъ об¬ 
щимъ учебнымъ регламентомъ 11 . Въ школѣ—говоритъ онъ 
тамъ—ничего еще не достигнуто, если набивается одна толь¬ 
ко память дѣтей и ихъ мучаютъ заучиваньемъ наизустъ; 
чему бы ни учились дѣти, они долж ны все пони мать и умѣть 
примѣнять: поэтому преподаватель долженъ быть въ со¬ 
стояніи сдѣлать имъ все понятнымъ и вразумительнымъ; 
онъ долженъ убѣдиться, хорошо ли они все поняли и умѣютъ 
ли правильно примѣнять выученное. Но это еще не все. 
Для того чтобы вникнуть въ важность учительской должно¬ 
сти, надо помнить, что школы и учителя обязаны сдѣлать 
дѣтей полезными членами государства, разумными людьми, 
честными христіанами, т. е. соучастниками земяаго и вѣч¬ 
наго блаженства. А потому въ школахъ слѣдуетъ тщатель¬ 
но развивать молодыхъ людей особенно относительно ума 




и улучшенія воли, наполнить память не одними только 
словами, но также и предметами, изощрить разсудокъ, по¬ 
буждать къ мышленію и сужденію; объяснять причину всѣхъ 
вещей, такъ чтобы молодые люди поняли ее, и поощрять 
ихъ вопросами. Чтобы исполнить это, учитель обязанъ при¬ 
мѣнить къ дѣлу четыре статьи: і) Обучать молодыхъ 
людей въ общественныхъ школахъ не только по- 
Ь одиночкѣ, но большею частью вмѣстѣ (совмѣстное 
ц обученіе); 2) Тщательнымъ выспрашиваньемъ по- 
1 стояино наблюдать, вѣрно ля ученики поняли пре¬ 
подаваемое (катехиз&дъа); 3) Относительно предме¬ 
товъ, которые н ад лежитъ запечатлѣть въ памяти, 
пользоваться особеннымъ пріемомъ, такъ называе¬ 
мымъ буквеннымъ методомъ; 4) На все употреблять 
извѣстныя таблицы, въ которыхъ изучаемые предметы раз¬ 
мѣщены въ надлежащемъ порядкѣ, ясно и по возможности 
подробно (составленіе таблицъ). Совмѣстное обученіе 
состоитъ въ томъ, чтобы всѣ ученики за одинъ и тотъ же пред¬ 
метъ принимались въ одно и то же время, а не повторяли 
бы одинъ за другимъ техническіе термины. На этотъ ко¬ 
нецъ учителя должны настаивать: 1) чтобы у дѣтей для 
складовъ, чтенія и ученія были одинаковыя книги; 2) если 
ученикамъ приходится что-либо читать или говорить на- 
изустъ, то пріучать ихъ произносить одни и тѣ же слова 
одинаковымъ тономъ и въ однО и то же время; 3) но для 
того чтобы ученики не привыкали къ одному и тому же 
тону, учитель долженъ иногда мѣнять его и заставлять 
дѣтей складывать, читать и отвѣчать въ этомъ измѣненномъ 
тонѣ; 4) дѣтей, обладающихъ вообще одинакими способно¬ 
стями и знаніями, соединять в ъ^юдиз .ъ лшагдъ и т. д. Бтквен- 

_ньуй методъ состоитъ въ томъ, что на доскѣ при учени- 

не спѣша, четко и въ порядкѣ пишутъ начальныя 
буквы тѣхъ словъ, которыя хотятъ запечатлѣть въ яхъ па¬ 
мяти. Записывая, слѣдуетъ внятно выговаривать слова и 
пріучать учениковъ быть внимательными какъ къ тому, 
ічто говорится, такъ и къ каждой записываемой буквѣ. При 
видѣ буквъ внимательный ученикъ вспомнитъ также и сло¬ 
ва, какія учитель выговаривалъ, записывая ихъ. Какъ сло¬ 
ва, такъ и означаемыя ими предметы онъ впечатлѣетъ въ 
своей памяти . въ томъ же порядкѣ, въ какомъ начальныя 
буквы расположены на доскѣ. Потомъ заставляютъ учени¬ 
ковъ сперва всѣмъ вмѣстѣ, а послѣ также и поодиночкѣ 
внятно и ясно выговаривать Фразу, помогаютъ имъ въ слу¬ 
чаѣ ошибки, и продолжаютъ такимъ образомъ до тѣхъ поръ, 
пока они не усвоятъ ее себѣ. Наконецъ стираютъ буквы и 
испытываютъ, въ состояніи ли ученики сказать заученное 
наизустъ. Подъ составленіемъ таблицъ разумѣютъ упо¬ 
требленіе статей, при помощи которыхъ все, подлежащее 
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изученію, распредѣляется по главнымъ частямъ и побочнымъ 
предметамъ, по отдѣламъ, приставкамъ и опредѣленіямъ, 
такъ чтобы учащіеся могли видѣть не только то, что имъ 
необходимо знать о подобныхъ предметахъ, но также и по¬ 
рядокъ, въ какомъ каждый изъ нихъ слѣдуетъ за другимъ 
и какъ они связаны между собою. Имѣются двоякаго рода 
таблицы: 1) устроенныя въ родѣ родословныхъ деревъ съ 
скобками-, V) такія, въ которыхъ главные и побочные пред¬ 
меты и все къ нимъ принад нежащее отмѣчаются простымъ 
внесеніемъ начальныхъ буквъ каждаго слова. Наир. Кате- 
хетичеекая таблица: Объясненіе: (К)атехизисомъ (на¬ 
зывается (к)нига, (п)о (к)оторой (д)ѣти (и)зучаютъ (з)а- 
конъ (Б)ожій (п)о (в)опросамъ (и) (о)твѣтамъ. Христіан¬ 
ское ученіе опредѣляется слѣдующимъ образомъ: 


Вообще. 

Г что существуетъ Богъ 
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Этотъ методъ даетъ отвлеченное вмѣсто конкретнаго, 
правила о языкѣ вмѣсто упражненія на дѣлѣ, слова вмѣсто 
предметовъ. Это не что иное какъ механизмъ обученія, от¬ 
вѣчающій механически систематизирующему духу, какой 



іезуитизмъ отпечатлѣлъ на католической системѣ препода¬ 
ванія; — созданный нравственнымъ, туманнымъ и интел¬ 
лектуальнымъ духомъ Фельбигера, такой методъ впослѣдствіи 
послужилъ іезуитизму орудіемъ для закоснѣлой Формы препо¬ 
даванія и школъ. Въ личныхъ попыткахъ Фельбигера, какъ 
говоритъ Геппе,—въ противоположность поддерживаемой до¬ 
толѣ въ католицизмѣ монашески и іезуитски-іерархической 
культуры, хотя можетъ быть и одностороннимъ образомъ 
—выразился тотъ истый духъ христіанства, который, не 
помышляя о прославленіи папскаго авторитета и іерархіи 
наружныхъ церковныхъ институтовъ, обратилъ свое вни¬ 
маніе на то, что необходимо было для христіанскаго и бла¬ 
гочестиваго образованія народа. 

Съ 1774 го г. Фельбигеръ перенесъ свою дѣятельность 
изъ Силезіи въ Австрію, куда Марія Терезія пригласила 
его для преобразованія школъ. Марія Терезія, избавивъ 
свою страну отъ бѣдствій войны, особенно въ послѣднюю 
треть своего 40-лѣтняго царствованья, когда сынъ ея, увѣн¬ 
чанный въ 1764-мъ г. германскою короною Іосифъ II, со¬ 
стоялъ при ней соправителемъ, а Еауницъ служилъ опо¬ 
рою внѣшней и внутренней политики, предприняла самыя 
плодотворныя и рѣшительныя преобразованія. Въ десяти¬ 
лѣтіе отъ 1770-го до 1780-го г. совершилось основаніе 
австрійской народной школы. Уже въ январѣ 1771-го г., 
по предложенію нижнеавстрійской учебной коммиссіи, ду¬ 
шою которой былъ Гегелинъ, открыли нормальную 
школу въ Вѣнѣ, а съ 1770-го и до 1772-го г. какъ госу¬ 
дарственный совѣтъ и министры, такъ и соправитель и 
императрица были заняты учебнымъ планомъ графа Лер- 
гена, заявившаго: 1) Необходимо государственною 
властью установить по возможности вполнѣ разра¬ 
ботанный планъ касательно совокупной системы 
школъ и воспитанія, который во всѣхъ своихъ ча¬ 
стяхъ стремился бы къ великой цѣли воспитать 
истинныхъ и вмѣстѣ съ тѣмъ образованныхъ, спо¬ 
собныхъ и ревност ныхъ къ с лужбѣ отечеству хри¬ 
стіанъ. „Система школъ и воспшганТя—' ЖаРья 'въ - в'иду воз¬ 
вратить родителямъ ихъ самое дорогое и часто даже един¬ 
ственное благо, а государству даровитыхъ и превосходныхъ, 
или посредственныхъ обыденныхъ и простыхъ людей — 
должна съ этихъ поръ считаться достойнымъ важнѣйшихъ 
обсужденій предметомъ и при этомъ слѣдуетъ постоянно и 
безъ пристрастія къ существующимъ туземнымъ учрежде¬ 
ніямъ принимать въ соображеніе примѣры другихъ госу¬ 
дарствъ 11 . Для достиженія цѣли воспитанія школы должны 
быть распредѣлены слѣдующимъ образомъ: А. Всеобщія 
тривіальныя училища, а именно а") сельскія „для образо¬ 
ванія крестьянина сообразно потребностямъ всей его жиз- 
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ни 1 '"; Ь) низшія учебныя заведенія въ городахъ, гдѣ мѣ¬ 
щанскимъ дѣтямъ дается первоначальное обученіе; В. Ре¬ 
альныя училища „для молодыхъ людей, назначаемыхъ по¬ 
мимо сельскаго быта ко всякому иному роду жизни и 
промысла, или къ настоящему изученію наукъ и датини 1 -'-; 
О. „Ученыя плп латинскія шкоды и гимназіи для а) моло¬ 
дыхъ дворянъ, Ь) для сыновей другихъ достаточныхъ ро¬ 
дителей, с) для бѣдныхъ, но чрезвычайно даровитыхъ дѣ¬ 
тей 11 . 2) Надзоръ надъ системою школъ и воспитанія 
и управленіе ею во всемъ объемѣ и по всѣмъ отра¬ 
слямъ должны вполнѣ и постоянно подлежать госу¬ 
дарству. „Правительство обязано имѣть непосредственное 
наблюденіе за системою школъ и воспитанія и во всякое 
время опредѣлять и знать въ точности, или имѣть возмож¬ 
ность ежеминутно узнавать, кѣмъ, какъ, гдѣ и съ какою 
цѣлью что-либо преподается^. 3) Обученіе и воспитаніе 
должны быть рѣшительно изъяты изъ рукъ мона¬ 
ховъ, которымъ они, за исключеніемъ медицин¬ 
скихъ наукъ, доселѣ почти вполнѣ поручались, и 
школы необходимо замѣстить одними только мір¬ 
скими учителями или все-таки свѣтскими духов¬ 
ными лицами. Необходимость этого вытекаетъ изъ двухъ 
соображеній: а) образованіе юношества въ руководимыхъ 
монашескими орденами школахъ никоимъ образомъ не удов¬ 
летворяетъ требованьямъ, не отвѣчаетъ ожиданіямъ, какія 
поставляются государствомъ, какія питаются родителями; 
и і>) при устройствѣ, какимъ отличаются эти монашескія 
корпораціи и по присущему имъ духу нельзя надѣяться, 
чтобы онѣ когда либо удовлетворяли этимъ требованьямъ, 
отвѣтили этимъ ожиданіямъ.—Учебный планъ Пергена былъ 
устраненъ, оттого что графъ ГадФельдъ возсталъ противъ 
трехъ статей: противъ устраненія духовныхъ лицъ, про¬ 
тивъ учрежденія самостоятельной я независимой учебной 
и ученой главной директоріи, и особенно противъ требуема¬ 
го имъ вызова иноземныхъ педагоговъ, что оказывается 
излишнимъ, „такъ какъ способъ обученія послѣднихъ моягно 
заимствовать изъ ихъ книгъ, а дальнѣйшія поясненія можно 
вытребовать посредствомъ переписки или отправки къ нимъ 
довѣреннаго лпца а ,—а сверхъ того вреднымъ, „такъ какъ 
это можетъ возбудить вниманіе и подозрѣніе публики от¬ 
носительно новаго способа обученія- 1 . Учебный планъ Пер- 
гена „былъ отложенъ по высочайшему иоведѣнію" глав- 
нъйше оттого, что соправитель мнѣніемъ отъ 15-го іюля 
1772-го г. заявилъ, что призывъ въ настоящее время одного 
или нѣсколькихъ ученыхъ, какъ то предлагается Йерге¬ 
номъ, кажется ему весьма полезнымъ, но крайне несвое¬ 
временнымъ предложеніемъ. „Намъ слѣдуетъ — говоритъ 
Іосифъ — прежде всего. добиваться, чтобы всѣ подданные 



— 698 — 


по возможности ■ научились писать, читать и немного счи¬ 
тать; для этого нѣтъ надобности въ ученыхъ; необходимы 
лишьшколы и распространеніе Саганскьго способа обученія, 
вмѣстѣ съ тѣмъ назначеніе оклада способнымъ учителямъ, 
подчиненіе духовнаго преподаванія и существенная связь 
его съ лучшими частями всеобщаго обученія, потомъ улуч¬ 
шеніе всѣхъ грамматическихъ правилъ и совращеніе без¬ 
полезныхъ латинскихъ мелочей, затѣмъ стипендіи для осо¬ 
бенно даровитыхъ личностей какого бы то ни было сосло¬ 
вія, которыя, смотря по ихъ различнымъ дарованіямъ, снаб¬ 
жались бы средствами, чтобы изслѣдовать наиболѣе понят¬ 
ныя для нихъ науки и вполнѣ посвятить себя имъ; сиротскіе 
дома, Фундушп, коллегіи, академіи, изъ коихъ такимъ же 
образомъ устранялось бы все безполезное п въ которыхъ 
удерживались бы только дѣйствительно трудолюбивые и 
подающіе надежду юноши, само собою разумѣется не тѣ, 
которые находятся тамъ за свои собственныя деньги, но 
которые содержатся на общественный счетъ или «ьундуша- 
ми. Затѣмъ слѣдуетъ размѣстить молодыхъ людей по окон¬ 
чаніи ихъ учевія; низпіій классъ, получивъ образованіе, 
пристроится въ торговомъ званіи, на частной службѣ, нако¬ 
нецъ въ арміи, гдѣ ощущается большой недостатокъ въ 
унтероФицерахъ. Для дворянъ недавно дѣлались уже пред¬ 
ложенія, которыя должны бы повести къ чему нибудь. Въ 
гражданской службѣ, точно такъ же какъ и въ духовномъ п 
военномъ званіи, не слѣдовало бы дѣлать различія между 
дворянами и другимъ сословіемъ; необходимо отмѣвить вся¬ 
кія привилегіи и отдавать преимущество одному только 
старшинству. Послѣ всѣхъ этихъ учрежденій настанетъ по¬ 
ра пригласить ученыхъ, и мнѣ хотѣлось бы, чтобы по воз¬ 
можности . скорѣе достиглась цѣль моихъ желаній и изъ 
многихъ упомянутыхъ здѣсь' предположеній хоть нѣкоторыя 
исполнились еще при моей жизни 11 .—Итакъ, отвергнувъ пред¬ 
ложенія Бергена, все-таки не пришли еще ни къ какому обще¬ 
му учебному плану; а тѣмъ временемъ отмѣнили орденъ 
іезуитовъ и наслѣдовали отъ него значительныя суммы 
для учебныхъ и воспитательныхъ цѣлей,—притомъ боль¬ 
шое число латинскихъ іезуитскихъ школъ также не могло 
существовать долѣе, и потому въ 1773-мъ г. уже было по¬ 
становлено: „отмѣвить совершенно разныя гимназіи и не¬ 
значительныя двухъ и трехъ-классныя училища, а взамѣнъ 
того въ тѣхъ же мѣстностяхъ назначить нѣмецкихъ учителей 
по введенному методу нормальной школы 1 - 1 ; наконецъ при 
проникавшемъ всюду преобразованіи ученыхъ заведеній, ко¬ 
торыя по всѣмъ ступенямъ должвы были перейти въ другія 
руки, нельзя было также оставить безъ вниманія и внѣ связи 
подготовительную освовуя первоначальныхъ школъ“. Къ это¬ 
му присоединились еще недоразумѣяія при нормальномъ учи- 
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лящѣ. Оно нуждалось въ руководителѣ. Наконецъ-то нашли 
его въ часто упонимаемомъ учебною коммиссіею, придвор¬ 
ною канцеляріею я государственнымъ совѣтомъ аббатѣ Са~ 
ганскомъ. Явился Фельба-щт . Въ качествѣ главнаго дирек¬ 
тора учебной системы для австрійскаго государства онъ 
въ 1774-мъ г. выработалъ „всеобщій учебный уставъ 
для нѣмецкихъ нормальныхъ, главныхъ и тривіальныхъ 
школъ во всѣхъ австрійскихъ наслѣдственныхъ владѣніяхъ, 
основываясь на главной мысли, „что отъ хорошаго вос¬ 
питанія п руководства въ раннемъ возрастѣ зави¬ 
ситъ будущій строй жизни всѣхъ людей и образо¬ 
ваніе ума и образа мыслей всего народа вообще, 
которое можетъ быть достигнуто только тогда, 
когда цѣлесообразными воспитательными и учеб¬ 
ными заведеніями разсѣется мракъ невѣжества и 
всякому дано будетъ приличное его званію обра- 
зованіе*. Для достиженія этой цѣли организуются три 
рода нѣмецкихъ школъ: 1) Въ каждой провинціи, а именно 
въ мѣстахъ, гдѣ находится учебная коммяссія, нормаль¬ 
ныя школы въ качествѣ высшаго реальнаго и образцо¬ 
ваго училища, при одномъ директорѣ съ 4 до 5 учителей. 
Предметы преподаванія: законъ Божій; склады, чтеніе, пра¬ 
вописаніе и каллиграфія, счетъ; нѣмецкій языкъ, латинь, 
исторія, географія, естествознаніе, геометрія, начальныя 
основанія межеванія и зодчества, механика; а для подго¬ 
товки будущихъ учителей сверхъ того методика, управле¬ 
ніе школою и пр. 2) Нѣмецкія главныя училища, съ 
тѣмп же нредметами преподаванія, что п въ нормальныхъ 
школахъ, но только еъ болѣе ограниченною цѣлью, съ тремя 
и не болѣе какъ съ четырьмя учителями и тремя класса¬ 
ми,— въ большихъ городахъ и монастыряхъ, такъ что въ 
каждомъ округѣ провинціи находилось бы по крайней мѣрѣ 
по одной школѣ. 3) Обыкновенныя нѣмецкія или три¬ 
віальныя училища во всѣхъ маленькихъ городахъ, мѣс¬ 
течкахъ и селахъ, по крайней мѣрѣ во всѣхъ мѣстахъ,гдѣ 
находятся приходскія церкви. Въ нихъ назначено препода¬ 
вать: законъ Божій и священную исторію, нравоученіе, 
чтеніе по печатному и писанному, скоропись, счетъ. Сверхъ 
того „надлежащее для поселянъ наставленіе о честности и 
хозяйствѣ^. Законъ Божій во всѣхъ училищахъ преподает¬ 
ся священниками. Въ нормальныхъ и главныхъ школахъ 
для этого назначаются особые учителя изъ духовенства, 
имѣющіе ежедневно преподавать по крайней мѣрѣ по одно¬ 
му часу и объяснять катехизисъ, священную исторію, нра¬ 
воученіе и воскресныя проповѣди; въ тривіальныхъ учи¬ 
лищахъ пасторы или ихъ викаріи обязаны по крайней 
мѣрѣ одинъ разъ переспросить катехизисъ. Методъ примѣ¬ 
няется буквенный. Для вышедшихъ изъ школы молодыхъ 
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людей каждое воскресенье послѣ обѣдни назначаются два 
часа для повторенія, въ которые учитель подъ вѣдѣнь¬ 
емъ пастора объясняетъ воскресныя проповѣди, обучаетъ 
чтенію, чистописанію и счету и повторяетъ пройденное 
прежде. Во всѣхъ мѣстахъ должны находиться списки 
обязанныхъ посѣщать школу дѣтей. Въ классномъ жур¬ 
налѣ отмѣчаются присутствіе и неявка учениковъ. Ни од¬ 
ного пастора нельзя назначать для занятія связанной съ 
попеченіемъ о духовной паствѣ должности, если онъ иепредъ- 
явитъ выданнаго катехетомъ нормальной школы свидѣтель¬ 
ства въ томъ, что онъ достаточно свѣдущъ въ предписан¬ 
ныхъ учебнымъ уставномъ предметахъ преподаванія и зна¬ 
комъ съ новымъ учебнымъ методомъ. Учителемъ можетъ 
быть только тотъ, кто по произведенномъ испытаніи ока¬ 
залъ удовлетворительныя познанія, кто слѣдовательно въ 
образцовой или даже въ находящейся по близости главной 
школѣ по предписанному методу обучался и снабженъ сви¬ 
дѣтельствомъ о хорошо выдержанномъ экзаменѣ. Дирек¬ 
торы и учителя при нормальной...й главной школахъ по- 
I лучаютъ постоянный окладъ налйчным'и'^еяьгамй. Сельскіе 
Мучителя содержатся на счетъ общинъ, въ которыхъ они 
служатъ: самый простой—наиболѣе выгодны й спосо бъ 
состоитъ въ отврд^гИГ^имъ извѣстнагб“~размѣра пол§й и 
. ^угодъ '; ""самый дурной способъ замѣнять окладъ учителей 
состоитъ въ платѣ за ученье, оттого что въ такомъ случаѣ 
родители часто удерживаютъ своихъ дѣтей дома, лишь бы 
не платить ничего; сельскимъ учителямъ не возбраняется 
также помимо учебной должности заниматься еще другимъ 
честнымъ промысломъ, если только это не мѣшаетъ ихъ 
главному дѣлу и если отъ того не страдаетъ ихъ достоин¬ 
ство.—Школу должны посѣщать дѣти того и другого пола, 
родители которыхъ не намѣрены или не въ состояніи со¬ 
держать домашняго наставника,—а именно по достиженіи 
ими шестялѣтняго возраста по малой мѣрѣ въ теченіе шести 
иля семи лѣтъ, Ученіе производится ежедневно зимою 
но утрамъ отъ 8 до 11, а лѣтомъ, по крайней мѣрѣ въ де¬ 
ревнѣ, отъ 7 до 10, послѣ обѣда непремѣнно отъ 2 до 4 
часовъ. Въ деревняхт> въ лѣтніе мѣсяцы дѣтей отъ 9-ти до 
13-ти-лѣтняго возраста не слѣдуетъ ионуждать къ посѣще¬ 
нію школы. Учитель долженъ обучать заразъ вс ѣхъ уч ени- 
кодь_одного класса и особенно пользоваться надлежащимъ 
образомъсовмѣётнымъ чтеніемъ; ему предписывается упо¬ 
треблять въ дѣло таблицы, а въ менѣе обширныхъ пред¬ 
метахъ буквенный методъ; для того чтобы все его препо¬ 
даваніе было плодотворно и чтобы убѣдиться, поняли ли 
ученики пройденное, онъ обязанъ умѣть также пользовать¬ 
ся Всѣ предметы, какіе веобходимо изучать 

юношеству, а слѣдовательно также и религіозныя истины, 
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необходимо сперва запечатлѣть въ ихъ памяти. Малолѣт¬ 
нимъ необходимо заучивать наизустъ важнѣйшія статьи 
учебнаго предмета тѣмъ болѣе, что у нихъ часто недо¬ 
стаетъ не только словъ, ни даже и понятій о вещахъ. 
Однако все изучаемое должно быть хорошо понято, надо 
побуждать молодыхъ людей, коль скоро они способны на 
это, выражаться о пройденномъ собственными словами, го¬ 
ворить объ немъ какъ обо всякой другой знакомой имъ ве¬ 
щи; наконецъ все слышанное и читанное слѣдуетъ не толь¬ 
ко изучить и нонять, но также запечатлѣть въ душѣ, и та¬ 
кимъ образомъ вліять на волю. Дисциплина поддержи¬ 
вается соблюденіемъ всего, что предписывается законами 
школы. Наставникъ да иомнитъ, что люди всякаго рода, 
даже самый нѣжный возрастъ, охотнѣе повинуются ласкѣ 
и разуму, нежели насилію;—онъ да избѣгаетъ всего, что 
могло бы унизить или умалять его достоинство въ глазахъ 
учениковъ;—и да прибѣгаетъ къ строгости лишь тогда, 
когда ласка не помогаетъ. Въ школѣ допускаются слѣдую¬ 
щія наказанія: розги для младшихъ и среднихъ учениковъ, 
гибкія трости для болѣе взрослыхъ учениковъ, лишеніе 
пріятныхъ вещей, стыдъ, имѣющій прямое отношеніе къ 
проступку. Но изгоняютъ всякаго рода посрамляющія на¬ 
казанія, какъ то позорящія и нарочно придуманныя уни¬ 
женія, въ родѣ ослиныхъ ушей и т. п.—Непосредственный 
надзоръ въ нормальныхъ и главныхъ школахъ подлежитъ 
директору, а въ другихъ училищахъ мѣстнымъ пасто¬ 
рамъ. Для извѣстнаго числа школъ назначается главный 
смотритель, который объѣзжаетъ округъ по крайней мѣ¬ 
рѣ разъ въ годъ, устроиваетъ находящіяся тамъ школы и 
наблюдаетъ какъ за внѣшними, такъ и за внутренними ихъ 
дѣдами. Въ каждой провинціи находится учебная ком¬ 
миссія, состоящая изъ трехъ совѣтниковъ мѣстнаго зем¬ 
ства, изъ уполномоченнаго ординаріата и изъ секретаря съ 
привлеченіемъ директора нормальной школы. Главная ди¬ 
рекція нѣмецкихъ школъ въ Вѣнѣ служитъ въ учебныхъ 
дѣлахъ оффиціальнымъ брганомъ высшей власти. „Итакъ— 
говоритъ Фельбигеръ—государственные люди бдятъ надъ 
системою школъ; они предохраняютъ отъ упадка пошатну в- 
шіяся заведенія; черезъ этихъ мужей императрица получаетъ 
извѣстія о состояніи послѣднихъ; черезъ нихъ она раздаетъ 
свои приказанія для усовершенствованія училищъ. Нигдѣ 
школы не связаны такъ тѣсно съ правительствомъ, какъ 
въ государствѣ Маріи Терезіи*.— Эта новая учебная систе¬ 
ма имѣла счастливый починъ. Въ Вѣнѣ вскорѣ оказалось 
11 школъ съ 862 учениками и 962 ученицами; въ пред¬ 
мѣстьяхъ Вѣны три главныя и 62 тривіальныя школы съ 
4666 учениками и 2286 ученицами; въ-деревняхъ бл;изъ 
Эмса 4 главныя школы съ 1219 учениками, 2 училища 
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англійскихъ дѣвицъ еъ 118 дѣтьми, 761 тривіальная школа 
съ 21055 учениками и 17 нормальныхъ училищъ. 

Учебная реформа Фельбигера болѣе всего распространи¬ 
лась въ Богеміи , гдѣ деканъ Фердинанде Ктдермат изъ Кап¬ 
лица, возведеннный за услуги по учебному вѣдомству въ 
дворянство подъ именемъ фот-Шульштета, многое превос¬ 
ходно уже подготовилъ. Онъ вновь организовалъ свою при¬ 
ходскую школу, и она вошла въ такую славу, что вездѣ 
стали подражать его учебнымъ учрежденіямъ. Въ ней и въ 
устроенныхъ по его плану народныхъ училищахъ препода¬ 
вали чтеніе, письмо, счетъ, законъ Божій и священную 
исторію, нравоученіе, правописаніе, музыку и сельское хо¬ 
зяйство. КогТЗГ въ 1773 г. заведеніе Киндермана возведено 
было въ нормальную школу, то онъ расширилъ его въ 
томъ отношеніи, что устроилъ при немъ еще ремеслен¬ 
ное училище, считан необходимымъ ввести занятія ремес¬ 
лами въ учебный планъ, потому что такимъ образомъ въ 
школахъ можно внушить дѣтямъ не только настоящую охо¬ 
ту и способность къ труду, но также благодаря смѣнѣ пре¬ 
подаванія обычныхъ учебныхъ предметовъ ремесленными 
занятіями, любовь и влеченіе къ школѣ; а сверхъ того 
этимъ дается еще средство въ ней самой пріобрѣтать необ¬ 
ходимыя деньги для покупки учебниковъ и пись¬ 
менныхъ принадлежностей. Онъ указалъ притомъ нуждаю¬ 
щимся учителямъ, какъ съ помощью ремесленныхъ клас¬ 
совъ они могли бы улучшить свои средства пропитанія, 
какъ жены ихъ вязаньемъ, шитьемъ, пряденіемъ, чесаніемъ 
шерсти и пр., а они сами разведеніемъ деревъ, огородни¬ 
чествомъ, шелководствомъ и нр. могли бы добыть себѣ за¬ 
работокъ, а вмѣстѣ съ тѣмъ съ пользою и пріятно воспол¬ 
нить часы досуга. „Выгоды, проистекающія изъ такихъ 
ремесленныхъ школъ, велики, значительны. Онѣ предотвра¬ 
щаютъ грѣхъ и порокъ и способствуютъ преуспѣянію че¬ 
ловѣческаго общества 11 . 

Іосифа II продолжалъ идти по стопамъ своей матери, ко¬ 
торая и прежде уже дѣйствовала въ согласіи съ нимъ. 
Вотъ его молитва: „Боже праведный! Ты весь терпимость и 
любовь, солнце Твое свѣтитъ какъ христіанамъ, такъ и 
богоотступникамъ, Твой дождь оплодотворяетъ поля какъ 
заблудшихъ, такъ и вѣрующихъ, и зародышъ всякой доб¬ 
родѣтели находится въ сердцѣ даже язычника. Ты, вравед- 
ный Боже, научаешь меня терпимости и любви, Ты указу- 
ешь мнѣ, что различіе мнѣній не препятствуетъ Тебѣ быть 
благимъ отцемъ всѣхъ людей, и мнѣ ли, созданью Твоему, 
с|тстать отъ Тебя, я ли не допущу, чтобы каждый изъ мо¬ 
ихъ подданныхъ поклонялся Тебѣ по своему, я ли дерзну пре¬ 
слѣдовать иновѣрцевъ и мечемъ обращать заблудшихъ? 
Нѣтъ, всемогущій, своею любовью всеобъемлющій Боже, 
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избави меня отъ этого; хочу уподобиться Тебѣ насколько 
возможно; хочу какъ и Ты быть долготерпѣдивымъ. Съ 
этой поры въ моемъ государствѣ да прекратится всякое 
гоненіе за вѣру. Какая религія не поучаетъ любить добро¬ 
дѣтель и гнушаться порока! Итакъ, всякая да будетъ тер¬ 
пима нами. Пусть всякій изъ насъ поклоняется Тебѣ, Бо¬ 
же праведный, по своему крайнему разумѣнію. Развѣ заб¬ 
лужденія ума заслуживаютъ изгнанія изъ общества? Развѣ 
строгостью привлечемъ къ себѣ сердца, обратимъ заблуд¬ 
шихъ? Съ этихъ поръ да будутъ разорваны гнусныя оковы 
нетерпимости; взамѣнъ того да соединятъ моихъ поддан¬ 
ныхъ навсегда сладостныя узы терпимости и братской 
любви. Знаю, мнѣ предстоитъ преодолѣть много трудностей: 
не лиши же меня Твоей помощи, укрѣпи меня Твоею лю¬ 
бовью, да превозмогу благополучно всѣ эти препятствія и 
да исполнится мною законъ нашего божественнаго Учителя, 
Онъ же самъ весь терпимость и любовь 11 . 

Дѣйствія Іосин-а отвѣчали его молитвѣ. Въ 1781 г. онъ 
обнародовалъ эдиктъ ' вѣротерпимости. Потомъ смягчилъ 
цензуру. Уже въ первые три года своего царствованія за¬ 
крылъ 7<і() монастырей. Многія новыя постановленія споспѣ¬ 
шествовали какъ наружному составу школъ, такъ и внут¬ 
реннему ихъ строю и улучшенію. Благодаря эдикту вѣро¬ 
терпимости евангелическія народныя училища въ ав¬ 
стрійскихъ владѣніяхъ также приняли болѣе стройный 
видъ: изданныя для католическихъ шко*лъ постановленія 
примѣнялись и къ евангелическимъ. Съ 1794 г. въ Вѣнѣ 
находилось училище обоихъ протестантскихъ вѣроисповѣ¬ 
даній. Подъ вліяніемъ Шульштейна въ Богеміи съ особен¬ 
нымъ рвевіемъ пеклись о дальнѣйшемъ подъемѣ и народ¬ 
ныхъ школъ. Въ 1800 г. въ вей считалось 2644 обществен¬ 
ныхъ учебныхъ заведеній, между которыми находилось 
2628 мѣщанскихъ училищъ. Первоначальнымъ обученіемъ 
занимались въ 2544 тривіальныхъ школахъ. Для подготов¬ 
ки мѣщанъ къ профессіямъ служили въ особенности 54 го¬ 
родскія училища, каждое изъ 3 классовъ съ 2— 4’ учителя¬ 
ми; помимо нихъ имѣлось 29 главныхъ' , школъ, каждая изъ 
4 классовъ; въ Пражской нормальной школѣ преподавали 
9 учителей. Въ числѣ этихъ заведеній было 2199 католи¬ 
ческихъ, 36 проестантскихъ и 21 іудейская. 

Несмотря на такой широкій размахъ, австрійская 
система школъ всетаки страдала внутреннимъ недугомъ. 
Она была механическая какъ вовнѣ, такъ и внутри. „Въ 
теоріи—сказалъ Резевицъ въ 1786 г., было конечно все пре¬ 
восходно задумано, чтобы согласно современному государ¬ 
ственному строю, нормальными школами отмежевывались, 
такъ сказать, пригодныя для каж даго сосдовія -Въ цивили¬ 
зованномъ мірѣ знанія и предписывались въ нѣкоторомъ 
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родѣ самые удобопонятные способы и средства для сообще¬ 
нія ихъ его уму. Но исполненіе никоимъ образомъ не от¬ 
вѣчаетъ цѣли, а, напротивъ, уничтожаетъ ее; умъ воспитан¬ 
никовъ не возбуждается, а напротивъ подавляетси такими 
пріемами; онъ не просвѣтляется, во убивается; не обра¬ 
щается на практическія и полезныя знанія, а напротивъ, 
обременяется безполезнымъ наборомъ словъ, суевѣріемъ, 
превратными и непригодными для дѣйствительной жизни 
идеями; умъ не изощряется, но притупляется. Содержаніе и 
корма преподаванія заимствованы изъ іезуитскихъ училищъ, 
и цѣль и методъ ихъ удержаны подъ другимъ лишь назва¬ 
ніемъ и видомъ. Это несуразное цѣлое сверхъ того разбива¬ 
ется еще самымъ негоднымъ изъ всѣхъ способовъ обученія, 
притупляющимъ умъ и оставляющимъ его впустѣ буквеннымъ 
методомъ,дробясь на части, которыми воспитанникъне побуж¬ 
дается ни мыслить, ни созерцать, ни чувствовать. Учите¬ 
ля выбираются изъ класса людей, незнакомыхъ ни съ дѣй¬ 
ствительнымъ міромъ, ни съ его дѣлами, не понимающихъ 
и не цѣнящихъ ни значенія, ни важности ихъ, и взираю¬ 
щихъ на нихъ даже съ презрѣніемъ съ высоты своего во¬ 
ображаемаго святаго величія; горе тому изъ нихъ, кто дер¬ 
знулъ бы самъ мыслить, дѣйствовать по собственному воз¬ 
зрѣнію, или снизойти къ понятіямъ своего ученика! Каж¬ 
дому изъ нихъ предписанъ его урокъ, какъ и что мыслить, 
и онъ обязанъ соблюдать все это ненарушимо. Все и на¬ 
всегда установлено кармою , содержаніе и Форма, освящены 
на вѣки, всякому просвѣщенію и усовершенствованію пре¬ 
гражденъ доступъ, всякая полезная и цѣлесообразная мысль 
устранена на всѣ будущія времена, и разъ навсегда отмѣ¬ 
чены предѣлы, выходить изъ которыхъ не дозволяется ни 
подъ какимъ видомъ^. 

Потому то по смерти Іосифа II (1790) и Леопольда II 
(1792), когда австрійская учебная система вслѣдствіе цер¬ 
ковной реакціи унизилась до закоснѣлаго, тормозящаго 
всякое вольное умственное движеніе учебнаго механизма и 
свободный духъ Фельбигера, Шульштейна и Іосифа долженъ 
былъ уступить ^включительно церковному направленію, 
Саранскій методъ (собстйёнво Фельбигеровъ, а называемый 
такъ потому что впервые былъ введенъ въ Саганскихъ шко¬ 
лахъ) могъ и тогда быть удержанъ, точно такъ же могли быть 
предписаны и употреблявшіеся въ школѣ учебники. Скры¬ 
вавшійся прежде подъ рукою великихъ мужей меха¬ 
низмъ теперь вполнѣ обнаружился. Образованіе учителей 
походило на натаск ѵ. Пріемы преподаванія предписы¬ 
вались имъ до мелочей. При такой окоченѣдоети успѣхъ 
былъ вовсе немыслимъ. Къ тому же еще и религіозная 
тыиаі А гдѣ властвуетъ духъ тьмы, тамъ не можетъ пре¬ 
успѣвалъ учебное дѣло, жизненная стихія котораго всегда 
свѣтъ. 
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2. ГУМАНИЗМЪ. 


32 . 


Основная мысль гуманизма. 

Благодаря Монтеню, Байону, Ратихію и Коменскому,— 
благодаря также піэтизму, который языки считалъ вспомо¬ 
гательнымъ средствомъ для толкованія библіи, но причте- 
ніи языческихъ писателей опасался за религіозность моло¬ 
дыхъ людей, и потому готовъ былъ черпать латинь скорѣе 
изъ Лактанція и Августина, нежели изъ Цицерона,—но бо¬ 
лѣе всего благодаря Филантропизму, который исключительно 
одни общеполезныя знанія считалъ истиннымъ средствомъ 
образованія и только изъ уваженія къ обычаю, да и то 
лишь какъ побочнымъ предметомъ занимался древними язы¬ 
ками,— потрясена была въ своихъ основахъ старая ученая 
республика, считавшая, по основанной на давности привыч¬ 
кѣ со временъ Меланхтона и прежде, древніе языки един¬ 
ственными средствами образованія; вмѣстѣ съ тѣмъ она бы¬ 
ла вынуждена выступить въ качествѣ гуманизма, т. е. си¬ 
стемы, поставившей цѣлью всякаго образованія гуманность 
и добивающейся этой цѣли изученіемъ древне классическихъ 
языковъ. Главныя положенія его слѣдующія: 1) Древніе, 
языки составляютъ основу всякаго истиннаго об¬ 
разованія; знаніе ихъ дѣлаетъ ученыхъ; а потому оно и 
должно лечь въ основу всякаго обученія, по крайней мѣрѣ 
занимающихся науками. Разсматриваемое само по себѣ, 
изученіе языка служитъ образовательнымъ сред¬ 
ствомъ для ума, такъ какъ оно побуждаетъ къ дѣя¬ 
тельности всѣ возможныя душевныя способности и 
слѣдовательно приноситъ Формальную пользу. Но 
вмѣстѣ съ тѣмъ оно захватываетъ также всѣ отрас¬ 
ли человѣческаго знанія. Греческія и латинекія сочи¬ 
ненія суть источники всякой учености; а кто хочетъ чер¬ 
пать пзъ источниковъ, тотъ долженъ знать языки. Священ¬ 
ное писаніе, римское право, истинныя основныя начала 
медицины, философія, теорія и образцы реторики и поэзіи, 
исторія— все это дошло до насъ изъ Греціи и Рима. Чѣмъ 
строже какаянибудь изъ с о времен ныхъ націй при¬ 
держивалась изученія древнихъ, тѣмъ прекраснѣе 
былъ цвѣтъ ея соб'ственныхъпроизведеній. Невѣдѣнье 
древне-классической литературы отзовется неоснователь¬ 
ностью, односторонностью и ор. со стороны презирающаго 
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«е:—2) Грамматическое изученіе должно предшес¬ 
твовать Филосовскому, историческому, эстетическо¬ 
му. Безъ грамматики знаніе языка не прочно. Примѣненіе 
метода, по которому изучаются новѣйшіе языки, не годится 
тутъ никуда. На мертвомъ языкѣ немногіе лишь говорятъ вѣр- 
н о и изящно. Этимъ умѣньемъ обладаютъ далеко не всѣ даже 
филологи. Итакъ разго ворвый методъ имѣлъ бы слѣд¬ 
ствіемъ лишь дурное знаніе языка, а къ греческому, 
на которомъ не говорятъ сами величайшіе филологи, онъ и 
вовсе не примѣнимъ. Латинскія и греческія стили¬ 
стическія упражненія, даже поэтическіе опыты по¬ 
лезны, потому что благодаря имъ не только науча¬ 
ются писать полатини, но также и лучше понимать 
латинскихъ авторовъ. Потому что они во всякомъ 
ялыкѣ ведутъ къ знанію его основъ.—3) Слишкомъ ран¬ 
нія занятія реальными предметами вредятъ осно¬ 
вательному изученію языковъ. Правила языка слѣду¬ 
етъ изучать вкратцѣ и слегка,итолько ужь въ болѣе зрѣломъ 
возрастѣ подробно. Языки должно проходить въ школахъ, 
а науки въ университетахъ.—4) Напрасно впрочемъ дума¬ 
ютъ будто изученіе древнихъ языковъ мѣшаетъ другимъ 
полезнымъ знаніямъ. Величайшіе ученые были вмѣстѣ съ 
тѣмъ величайшими почитателями древпихъ. Врядъ ли най¬ 
дется у какой нибудь націи отличный писатель или ученый, 
который своимъ направленіемъ и высокимъ значеніемъ не 
былъ бы одолженъ Грекамъ и Римлянамъ. Лишь черезъ 
чуръ раннія занятія всѣми возможными наукамивъ 
школахъ порождаютъ поверхностные умы, незнаю¬ 
щіе основательно ни одного предмета. Помимо Фило¬ 
логическаго, вовсе нѣтъ и ни въ какомъ отношеніи не бы¬ 
ваетъ основательнаго научнаго образованія. 

Итакъ, гуманизмъ въ своихъ цѣляхъ и путяхъ образо¬ 
ванія рѣшительно выступаетъ противъ Филантропизма. 
Первый утверждаетъ именно то, что отрицаетъ другой, 
и наоборотъ отрицаетъ все, что утверждается послѣд¬ 
нимъ. Нитгаммеръ (— род. въ 1766-мъ г. въ Бейлыптейнѣ 
въ Вюртембергскомъ королевствѣ, въ 1793-мъ г. экстраорди¬ 
нарный профессоръ философіи и въ 1797-мъ г. докторъ 
экстраординарный профессоръ теологіи въ Іенѣ, въ 1804-мъ 
профессоръ теологіи и совѣтникъ консисторіи въ Вюрцбургѣ, 
въ 1807-мъ г. совѣтникъ центральной школы и высшихъ 
учебныхъ заведеній въ Мюнхенѣ—) ясно и твердо постигъ 
эту противоположность и выразилъ ее такимъ образомъ: 
1) По воззрѣнію гуманизма обученіе имѣетъ свою особую 
независимую цѣль: всеобщее образованіе человѣка; по по¬ 
нятіямъ Филантропизма наоборотъ,—одну только относи¬ 
тельную цѣль: образованіе человѣка для его будущаго на¬ 
значенія, 2) По воззрѣнію гуманизма обученіе имѣетъ въ 
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виду не столько запастись извѣстными знаніями, но попро- 
ииуществу изощрять умъ; а Филантропизмъ стремится 
снадбить умъ по возможности ббльшею массою полезныхъ 
знаній. 3) Гу ма низмъ изощряетъ умъ ученика не съ тѣмъ, 
чтобы подготовить его къ извѣстнаго рода занятіямъ, а 
напротивъ, образованіе ума служитъ тутъ само себѣ цѣлью; 
Филантропизму образованіе представляется чѣмъ-то без¬ 
цѣльнымъ, если оно не служитъ подготовкою ума для из¬ 
вѣстныхъ занятій. 4) Гуманизмъ вообще имѣетъ въ виду 
не столько образовать воспитанника для дѣйствительнаго 
міра, на что въ позднѣйшемъ возрастѣ представится еще 
много времени и поводовъ, а напротивъ—для высшаго ду¬ 
ховнаго міра; если ученикъ въ молодости не положитъ 
твердаго основанія такому образованію, то онъ пожалуй 
лишится его навсегда, такъ какъ впослѣдствіи за изучені¬ 
емъ всего, что необходимо для его званія и за дѣлами ему 
уже некогда будетъ ревностно и съ успѣхомъ заниматься 
высшимъ умственнымъ образованіемъ; Филантропизмъ, 
напротивъ того считаетъ не цѣлесообразнымъ при саиомъобу- 
ченіи стремиться уже къ высшему умственному образованію 
для духовнаго міра, для чего ученикъ лишь въ позднѣйшемъ 
возрастѣ достигнетъ надлежащей зрѣлости ума; напротивъ, 
необходимо заблаговременно начать образованіе для дѣй¬ 
ствительности, ознакомить ученика съ предметами, чтобы 
вслѣдствіе ограничивающагося одними словами обученія онъ 
не былъ чуждъ этого міра, чтобы онъ не оказался неспо¬ 
собнымъ къ настоящему практическому дѣлу и, чего доб¬ 
раго, не увлекся бы сумасбродными идеями и вытекающею 
отсюда праздною жизнью.—5) Что касается предметовъ 
преподавіанія, то г|уманизмъ ограничивается лишь не¬ 
многими изь нихъ, такъ какъ иначе они развлекали бы 
ученика и мѣшали бы ему заняться основательно; за то въ 
немногихъ учебныхъ предметахъ слѣдуетъ воспитанника 
довести до высшей степени сознанія,—тогда какъ Филан¬ 
тропизмъ, при возрастающемъ со дня на день расширеніи 
неизмѣримой области научныхъ свѣдѣній, не ограничивается 
тѣмъ чтобы въ теченіе всего періода воспитанія занимать 
ученика нѣкоторыми немногими лишь предметами; надо 
напротивъ стараться по возможности облегчить кругъ учеб¬ 
ныхъ предметовъ, такъ чтобы снабдпть воспитанника по 
возможности болѣе обширнымъ запасомъ знаній. 6) Для 
изощренія ума по гуманизму пригодны не вещи а идеи, 
не матерьяльные, а духовные предметы, такъ чтобы вос¬ 
питанникъ въ предстоящей дѣйствительной жизни не по¬ 
грязъ совершенно въ области стяжательнаго знанія, тогда 
какъ Филантропизмъ для того же изощренія ума требу¬ 
етъ не идей, которыя въ строгомъ смыслѣ не что иное какъ 
слова, а напротивъ вещей,—не духовныхъ, но матерьяль- 
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выхъ предметовъ, чтобы умъ, занимаясь лишь буквами и 
лишенными наглядности словами, не запутался въ области 
пустопорожняго буквоѣдства и не оказался вполнѣ неспо¬ 
собнымъ для дѣйствительной жизни.—7) По требованьямъ 
гуманизма ученикъ долженъ пріобрѣтать знанія духовнаго 
свойства, идеи истины, добра и прекраснаго, съ тѣмъ что¬ 
бы впослѣдствіи, въ жизни и въ своихъ будущихъ заня¬ 
тіяхъ, онъ обладалъ образованіемъ гуманности, истиннымъ 
человѣчнымъ просвѣщеніемъ; тогда какъ по требованьямъ 
Филантропизма эти свѣдѣнія должны быть мачерьяльнаго 
свойства, давать обширное знаніе предметовъ, потому что 
главная задача воспитанія—снабдить ученика всѣми для 
его будущей практической жизни необходимыми предвари¬ 
тельными свѣдѣньями, такъ чтобы онъ въ жизни былъ въ 
состояніи возвысить свое занятіе надъ ремесленнымъ про¬ 
мысломъ и, расширяя п улучшая свои издѣлія довести ихъ 
до совершенства, свойственнаго произведеніямъ цивилизо¬ 
ванныхъ націй.—8) Гу м’анизмомъ требуются поэтому пред¬ 
меты преподаванія въ классической Формѣ,—древность, ко¬ 
торая и обладаетъ настоящимъ классицизмомъ въ изобра¬ 
женіи истины, добра и прекраснаго въ ихъ высшемъ совер¬ 
шенствѣ,^?.)—а Филантропизмомъ требуются предметы по 
возможности ясные и опредѣленные по Формѣ, притомъ не 
изъ одного только міра древности, такъ какъ во всѣхъ от¬ 
расляхъ знанія, особенно въ физикѣ и техникѣ, нынѣ сдѣланы 
такіе успѣхи какихъ древность даже не йаяла.—9) Что же, 
наконецъ, касается метода преподаванія то, гуманизмъ 
смотритъ на ученіе какъ на серьезное дѣло, такъ чтобы 
ученика напряженною дѣятельностью заранѣе пріучить 
къ прилежанію и трудолюбію; Филантропизмъ стремится 
всячески облегчить ученіе, чтобы пріохотить ученика къ 
занятіямъ и такимъ образомъ возбудить и утвердить въ 
немъ наклонность къ труду.—ІО) Гуманизмъ передаетъ 
воспитаннику отдѣльные круги знанія со всѣмъ много об- 
разіемъ ихъ единичныхъ предметовъ, заставляетъ его р ае- 
предѣдять ихъ строго систематично, съ цѣлью такимъ об¬ 
разомъ пріучить къ логическому мышленію, такъ чтобы 
впослѣдствіи, отваживаясь въ болѣе обширныя области 
знанія, онъ не возмнилъ, будто, пробѣжавъ слегка пред¬ 
метъ, онъ уже овладѣлъ ими; Филантропизмъ стремится 
распространить преподаваніе па всю сферу знанія, такъ 
чтобы воспитанникъ охватилъ ее энциклопедически, пото¬ 
му что кто неспособенъ обозрѣть цѣлое, тотъ и объ от¬ 
дѣльныхъ кругахъ знанія и ихъ единичныхъ предметахъ 
имѣетъ лишь неполныя и превратныя представленія.— 
Іі) Обученіе гуманизма имѣетъ въ виду извлечь наивоз- 
можную пользу изъ умственныхъ способностей, которыя 
природа прежде всего развиваетъ въ человѣкѣ, и вмѣстѣ 
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съ тѣмъ довести ихъ до превосходной степени, для чего и 
надлежитъ упражнять особенно память ученика, и пользо¬ 
ваться ею, потому что такое упражненіе укрѣпляетъ и пи¬ 
таетъ душу, и человѣкъ можетъ считать своею собствен¬ 
ностью только то, что оні удержалъ въ памяти;—по Филан¬ 
тропизму же преподаваніе должно имѣть цѣлью помочь 
природѣ въ развитіи умственныхъ силъ и особенно по воз¬ 
можности ранѣе возбудить въ ученикѣ такъ называемыя 
высшія душевныя способности, составляющія главное пре¬ 
имущество человѣка, и довести ихъ до высшей степени 
развитія, почему м надлежитъ заранѣе изощрять разсудокъ 
ученика, такъ какъ развитіемъ послѣдняго главнѣйше воз¬ 
буждается разумъ и человѣкъ можетъ считать своею соб¬ 
ственностью только то, что ясно понято ямъ. а не то, что 
лишь затвержено на память. 

Послѣ такого вѣрнаго сравненія гуманизма съ Филантро¬ 
пизмомъ Нитгаммеръ переходитъ на сторону перваго и за¬ 
тѣмъ представляетъ Филантропизмъ въ каррикатурѣ; въ та¬ 
комъ видѣ онъ конечно вправѣ назвать его „анимализмомъ 11 , 
причисляя къ Филантропизму даже ученье Песталоцци; 
вслѣдствіе этого онъ и не. вникаетъ въ дальнѣйшій все¬ 
мірноисторическій ходъ развитія педагогики, присовокуп¬ 
ляя къ основнымъ воззрѣніямъ гуманизма еще слѣдующее: 
„Для ограниченныхъ силъ человѣка ширина знанія состо¬ 
итъ въ обратномъ отношеніи съ глубиною послѣдняго, и 
у большей части людей оно тѣмъ поверхностнѣе, чѣмъ бо¬ 
лѣе разростается въ ширь. Черпать все знаніе изъ глуби¬ 
ны—на это не достанетъ ни человѣческихъ силъ, ни вре¬ 
мени: но хватать во всемъ вершки—значитъ сдѣлаться по¬ 
шлымъ и пустымъ; такимъ образомъ можно пожалуй добить¬ 
ся мнимаго лоска, но всякій кто вздумаетъ въ такомъ слу¬ 
чаѣ важничать своимъ высокимъ образованіемъ, окажется 
смѣшнымъ сумасбродомъ. Педантизмъ въ наукѣ и происте¬ 
кающая отсюда односторонность знанія и образованія, на 
что справедливо жаловались, произошли не отъ ограниче¬ 
нія немногими научными предметами, но частью оттого 
что самымъ изученіемъ немногихъ предметовъ занялись од¬ 
носторонне, частью и оттого также что вовсе упустили 
изъ виду ихъ связи со всею совокупностью знаній. Для 
избѣжанія столь опасной для насъ односторонности отнюдь 
не требуется ни соразмѣрнаго съ силами личности расши¬ 
ренія по совокупной области знанія, ни распространенія 
по многимъ кругамъ послѣдняго: для такой цѣли вполнѣ 
достаточно, если съ одной стороны болѣе тѣсный кругъ 
знаній будетъ разсматриваться не съ мелочнымъ педантиз¬ 
момъ ничтожныхъ и безплодныхъ взглядовъ и пустыхъ за¬ 
мѣтокъ, если онъ будетъ разработываться съ большею ос¬ 
мотрительностью, съ умомъ и энергіею, а съ другой сто- 
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ровы, если въ насъ сохранится ясное сознаніе, что разра- 
ботываемыя нами науки не составляютъ замкнутую въ са¬ 
мой себѣ объединенную совокупность, а напротивъ, что онѣ 
лишь составныя части одного великаго цѣлаго. Если бы 
всякій человѣкъ обязанъ былъ все знать и изучать, то о- 
граниченная единичная сида его истощилась бы въ безплод¬ 
ныхъ напряженіяхъ, и онъ отсталъ бы въ истинномъ ин¬ 
дивидуальномъ развитіи, а слѣдовательно всеобщее образо¬ 
ваніе его также не могло бы преуспѣвать. Пора намъ об¬ 
разумиться и понять, что наша погоня за многими наука¬ 
ми и наша страсть превзойти другъ друга въ многознаніи 
вводитъ въ заблужденіе, лишая насъ истиннаго образова¬ 
нія какъ въ цѣломъ, такъ и въ частностяхъ—радѣя съ бла¬ 
горазумнымъ усердіемъ о сохраненіи и подъемѣ цивилиза¬ 
ціи, мы должны окончательно отказаться отъ мнимой сла¬ 
вы всезнаекъ,—не всякому подобаетъ считать знаніе сво¬ 
имъ назначеніемъ и стремиться пріобрѣтать его въ самыхъ 
широкихъ размѣрахъ; напротивъ,необходимо сознать, что 
знаніе удѣлъ лить немногихъ, а дѣятельность удѣлъ 
всѣхъ на свѣтѣ, и всякій лишь на столько можетъ 
посвятить свои сиды и время наукамъ, насколько это не 
помѣшаетъ ему достичь высшаго исполненія въ своемъ 
званіи. Преподаваніе имѣетъ цѣлью изъ воспитанника об¬ 
разовать человѣка; а для образованія человѣка безусловно 
требуется одно только извѣстное знаніе идей: вотъ къ че¬ 
му и должно стремиться главнѣйше обученіе тѣхъ, кото¬ 
рые добиваются болѣе высокой степени всеобщаго образо¬ 
ванія. А это и есть цѣль гуманизма. „Правда, гоняясь за 
однимъ только средствомъ—за преподаваніемъ языка—ста¬ 
рыя школы упустили изъ виду настоящую цѣль, умѣть 
читать и изучать совершеннѣйшія творенія культуры съ 
тою легкостью, какая необходима для наслажденія худо¬ 
жественнымъ произведеніемъ и для достиженія образованія; 
языкъ изучали только ради языка, и обученіе не рѣдко из¬ 
вращалось въ механическое усвоеніе словъ и буквъ. Гума¬ 
низмъ заблуждается, не потому что исключительною цѣлью 
'обученія ставитъ образованіе человѣка, но потому что, из¬ 
мѣнивъ своему главному‘направленію, онъ ученое образо¬ 
ваніе смѣшалъ съ общечеловѣческимъ и образовалъ изъ 
своихъ учениковъ болѣе ученыхъ, нежели людей. Правда, 
гуманизмъ отличался односторонностью, но все таки болѣе 
благородною въ сравненіи съ Филантропизмомъ! И въ 
самомъ дѣлѣ, слѣдуя Филантропизму, вы изъ ребячес¬ 
кой боязни привидѣній запрещаете вашимъ дѣтямъ 
произносить имя невидимаго Бога, питать и поддерживать 
вѣру въ Него; вы скрываете отъ нихъ міръ Фантазіи, 
этотъ настоящій міръ юности; вы предпочитаете наполнить 
все учебяое время созерцаніемъ вашихъ кабинетовъ, пес- 
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трыхъ птицъ, улитокъ, раковинъ, камней и т. а.; вы до¬ 
казываете человѣка ученику только въ анатомическихъ 
таблицахъ и заставляете его пересчитывать ребра: на Фа- 
устовъгигіеническій катехизисъ вы промѣняли христіанскій; 
поступая съ одной стороны сурово относительно ихъ тѣла, 
вы пріучаете ихъ къ холодной водѣ, къ дождю, снѣгу и 
морозу, съ цѣлью закалить ихъ, какъ будто имъ предсто¬ 
итъ провести жизнь въ Лаповіи, а съ другой стороны въ 
избыткѣ нѣжности вы боязливо охраняете ихъ отъ всякаго 
умственнаго напряженія, торопитесь пройти поскорѣе пер¬ 
воначальныя основанія, лишь бы дитя не наскучило ими, 
истребуете въ упражненіи ни совершенства, ни точности, 
лишь бы не возбудить въ ученикѣ дурного расположенія. 
То, что вы считаете разумомъ, не что иное какъ раздраженіе 
животной мысли. 

Воззрѣніе Нитгаммера, а вмѣстѣ съ тѣмъ и гуманизма, 
представителемъ котораго онъ считается,правда односторонне; 
но онъ правъ относительно Филантропизма. Жанъ Поль такъ 
судитъ о-твореніи Нитгаммера: „Онъ правильно отдаетъ 
преимущество Формальному образованію посредствомъ язы¬ 
ка какъ образованію цѣлаго передъ матеріальнымъ посред¬ 
ствомъ предметовъ какъ передъ частнымъ; онъ внутрення¬ 
го человѣка хочетъ укрѣпить и закалить скорѣе умствен¬ 
нымъ трудомъ нежели умственною пищею. Я радъ, что и 
прежде уже охотно сочувствовалъ, какъ и теперь сочув¬ 
ствую его прекрасной борьбѣ съ современнымъ направле¬ 
ніемъ, которое своими естественными исторіями, Бертухов- 
скими картинками и прочими наглядными сборниками пре¬ 
образило учебные классы въ Альпы, гдѣ растеніе выходитъ 
тоще и малоросло, а цвѣтокъ его не въ мѣру великъ. Бла¬ 
годаря его логично мастерскому изложенію, образователь¬ 
ная спла филологіи служитъ сама себѣ оправданіемъ. Но 
онъ, какъ кажется, не правъ, исключая изъ сотрудниковъ 
въ вертоградѣ Формальнаго образованія глубоко насажда¬ 
ющаго Песталоцци, который, пожалуй, принадлеягитъ даже 
къ передовымъ дѣятелямъ. Хотя у Песталоцци жатва сна¬ 
чала скудна на видъ, а именно одни только корни, кото¬ 
рыхъ нельзя обнаружить на показъ: но его Формальноеобразо- 
ваніе посредствомъ математики отъ гуманистическаго по¬ 
средствомъ филологіи отличается только въ средствахъ. Оба 
учителя направляются съ своими ужинами къ одной и той 
же цѣли, но сидя на возу лицомъ другъ къ другу, они на 
одинъ и тотъ же путь смотрятъ лишь съ противополож¬ 
ныхъ сторонъ а . Притомъ же—какъ замѣчаетъ Пальмеръ— 
Нитгаммеръ долженъ же согласиться и съ тѣмъ, что прежде 
всего необходимо сообразоваться съ индивидуальностью 
воспитанника: вѣдь было бы ни съ чѣмъ несообразно, 
«слибъ талантъ къ идеальному вздумали направить на ма- 
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теріальное, а талантъ къ матеріальному на идеальное: та¬ 
кимъ образомъ добились бы одной только посредственности 
и мучили бы ученика понапрасну и вопреки духу свобод¬ 
наго образованія. Гуманизмъ правъ относительно Фи¬ 
лантропизма. Онъ спасъ идеальную область жизни и от¬ 
стоялъ ученость и основательность въ школахъ, поддер¬ 
жалъ уваженіе къ классикамъ и, постояннымъ упоминані¬ 
емъ о безсмертныхъ образцахъ, упрочилъ теорію вкуса. 
Но по мѣрѣ того какъ гуманизмъ стремился къ этой цѣли 
онъ все болѣе и болѣе уклонялся отъ прежняго односто¬ 
ронняго предпочтенія латинскаго языка къ греческой 
литературѣ и вступилъ такимъ образомъ въ настоящее 
царство красоты. Прежде въ качествѣ главнаго автора въ 
греческомъ читался Новый Завѣтъ, а при немъ употребля¬ 
лись развѣ еще Кевитъ, воспоминанія Ксенофонта, харак¬ 
теры ѲеоФраста, нѣкоторые гномическіе поэты и о обуче¬ 
ніи мальчиковъ Плутарха, т. е. все назидательныя и нрав¬ 
ственныя сочиненія, изрѣдка только Гомеръ; сверхъ того 
не занимавшіеся богословіемъ мало по малу совершенно отка¬ 
зались отъ изученія греческаго: теперь же, напротивъ, на 
первый планъ выступилъ греческій языкъ, оплодотворяя 
и оживляя нѣмецкій духъ, а въ гимназіяхъ нельзя уже бы¬ 
ло болѣе уклоняться отъ нѣмецкаго, хотя Эрнести и поз¬ 
волялъ себѣ еще глумиться надъ роднымъ языкомъ. Пере¬ 
воротъ какъ въ гимназическомъ, такъ вообще и въ уче¬ 
номъ образованіи отозвался даже наружно еще въ томъ 
отношеніи, что съ этихъ поръ печаталось менѣе латин¬ 
скихъ книгъ. Но Нимейеру появилось 
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исходившихъ съ этихъ поръ отъ гуманистовъ, прежде все¬ 
го отличались болѣе правильнымъ текстомъ и болѣе преж¬ 
няго отвѣчали своей педагогической цѣли. Изданія класси¬ 
ковъ съ нѣмецкими замѣтками по образцу Готшлинга, Эма- 
нуила Зинцера и по способу Минелли замѣнились изда¬ 
ніями для начинающихъ Гейне, Шютца, Эрнести, Гедике 
и пр.; Ломейскій, преддверіе и ключъ Музеліи, Донатъ, Спек- 
цій, Даягесъ и старая грамматика замѣнились Брёдеромъ, 
Шеллеромъ, Венкомъ и пр.; словари ПІревелія и стар¬ 
шаго Гедериха, Фабера, Кирша, Яни уступили мѣсто Эр- 
нести-Гедериху, Геснеру, Шеллеру, Бауэру, и пр. 
Взамѣнъ смерти въ филологію проникла жизнь. 
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Но гуманизмъ только относительно правъ —передъ 
столь же одностороннимъ реализмомъ. Реализмъ, какъ 
и Филантропизмъ, былъ правъ въ томъ отношеніи, что об¬ 
ратилъ вниманіе на современность и направилъ взоры на 
дѣйствительность, на природу и ея явленія; но онъ заблуж¬ 
дался, когда, ве признавая историческаго развитія, отри¬ 
цалъ неизмѣримо великое образовательное значеніе класси¬ 
ческихъ языковъ и ве разработывалъ почвы, на которой, 
какъ говоритъ Гегель, споконъ вѣка стояла всякая культу¬ 
ра, изъ которой она произросла и съ которою находилась 
въ постоянной связи. Гуманизмъ былъ правъ. удержавъ 
Грецію и Римъ какъ два мощныхъ образовательныхъ сред¬ 
ства и обративъ особенное вниманіе на языки обѣихъ дре- 
внеклассическихъ націй, такъ какъ въ одной изъ нихъ проя¬ 
вилась идея красоты, а въ другой идея государства и дѣла, 
и такъ какъ каждый изъ этпхъ народовъ въ государствен¬ 
номъ, художественномъ и научномъ отношеніяхъ предста¬ 
вляетъ законченное цѣлое и даетъ относительно полный 
образецъ какъ жизни вообще, такъ и отдѣльныхъ возрас¬ 
товъ въ частности. Но заблуждался гуманизмъ въ томъ 
отношеніи, что совершенно отрекся отъ современности и 
ея требованій и вмѣстѣ съ тѣмъ не призналъ образователь¬ 
наго значенія естественныхъ наукъ и новыхъ языковъ, по¬ 
тому что такимъ образомъ одна половина міра совершенно 
закрыта для его воспитанниковъ, а слѣдовательно и одна 
половина человѣческихъ умственныхъспособностей, особенно 
наблюдательность, вполнѣ лишена развитія.—Такъ какъ оба 
эти образовательныя начала, коренящіяся въ человѣческой 
природѣ, едва ли могутъ преуспѣвать въ одномъ и томъ 
же разрядѣ школъ, то отсюда и слѣдуетъ равноправность 
гуманистическихъ и реальныхъ научныхъ заведеній, осу¬ 
ществить которую должно быть предоставлено 19-му сто¬ 
лѣтію. 


33 . 

Представители гуманизма. Целларій, Геснеръ, Эриести, 

Гейне. 

Предтечею великихъ гуманистовъ, оказавшихъ значи¬ 
тельное вліяніе своими Филологическими воззрѣніями и тру¬ 
дами былъ 

ХристоФЪ Целларій. 

Онъ родился въ Шмалькальденѣ въ 1638-мъ г. ноября 
22-го, умеръ въ 1707-мъ іюня 4-го, былъ въ 1666-мъ маги- 
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стромъ въ Іенѣ, въ 1667-мъ профессоромъ еврейскаго язы¬ 
ка и нравоученія въ ВейсенФельсской гимназіи, въ 1673-мъ 
ректоромъ въ Веймарѣ, въ 1676-мъ въ Цейтцѣ, въ 1688-мъ 
въ Мерзебургѣ, въ 1693-мъ профессоромъ исторіи и красно¬ 
рѣчія въ галльскомъ университетѣ. Это —одинъ изъ ученѣй¬ 
шихъ филологовъ 17-го столѣтія, оказавшій услуги улуч¬ 
шенію въ школахъ ученаго преподаванія вообще и фило- 
софскаго въ особенности, представитель истиннаго римскаго 
слога, изслѣдователь въ источникахъ древнѣйшихъ исторій 
и землеописаній и творецъ новаго усовершенствованнаго 
метода въ разработкѣ ихъ, основатель семинаріи изящныхъ 
знаній (Зетіпагіит босігіпае еіе&апііогіз) при университетѣ 
въ Галле. Его изданія греческихъ и латинскихъ писателей, 
его обработка Фаберова лексикона, латинская грамматика, 
весьма распространенная памятная книжка (НЬег тетогіаііз) 
историческія сочиненія, свѣдѣнье о древнемъ мірѣ (ЦоШіа 
огЬіз апіщпі), его статьи и рѣчи и т. п. дѣлаютъ его од¬ 
нимъ изъ наиболѣе вліятельныхъ филологовъ даже относи¬ 
тельно школъ.— 

Къ Целларію во всѣхъ отношеніяхъ примыкаетъ 

I. Матѳей Геснеръ, 

благодаря которому гимназія наведена на новый путь. Онъ 
родился въ Ротѣ близъ Нюрнберга въ 1691-мъ г. апрѣля 9-го, 
окончивъ курсъ въ Іенѣ, сдѣлался въ 1715-мъ конректоромъ 
въ Веймарѣ, въ 1728-мъ ректоромъ Ансбахской гимназіи, 
въ 1730-мъ ректоромъ Ѳомпнской школы въ Лейпцигѣ, а въ 
1734-мъ профессоромъ древней литературы и основателемъ 
Филологической семинаріи при университетѣ въ Геттингенѣ, 
гдѣ и умеръ въ 1761-мъ г. августа 4-го. Въ университетѣ 
онъ читалъ лекціи о Гомерѣ, Гораціи, Цицеронѣ, Плиніи и 
Светоніи, о греческихъ и римскихъ древностяхъ, объ архео¬ 
логіи, латинскомъ стилѣ, реторикѣ и всеобщей энциклопе¬ 
діи. Онъ оказалъ значительную услугу изученію римскаго 
языка и римской литературы своимъ изданіемъ Фаберова 
сборника схоластическаго ученія (ТЪеваигиз егибШопіз 
зсЬоІазіісае), особенно же своимъ новымъ сборникомъ рим¬ 
скаго языка и римской учености (Ічохиз 1іп§иае еі егибі- 
Ііопіз Котапае (Фезаигиз), гдѣ вкратцѣ изложилъ все 
богатство нарѣчія Римлянъ. Своими изданіями Квинти¬ 
ліана, Клавдіана, Горація и пр. онъ возбудилъ пло¬ 
дотворный способъ толкованія древнихъ классиковъ и вы¬ 
тѣснилъ изъ школъ теологическіе учебники. Своею грече¬ 
скою хрестоматіею Геснеръ впервые заставилъ нѣмецкое 
юношество вникнуть въ духъ Грековъ и войти во вкусъ 
ихъ. Его руководство къ преподаванію въ школахъ (Іпзкі- 
іиЦопез геі зсЬоІазіісае) излагаетъ дидактику, попреимуще- 
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ству языки и математику, и установляетъ какъ возлагае¬ 
мыя на учителя требованья, такъ и правильное обращеніе 
съ учениками. Германъ Заупе судитъ объ этой книгѣ такъ: 
„Нельзя, конечно, не признать толчка, сообщеннаго Геснеру 
Ратихомъ, Коменскимъ, Локкомъ, но мысли этихъ педагоговъ 
освободились у него отъ крайностей своихъ творцовъ и 
сверхъ того онъ прензобиленъ своеобразными выводами 11 . 
На своемъ академическомъ поприщѣ Геснеръ также не 
былъ чуждъ собственно учебному дѣлу: ему поручена 
была инспекція надъ гимназіями въ брауншвейгъ-люнебург- 
скомъ краѣ, и въ 1757-мъ г. онъ написалъ тамошній учеб¬ 
ный уставъ, въ которомъ изложилъ опыты своей учитель¬ 
ской дѣятельности и выводы своихъ помышленій о лучшемъ 
устройствѣ ученыхъ школъ. Въ педагогическихъ воззрѣні¬ 
яхъ своихъ онъ во многомъ сочувствовалъ идеямъ Ратиха, 
Еоменскаго и Локка облегчить изученіе языка и сдѣлать его 
привлекательнымъ, такъ что въ „предисловіи къ латин¬ 
ской грамматикѣ" счелъ даже необходимымъ отклонить 
отъ себя упрекъ, будто онъ пренебрегаетъ грамматикою. 
„Первые ученые, задумавшіе составить такъ называемую 
грамматику, безспорно имѣли въ виду облегчить и подчи¬ 
нить правиламъ изученіе языка, насколько онъ составленъ 
изъ буквъ и письменъ: т. е. они изъискивали средство, при 
помощи котораго языкъ изучался бы въ кратчайшій срокъ, 
съ наименьшимъ трудомъ и притомъ такъ, чтобы мы въ 
объясненіяхъ, рѣчахъ и письмахъ никогда не уклонялись 
отъ употребленія установившагося, среди людей, которые пра¬ 
вильно говорятъ и пишутъ. Это такъ же вѣрно, какъ и то, что 
люди, впервые изобрѣтшіе молотокъ, ножъ илп тому подоб¬ 
ныя орудія, имѣли единственною цѣлью облегчить тѣмъ 
извѣстныя работы и исполнять ихъ правильнѣе, точнѣе и 
тщательнѣе." Но подобно тому какъ тѣ же орудія въ тече¬ 
ніе времени часто до того переполняются украшеніями, что 
затѣмъ упускается изъ виду ихъ настояще назначеніе, точ¬ 
но такъ же и грамматика мало но малу сдѣлалась черезъ-чуръ 
ученою и обогатилась мелочными подробностями, такъ что 
для начальнаго основанія она оказывается непригодного 
настолько же, насколько самый тонкій и превосходно сдѣ¬ 
ланный ланцетъ для рѣзанья хлѣба. И подобно тому какъ 
лучшій инструментъ вреденъ, если употребляется непра¬ 
вильно, точно такъ же наилучшею грамматикою съ самаго 
начала отбиваютъ всякую охоту у молодежи, когда въ нѣж¬ 
номъ возрастѣ томятъ ее безтолковымъ заучиваньемъ наи- 
зустъ. Поэтому грамматика для молодыхъ людей должна со¬ 
держать въ себѣ лишь самое необходимое и употребляться 
въ связи съ постояннымъ примѣненіемъ правилъ и предпи¬ 
саній. „Языки существовали прежде грамматики, а потому 
не подлежитъ никакому сомнѣнію, что изучать языкъ безъ 
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грамматики практически и навыкомъ во сто разъ легче, 
нежели безъ практики и навыка посредствомъ одной только 
грамматики. Если бъ пришлось выбирать одно изъ двухъ, 
то человѣкъ, изучившій нзыкъ безъ грамматики путемъ 
практики, вее-таки находится въ несравненно лучшемъ по¬ 
ложеніи, нежели изучившій грамматику до послѣднихъ ме¬ 
лочей, но за недостаткомъ упражненій не понимающій ни¬ 
чего письменнаго на этомъ языкѣ в не умѣющій на немъ 
правильно выражаться. 14 —Что изучаютъ по неволѣ и безъ 
охоты, тому не научатся настоящимъ образомъ: вотъ глав¬ 
ное педагогическое правило Геснера. Вотъ также причина, 
почему онъ возставалъ противъ безтолковаго заучиванья 
наизустъ латинской грамматики. По той же причинѣ всту¬ 
пился онъ и за звуковой методъ противъ такъ называемаго 
чтенія по складамъ.—Вѣрный своему изреченію ѵегЬогпт 
йізсірііпа а гегат сортіііопе пипдпат верагапйа, *)■ онъ 
придавалъ также важное значеніе реальнымъ предметамъ. 
И. въ самомъ дѣлѣ, онъ совѣтовалъ ревностно заниматься 
географіею, далъ важныя указанія для историческаго пре¬ 
подаванія, придалъ высокое значеніе геометріи, отстаивалъ 
естественныя науки и требовалъ тщательнаго изученія 
родного языка, признавая въ немъ классиками Мосгейма, 
Бюнапа, Рабенера и особенно Геллерта, а въ прозѣ также 
и Готшеда. „Счастливы будутъ школы, представители ко¬ 
торыхъ, любя столь пренебрегаемый родной языкъ и умѣя 
хорошо изъясняться на немъ, благодаря сношеніямъ съ раз¬ 
витыми людьми и благородными друзьями, предназначенны¬ 
ми для иного болѣе знатнаго образа жизни, достигнутъ 
также и въ нѣмецкомъ обществѣ весьма высокой степени 
остроумія, живости и силы въ изложеніи, мягкости и вѣж¬ 
ливости. Мы знаемъ честныхъ людей, сдѣлавшихся отлич¬ 
ными учителями благодаря именно тому, что они всѣмъ 
•этимъ вещамъ поучались въ нѣмецкомъ обществѣ въ Лейп¬ 
цигѣ. 41 — Свои воззрѣнія объ организаціи школъ 
Геснеръ изложилъ въ „Разсужденіяхъ объ устрой¬ 
ствѣ гимназіи въ столицѣ 44 . Какъ на всеобщій недоста¬ 
токъ большей части школъ онъ указываетъ на то, что въ 
нихъ 1) главнѣйше обращаютъ вниманіе только на воспи¬ 
танниковъ, которые должны и хотятъ быть такъ называе¬ 
мыми учеными по профессіи; и въ виду этого 2) отъ всѣхъ 
молодыхъ людей сплошь и рядомъ требуйтъ отличнаго зна¬ 
нія латинскаго языка, а при всемъ томъ 3) большею частью 
безтолково принимаются за его изученіе, такъ что по по¬ 
воду этого урока молодые люди большею частью заража¬ 
ются неодолимымъ отвращеніемъ не только къ языку, но и 
къ ученію вообще и такимъ образомъ всячески губятся ихъ 


О Никогда ив слѣдуетъ отдѣлять изученіе словъ отъ знаніи нредыетовь. 
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умъ и воля. 4) Напротивъ того, упускается большею частью 
изъ виду все, что необходимо или по крайней мѣрѣ полезно 
въ гражданскомъ обиходѣ, какъ въ искусствахъ и 
профессіяхъ, такъ и въ придворной и военной службѣ: от- 
того-то люди не выносятъ изъ школы почти ничего, что 
могло бы имъ пригодиться въ ихъ собственномъ быту, на¬ 
противъ, они усвоиваютъ себѣ такія качества, вслѣдствіе 
которыхъ оказываются неспособными въ своему дѣлу и ста¬ 
новятся въ тягость другимъ. Правильно установленная 
гимназія, напротивъ того, долш на быть такого рода 
и устройства, чтобы молодые люд и раз личныхъ спо¬ 
собностей, возрастовъ, свойствъ и назначеній были 
въ ней удовлетворительно обучаемы иподготовляемы 
на общую пользу. а Относительно будущаго рода жизни 
молодежь можно раздѣлить на три класса: —■ готовящіеся 
въ ремесленники, художники и купцы,—желающіе попытать, 
счастье на войнѣ или при дворѣ, — остающіеся при такъ 
называемыхъ ученыхъ занятіяхъ. Отсюда слѣдуютъ трояка¬ 
го рода уроки 1) Общіе всѣмъ тремъ классамъ: „Всѣ 
безъ исключенія ученики въ школѣ должны умѣть добро¬ 
порядочно читать и писать на родномъ языкѣ, сочинить 
понятное и толковое письмо, изучить обыкновенные спосо¬ 
бы счисленія вмѣстѣ съ первоначальными основаніями ме¬ 
жеванія и музыки, упражняться нѣсколько въ рисованіи; 
пріобрѣсти свѣдѣнья о разнаго рода мѣрахъ и вѣсахъ, так¬ 
же о гражданскихъ обыденныхъ торговыхъ дѣлахъ. По мѣ¬ 
рѣ возможности всѣмъ и всякому необходимо еще запастись 
нѣкоторыми свѣдѣньями о природѣ и художественныхъ про¬ 
изведеніяхъ и такимъ образомъ частью просвѣтить умъ и 
освободить его отъ суевѣрій, а частью также вріобрѣети 
подготовку для будущей практической жизни. Но главнѣйше 
слѣдуетъ постоянно и безъ исключенія всѣхъ и всякаго на¬ 
ставлять въ христіанствѣ, а именно въ догматахъ вѣры и 
въ житейскомъ долгѣ* - . „Все доселѣ приведенное удобно вмѣ¬ 
щается въ шестилѣтній срокъ, распредѣляемый въ свою 
очередь на три разряда, въ каждомъ изъ коихъ дѣти отъ 
6-ти до 12-ти-лѣтяяго возраста проводятъ по два года 11 . 
„Латинскій языкъ, точно такъ же какъ и начальныя основа¬ 
нія географіи и исторіи проходятся тутъ въ частныхъ уро^ 
кахъ, на что ежедневно назначается по два часа. Для Фран¬ 
цузскаго языка, рисованія, инструментальной музыки, тан¬ 
цевъ приглашаются особые учителя, и имъ въ каждое по¬ 
лугодіе отводятся наиболѣе удобвые часы, пе мѣшающіе 
общему преподаванію*. 2) Уроки, свойственные только^ 
второму и третьему классу: Когда ученики прошли об¬ 
щій курсъ, то занимаются два года изученіемъ родного и 
Французскаго языковъ, ежедневно читая и переводя съ од¬ 
ного языка на другой. Упражненія въ латинскомъ сводятся 
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здѣсь болѣе на „такъ называемую рутину н на самую прак¬ 
тику, нежели на трудное изученіе грамматики.Сверхъ 
того географія и исторія съ ихъ пособіями, математическія 
науки и свѣдѣнья о природѣ и искусствахъ. „Частные уро¬ 
ки въ этомъ классѣ назначаются для упражненій, а каса¬ 
тельно поступающихъ въ третій—для латинской граммати¬ 
ки и для начала греческаго.“ 3) Уроки, свойственные 
одному только третьему классу: Латинскій языкъ изу¬ 
чается еще два года и притомъ съ грамматическою и рето- 
рическою точностью; сверхъ того ежедневно занимаются 
бѣглымъ чтеніемъ лучшихъ писателей, попреиаущеетву 
Цицерона я Цезаря; въ другой урокъ объясняются лучшія 
мѣста изъ стихотвореній Виргилія и Горація; дѣлаются и 
обсуждаются прозаическіе и поэтическіе переводы, присту¬ 
паютъ къ самостоятельнымъ работамъ и сочиненіямъ и т 
д. „При этомъ разбираются не по нѣскольку классиковъ 
заразъ, но одинъ послѣ другого, такъ чтобы легче пости¬ 
галась связь между предметами и, вслѣдствіе того, успѣшнѣе 
шло самое изученіе языка. Греческій языкъ, въ этомъ клас¬ 
сѣ по возможности преподается всѣмъ вообще." „Будущіе 
теологи нуждаются въ немъ; въ этомъ нѣтъ никакого сом¬ 
нѣнія; врачъ не въ состояніи правильно понять, ни даже 
выговорить половину употребляемыхъ имъ каждодневно 
словъ, если онъ не знаетъ погречески; болѣе всего сомнѣ¬ 
ваются еще относительно юристовъ, но вѣрно по крайней 
мѣрѣ то, что нельзя изучить въ совершенствѣ римское пра¬ 
во, не умѣя въ подлинникѣ читать греческихъ историковъ 
и греческіе законы.“ Историческія и математическія знанія 
расширяются; для повторенія и распространенія богослов¬ 
скихъ свѣдѣній также отводятся часа по два въ недѣлю. 
Наконецъ преподается краткое введеніе въ философію, но 
безъ подробныхъ толкованій. — „Желательно имѣть подъ 
рукою собраніе естественныхъ предметовъ и разныхъ мо¬ 
делей, также маленькую библіотеку, при ней хорошіе сним¬ 
ки съ произведеній природыиискусства, нѣсколько хорошихъ 
увеличительныхъ стеколъ, зрительную трубу для большихъ 
планетъ, также ландкарты, два глобуса, сверхъ того хорошія 
изданія классиковъ" и пр. — Геснеръ настоящій осно¬ 
ватель умѣренной гуманистической школы.— 

На плечахъ его стоитъ другой великій педагогъ, 

Іоаннъ Августъ Эрнести. 

Онъ родился 4-го августа 1707-го г., шестнадцати лѣтъ посту¬ 
пилъ въ ПІульпФорту, въ 1726-мъ г. въ Виттенбергскій уни¬ 
верситетъ, а въ 1728-мъ въ Галле для изученія богословія, 
съ 1731-го былъ конректоромъ, а съ 1734-го по выходѣ 
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Геснера ректоромъ Ѳоминской школы въ Лейпцигѣ, причемъ, 
занималъ каѳедру краснорѣчія; будучи въ 1759-мъ г. назна¬ 
ченъ ординарнымъ профессоромъ богословія, онъ отказался 
отъ ректорства; умерь 11-го сентября 1781-го г. Его изда¬ 
ніе всѣхъ сочиненій Цицерона, его Гомеръ и Каллимахъ для 
ученыхъ, его Достопамятности, Облака для употребленія 
въ школахъ и пр. свидѣтельствуютъ о его заслугахъ въ 
качествѣ Филолога. „Руководство для толкователя Новаго 
Завѣта^ (іпвШиііо іпіегргеіів поѵі іевіашепіі) служитъ сви¬ 
дѣтельствомъ его богословскихъ попытокъ, которыми 
онъ^проложилъ путь къ болѣе свободнымъ основаніямъ 
для изложенія Священнаго Писанія. Какъ преподаватель 
гуманизма онъ твердо держался пути и основныхъ началъ, 
которыми руководился Геснеръ. Онъ давалъ въ первомъ 
классѣ по 16 уроковъ въ недѣлю, изъ нихъ 6 назначались 
для рѣчей или семейныхъ писемъ Цицерона и два для Вир¬ 
гинія и геропдъ Овидія; въ два греческихъ урока онъ 
читалъ христоматію Геснера, Достопамятности и Экономію 
Ксенофонта, Облака Аристо®ана, а подъ конецъ одно изъ 
посланій апостола Павла. Изъ остальныхъ уроковъ два назна¬ 
чались для „начальныхъ основаній высшихъ наукъ 11 , причемъ 
въ полуторагодичный курсъ проходились геометрія, логика, 
психологія и естественное богословіе. Съ реторикой связаны 
были письменныя упражненія; исторія ограничивалась одною 
древностью. Изъ 25 учебныхъ часовъ въ недѣлю вообще 
цриходились 16 на латинскій, В на греческій и два на еврей¬ 
скій языки. Итакъ у Эрнести центръ тяжести всего 
ученія въ школѣ лежалъ въ древнихъ языкахъ, „въ 
которыхъ съ прекрасною Формою связано прекрасное со¬ 
держаніе и благодаря которымъ зрѣлый возрастъ пріобрѣ¬ 
таетъ государственную и житейскую мудрость, всякій че¬ 
ловѣкъ побуждается и поощряется къ нравственному обра¬ 
зованію 11 . Въ своемъ методѣ онъ точное знаніе граммати¬ 
ческихъ правилъ считалъ менѣе важнымъ, нежели тщатель¬ 
ное чтеніе, посредствомъ котораго лучше всего надѣялся 
достичь умѣнья писать полатыни. Для него главнымъ дѣ¬ 
ломъ было чтеніе, и притомъ не слишкомъ медленное, оста¬ 
навливающееся по цѣлымъ недѣлямъ на отдѣльныхъ сло¬ 
вахъ и предложеніяхъ, а напротивъ болѣе быстрое, пробѣ¬ 
гающее наир, цѣлыя рѣчи Цицерона въ одинъ мѣсяцъ. Онъ 
требовалъ, чтобы переводъ былъ не слово въ слово, а на¬ 
противъ, изящный и согласный съ понятіями, -заимствован - 
нымп пзъ знакомства съ общественною жизнью древнихъ, 
Его объясненіе, насколько было нужно для вѣрнаго пони¬ 
манія, прежде всего было грамматическое. Съ этимъ онъ 
связывалъ краткое объясненіе вредметовъ. Онъ придавалъ 
большую важность ясному пониманію содержанія. — При- 
всемъ пристрастіи къ гуманистическимъ занятіямъ, 
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Эряести не упускалъ однако изъ виду также и осталь¬ 
ные предметы преподаванія. Онъ разработалъ „началь¬ 
ныя основы высшихъ наукъ 1 *, въ которыхъ заключались 
ариѳметика и начала геометріи, метафизика, психологія, 
онтологія и полная теологія, діалектика, нравственная часть 
естественнаго права и полная этика, политика, Физика и 
начала реторики, и гдѣ, въ главѣ о образованіи мо¬ 
лодого поколѣнія, онъ изложилъ также свои педагогическія 
правила о воспитаніи дѣтей. Въ этомъ отношеніи онъ тре¬ 
буетъ, чтобы воспитаніе началось со дня рожденія; чтобы 
первою заботою былъ сообразный тѣлесный уходъ; чтобы 
матеря сами кормили дѣтей грудью; чтобы дѣтей смолоду 
охраняли отъ всякихъ вредныхъ привычекъ; чтобы въ при¬ 
казаніяхъ и занретахъ приводились доводы; чтобы при дис¬ 
циплинѣ кротость и ласка не смѣнялись быстро строгостью 
и суровостью, а напротивъ, чтобы съ дѣтьми обходились 
ровно; чтобы обратили все свое вниманіе на выборъ учи¬ 
теля и будущаго призванія и пр.—Имя Эрнеоти пользова¬ 
лось широкою извѣстностью, и школа его распространила 
гуманизмъ по всей Германіи. Но родина его также успѣла 
воспользоваться его педагогическимъ воззрѣніемъ, потому 
что появившійся въ 1773-мъ г. „возобновленный учебный 
уставъ для Курсаксонскихъ владѣній 1 * въ первыхъ двухъ 
частяхъ, содержащихъ въ себѣ княжескія и сельскія, а 
также латинскія городскія школы, и почти безъ измѣненія 
просуществовавшихъ съ своими основными началами до 
1835-го г., былъ его произведеніемъ, тогда какъ третья часть 
того же „учебнаго устава 11 , уряжающая „нѣмецкія, город¬ 
скія и сельскія школы 11 , была составлена суперинтенден¬ 
томъ Христофомъ Гайманомъ и уже вмѣняла учителямъ въ 
обязанность, чтобы они обучали дѣтей не только закону 
Божію, чтенію, письму, счету и пѣнью, но сообщали имъ 
также, полезныя свѣдѣнья изъ географіи, всемірной исторіи, 
естествознанія и хозяйства, также свѣдѣнія объ употребленіи 
календаря, газетъ и журналовъ. 

Гораздо выше Геснера и Эрнести по многостороннему и 
эстетитескому образованію стоитъ 

Христіанъ Готлибъ Гейнс. 

Онъ родился 25-го сентября 1729-го г. въ Хемницѣ, проби¬ 
вался сквозь самыя гнетущія условія и сохранилъ благо¬ 
родный, воспріимчивый къ образованію духъ среди житей¬ 
ской нужды („раннимъ товарищемъ моего дѣтства—говоритъ 
онъ—была бѣдность, а первыми впечатлѣніями были слезы 
моей матери, лишенной хлѣба для своихъ дѣтей а ); увлек¬ 
шись въ Лейпцигскомъ университетѣ классическою древно¬ 
стью, онъ своимъ Тибулломъ и Эпиктетомъ скоро проела- 
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вился за границей и наконецъ, благодаря рекомендаціи Рун- 
кена, сдѣлался въ' 1763-го г. профессоромъ краснорѣчія въ 
Геттингенѣ на мѣсто Геснера. „Повѣрьте мнѣ, — пишетъ 
Рункенъ,—въ этомъ мужѣ такой запасъ геніальности и уче¬ 
ности, что скоро вся образованная Европа исполнится его 
славою а . Министръ Мюнхгаузенъ повѣрилъ этому смѣлому 
предсказанію и обратился къ Эрнести, съ тѣмъ чтобы всту¬ 
пить въ переговоры съ Гейне. Пришлось однако сперва ра¬ 
зыскать мѣстопребываніе будущаго наставника Германіи, 
и Эрнести только тогда добился отъ суперинтендента въ 
Дрезденѣ извѣстія о Гейне, когда тамъ полученъ былъ от¬ 
вѣтъ на „великій вопросъ^, придерживается ли Гейне пра¬ 
вовѣрнаго лютеранскаго вѣроисповѣданія. Послѣдній не безъ 
колебаній рѣшился принять должность, и самъ просебя гово¬ 
ритъ:,, ЛитьпроФессоромъ изучилъ я искусство, которое мнѣ 
пришлось преподавать 11 . Но вскорѣ онъ освоился съ своимъ 
новымъ кругомъ дѣятельности и мало по мал у образовался 
также и кружокъ его учениковъ, привязавпшхся къ нему 
серцемъ и душою Въ первые года онъ объяснялъ осо¬ 
бенно Горація, Георгики Виргилія, мѣста изъ трагиковъ, 
потомъ въ 1766-мъ г. въ первый разъ Иліаду. А съ 1766-го 
присоединились къ этому греческія древности, въ 1767-мъ 
археологія. Въ 1764-иъ г. онъ сдѣлался первымъ библіоте¬ 
каремъ въ университетской би б л-і оте кѣ, настоящимъ 
творцомъ которой былъ онъ самъ. Благодаря своимъ лек¬ 
ціямъ и также своему пятидесятилѣтнему сотрудничеству 
при основанномъ Галлеромъ обществѣ наукъ въ Геттин¬ 
генѣ, своему неутомимому соучастію въ „Геттингенскихъ 
ученыхъ извѣстіяхъ", особенно благодаря дирекціи въ 
Филологической семинаріи, вмѣстѣ съ его изданіями 
и толкованіями классическихъ писателей, онъ сдѣ¬ 
лался однимъ изъ вліятельнѣйшихъ учителей и ученыхъ 
Германіи. Средоточіемъ его помысловъ и дѣйствій, 
съ которыми все остальное состояло въ органи¬ 
ческой связи, была классическая литература. Она 
однако была у него не простымъ пособіемъ для другихъ 
наукъ; она служила ему средствомъ для благороднаго образо¬ 
ванія ума къ истинѣ, добру н красотѣ. Онъ самъ хотѣлъ быть 
— ни законовѣдомъ, ни богословомъ,— всецѣло гуманпстомъ, 
и былъ имъ въ высшемъ и благороднѣйшемъ смыслѣ слова. 
Его научныя занятія начались еъ поэтовъ, и изученіе по¬ 
слѣднихъ въ обширнѣйшемъ смыслѣ вмѣстѣ со всѣмъ, что 
было связано съ эгимъ, постоянно у него преобладало. Все 
его воззрѣніе на древность было поэтическое,— пе то чтобы 
проза жизни представлялась ему въ разукрашенномъ и слѣ¬ 
довательно ложномъ свѣтѣ, но оттого что поэтическій эле¬ 
ментъ постоянно у него преобладалъ. Потому-то онъ и 
успѣлъ изученію древности придать новую прелесть и 
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совершенно иной размахъ: онъ, — говоритъ Гееренъ, — 
постигъ древность съ ея прекраснѣйшей и вмѣстѣ съ тѣмъ 
все-таки съ правдивѣйшей стороны. Съ этихъ поръ зна¬ 
ніе древности представилось чѣмъ-то болѣе высо¬ 
кимъ, нежели простая критика словъ и подборъ 
антикварныхъ замѣтокъ. Притомъ теперь имѣли въ 
виду не одно только основательное знаніе языка, 
аглавнѣйше образованіе вкуса, облагороженье чув¬ 
ства, совершенствованіе всей духовной природы. 
Благодаря этому, знаніе древности и классическая литера¬ 
тура поднялись изъ школьной пылии вошли въ кругъ обра¬ 
зованнаго міра. При всемъ томъ его изученіе поэтовъ пости¬ 
галось имъ не съ эстетической, а съ ученой точки зрѣнія. 
Основою служило знаніе языка, грамматики и метри¬ 
ки. Но онъ не останавливался на этомъ. Толкованіе 
должно было служить емунетолько для основатель¬ 
наго изученія языка, но главнѣйше для изощренія 
ума. Онъ считалъ это лучшимъ практическимъ упраж¬ 
неніемъ въ логикѣ. Потому-то прежде всего и ста¬ 
рался онъ ясно и точно изложить смыслъ каждаго 
предложенія, выразить въ прозѣ поэтическую суть 
поэта, чтобы такимъ путемъ узнать истину и пра¬ 
вильность мысли или картины, и вѣрно постигнувъ та¬ 
кимъ образомъ частности, онъ уже стремился пред¬ 
ставить мысли и предложенія въ связи. „Этимъ путемъ 
читатель какъ бы возносился надъ писателемъ, надъ по¬ 
этомъ; разоблачая идеи автора, онъ вмѣстѣ съ тѣмъ испра¬ 
влялъ и свои собственныя 4 *-.—Изученіе поэтовъ навело Гей¬ 
не прежде всего на миѳологію, и тутъ онъ впервые уста¬ 
новилъ понятіе о миѳѣ, указавъ, что миѳы вообще обни¬ 
маютъ все, о чемъ до изобрѣтенья письма мыслилъ и что 
новѣствовалъ древній міръ на своемъ древнемъ нарѣчіи и 
въ своемъ образѣ представленія. „Миѳы — пишетъ онъ — 
вновь получили подобающее имъ значеніе и мѣсто, ихъ слѣ¬ 
дуетъ считать древними сказаньями, первичными источни¬ 
ками и начатками исторіи народовъ, первыми попытками 
младенческаго міра въ философіи; въ нихъ геній порывался 
къ поэзіи; благодаря имъ сложился историческій стиль; изъ 
нихъ вообще вышло образованіе письменности, языка, преж¬ 
де всего поэтическаго, изъ котораго возникло потомъ оратор¬ 
ское искусство съ его украшеніями, сравненіями, Фигурами и 
тропами. А искусство съ его идеалами, при посредствѣ 
свойствъ и системы боговъ, всю начальную основу свою 
заложило въ миѳахъ и миѳическихъ образахъ 44 .—Гейне впер¬ 
вые издалъ могущій служить образцомъ комментарій къ 
одному изъ древнихъ поэтовъ, и показалъ такимъ образомъ, 
что значитъ и какъ слѣдуетъ объяснять поэта. Его разра¬ 
ботка Тибулла была первою попыткою на этомъ пути. 



7*21 — 


Разборомъ Виргинія, котораго, какъ онъ говоритъ, трудно 
читать правильно и безъ толкователя и съ толковате¬ 
лемъ, далъ онъ затѣмъ образецъ—какъ объяснять поэта. 
Своимъ изданіемъ Пиндара онъ пытался сдѣлать удобопо¬ 
нятнымъ для чтенія величайшаго греческаго лирика. Но 
важнѣйшимъ трудомъ его была разработка Гомера, при¬ 
чемъ онъ имѣлъ въ виду изложить въ совокупности языкъ 
поэта, исторію его произведеній, критику текста, миѳоло¬ 
гію, землевѣдѣнье, богатырскій міръ,экономію стихотворе¬ 
ній, ихъ поэтическое значеніе и толкованіе отдѣльныхъ 
предметовъ. При этомъ Гейне въ продолженіе всей своей 
жизни занимался археологіей) и продолжалъ подвизаться 
на поприщѣ, открытомъ для всѣхъ временъ Іоанномъ Вин¬ 
кельманомъ, который училъ разсматривать творенія искус¬ 
ства какъ художественныя произведенія и который, живя 
среди художественныхъ сокровищъ Рима и предаваясь на¬ 
слажденію и вдохновенію, написалъ свою исторію ис¬ 
кусства. 

Въ качествѣ общественнаго преподавателя Гейне 
является прежде всего профессоромъ краснорѣчія въ 
своихъ „академическихъ трудахъ^ (оризеніа асасіетіса):— 
это многочисленныя, классическія программы, которыя рас¬ 
пространяются о различныхъ предметахъ древности и сви¬ 
дѣтельствуютъ, что онъ не только чисто, но также легко я 
со вкусомъ умѣлъ писать полатыни. Его академическія 
лекціи распадались на публичныя, приватныя и самыя 
приватныя. Къ приватнымъ относились: греческая и рим¬ 
ская литература, греческія и римскія древности, оды и 
эпистолы Горація. Къ самымъ приватнымъ—Иліада, Одис¬ 
сея, Пиндаръ и археологія, которую онъ впервые ввелъ въ 
кругъ академическаго преподаванія. На приватныхъ его 
лекціяхъ бывало обыкновенно отъ 80 до 100, а на самыхъ 
приватныхъ о Гомерѣ и Пиндарѣ отъ 60 до 70 слушателей, 
которыхъ онъ увлекалъ не блестящимъ краснорѣчіемъ, но 
скорѣе вольнымъ и естественнымъ изложеніемъ, особенно 
же внутреннимъ содержаніемъ рѣчи, ученостью и превосход¬ 
нымъ умомъ, благодаря чему онъ вполнѣ владѣлъ своимъ 
предметомъ. Въ Филологический семинарія собирался 
болѣе тѣсный кружокъ его слушателей: тутъ образовались 
будущіе учителя для школъ, гимназій и академій. Желав¬ 
шій попасть въ дѣйствительные члены семинаріи обязанъ 
былъ прочесть пробную лекцію и представить сочиненіе. 
Такому дѣйствительному члену необходимо было обладать 
извѣстными знаніями и навыкомъ. Упражненія въ семина¬ 
ріи заключались въ толкованіяхъ и диспутахъ. Для толко¬ 
ваній избирался то греческій, то латинскій авторъ, на гра- 
матическія объясненія обращалось большое вниманіе; стро¬ 
же всего обходились съ такими, которые воображали, буд- 
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то много знаютъ; но Гейне еъ видимымъ удовольствіемъ 
слѣдилъ за всякимъ развивавшимся талантомъ. Диспуты про¬ 
изводились о статьяхъ или сочиненіяхъ, которыя авторы обя¬ 
заны были представить предварительно какъ ему, такъ и ими 
самими избранному оппоненту. Въ диспутахъ онъ самъ по 
долгу бывалъ только слушателемъ, и даже когда возражалъ, 
то изъ этого еще не слѣдовало, чтобы онъ всегда былъ 
правъ. Замѣчаніе ученика значило столько же, сколько и 
слово учителя, лишь бы оно было вѣрно. 

Сверхъ того Гейне практическимъ воздѣйствіемъ на 
систему ученыхъ школъ старался упрочить за класси¬ 
ческой литературою ея средоточіе. Порученная ему ин- 
сгіекдія надъ педагогическимъ институтомъ въ Иль®ельдѣ 
(министръ Мюнхгаузенъ писалъ ему: „если Иль®ельдекій 
институтъ возможно еще спасти отъ паденія, то онъ будетъ 
одолженъ этимъ единственно вашему попеченію и старанію^) 
повела къ новой организація заведенія. Онъ начерталъ 
учебный планъ, каждое лѣто ѣздилъ на недѣлю въ Иль- 
Фельдъ, участвовалъ на конференціяхъ съ учителями, про¬ 
изводилъ экзамены, просматривалъ цензурныя книги уче¬ 
никовъ и пр. Онъ преобразовалъ также ученую город¬ 
скую школу въ Гёттингенѣ: прежнее раздѣленіе клас¬ 
совъ прекратилось и введено было новое по предметамъ и зна¬ 
ніямъ; учебный планъ расширился, школа въ низшихъ клас¬ 
сахъ была превращена въ полезное мѣщанское училище, но безъ 
ущерба для основныхъ началъ ученаго преподаванія. Его 
пригласили для преобразованія школъ въ Ганноверъ; онъ 
здѣсь такъ же рѣшилъ поставленную ему задачу. Гейне 
былъ чрезвычайно живой, дѣятельный человѣкъ. Одна лишь 
смерть 14-го іюля 1812 г. положила конецъ этой дѣятель¬ 
ности. 

Геснеръ, Эрнеети и Гейне вызвали новое развитіе въ 
высшемъ школьномъ образованіи. Они болѣе всего оказали 
существенное, творчески преобразующее вліяніе на моло¬ 
дыхъ учителей, а при посредствѣ послѣднихъ и вмѣстѣ 
съ тѣмъ благодаря образцовымъ классикамъ также на са¬ 
мыя школы: студентовъ исполненныхъ въ университетахъ 
новымъ духомъ разсыпали они въ гимназіи, и школы эти не 
могли противостоять носимымъ духомъ времени воззрѣні¬ 
ямъ въ связи съ новой Филологіей. Геснеръ, Эрнеети и Гей¬ 
не сдѣлали Германію передовою страною филологіи, и нѣ¬ 
мецкія гимназіи возвели на высшую ступень ученыхъ 
школъ. 
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34 . 

Ученыя школы и ихъ ректоры. 

"Благодаря болѣе всего научнымъ гуманистическимъ ге¬ 
роямъ, но притомъ не безъ вліянія со стороны Филантро¬ 
пизма, въ ушныхъ школахъ водворился эклектизмъ, который 
при классическихъ языкахъ призналъ также и реальныя на¬ 
уки, .требовалъ тѣсной связи первыхъ съ послѣдними, изу¬ 
чая языкъ не обременялъ ни памяти вокабулами, ни ума 
отвлеченными правилами, а напротивъ, возбуждалъ осяза¬ 
тельно конкретнымъ созерцаніемъ и непрерывными прак¬ 
тическими упражненіями въ чтеніи, письмѣ и разговорахъ 
живое чувство къ языку вообще, хотя съ другой стороны 
—противорѣча самому себѣ — требовалъ твердаго запеча- 
тлѣнія грамматическихъ правилъ и отстаивалъ мнѣніе, что 
въ дѣлѣ преподаванія всего важнѣе изощрять духовныя спо¬ 
собности, возбуждать умъ и руководить къ самомыпіленію. 
Этотъ эклектизмъ требовалъ притомъ латинскихъ школъ 
только для будущихъ ученыхъ, тогда какъ остальныя зва¬ 
нія могли бы въ мѣщанскихъ училищахъ изучать болѣе 
полезные предметы. Изученіе грамматики — такъ разсуж¬ 
далъ онъ—не исключаетъ практическаго метода: началь¬ 
ныя правила можно преподавать почти играя, какъ въ но¬ 
вѣйшихъ языкахъ; можно самимъ ученикамъ предоставить 
отыскивать правила и такимъ образомъ воспользоваться 
грамматикою для умственныхъ упражненій, лишь бы со¬ 
блюсти при этомъ правильный способъ преподаванія. Ме¬ 
тодъ въ связи со всеобъемлющимъ знаніемъ, вотъ требо¬ 
ванья, возлагаемыя на преподавателя: величайшій филологъ 
будетъ плохимъ проподавателемъ, — если онъ не обладаетъ 
ни обширными свѣдѣньями, ни методомъ. Въ преподаваніи 
методически поступаетъ тотъ, кто въ воспитанникѣ преж¬ 
де всего пробуждаетъ внѣшнія чувства и 12-тилѣтній воз¬ 
растъ считаетъ настоящею порою для того, чтобы перейти 
къ мертвымъ языкамъ. Но и тутъ даже древніе классики 
писаны еще не про отрока: ему подобаютъ лишь отрывки, 
хрестоматіи и новѣйшіе писатели на хорошемъ латинскомъ 
языкѣ, вродѣ Эразма, Мюре и пр. Преподаваніе должно имѣть 
гглавною цѣлью ознакомить юношество съ духомъ древности: 
духъ классической древности возбуждаетъ и питаетъ бла¬ 
городное чувство свободы и вмѣстѣ съ тѣмъ чрезъ исторію 
предостерегаетъ отъ злоупотребленій этимъ чувствомъ;—но 
цѣлью воспитанника должна быть энциклопедическая (а по¬ 
тому не только словесная, но также и предметная) подготов¬ 
ка къ университетскимъ занятіямъ. 



724 — 


Среди католическихъ высшихъ учебныхъ заведеній^ 
съ отвѣчающими имъ принципами первое мѣсто 
въ Баваріи занимали гимназіи.—Въ Австріи М. Гессъ 
такжехотѣлъподзвить въ послѣднихъ безплодный Формализмъ 
іезуитства своимъ проектомъ касательно устройства „гим¬ 
назій въ наслѣдственныхъ земляхъ а , причемъ указывалось 
на необходимость учить латинекому и греческому языкамъ 
подъ руководствомъ и посредствомъ чтенія классическихъ 
писателей и обращалось вниманіе на невозможность отдѣ¬ 
лить основательное латинское преподаваніе отъ столь же 
основательнаго греческаго. Однако высочайшій указъ 
отъ 1776-го г., на который воззрѣнія Коллара и піариста 
Граціана Маркса оказали существенное вліяніе, во мно¬ 
гихъ отношеніяхъ былъ даже попятнымъ шагомъ сравни¬ 
тельно съ іезуитами: онъ главнѣйше обращалъ вниманіе на 
языкъ, а остальныя науки считалъ побочнымъ дѣломъ, ко¬ 
торое въ преподаваніи имѣлось въ виду лишь мимоходомъ. 
Такимъ-то роковымъ шагомъ и продолжали идти въ 19-мъ. 
столѣтіи: въ 1819-мъ, т. е. въ самый годъ открытія элект¬ 
ромагнетизма, въ австрійскихъ гимназіяхъ устранили изъ 
преподаванія Физику и естественную исторію; а въ 1819-мъ— 
1849-мъ гг. изо 108 урочныхъ часовъ въ гимназіи назна¬ 
чено 60 на латинь, 3 на древности, 3 на греческое, 13 на 
географію и исторію и 12 на религію. 

Въ Баваріи, напротивъ того, по отмѣнѣ іезуитизма гим¬ 
назіи были переобразованы по учебному уставу, составлен¬ 
ному въ 1777-мъ г. духовнымъ совѣтникомъ при монастырѣ. 
Богоматери въ Мюнхенѣ, Генрихомъ Брауномъ. Иму¬ 
щества и доходы, которыми прежде пользовались іезуиты 
и на которые смотрѣли какъ на постоянный фондъ и какъ 
на нераздѣльное всегдашнее цѣлое, послужили отчасти для 
исполненія учебнаго плана для лицеевъ, гимназій и принад¬ 
лежащихъ къ нимъ приготовительныхъ и первоначальныхъ 
классовъ, причемъ съ гимназіями связана была реальная 
школа для мѣщанскихъ дѣтей. Ректоры и профессора гим¬ 
назій составляли всеобщую, а каждый изъ ректоровъ въ 
своей гимназіи особую корпорацію, обязанную слѣдить за 
поддержкою добраго порядка и за воспитаніемъ юношества. 
Курфюрстъ самъ опредѣлялъ къ должностямъ и обращалъ 
вниманіе—отнюдь не на рекомендаціи или другія подобныя 
условія, но единственно на однѣ заслуги. Желавшій занять 
такую должность испытывался директоромъ въ связи съ 
профессоромъ изъ Мюнхена, до котораго касался подлежа¬ 
щій учебный предметъ, въ теоретической и практической 
педагогикѣ, а именно въ лучшихъ методахъ, относящихся къ 
каждому изъ предметовъ и въ письменныхъ сочиненіяхъ на 
предназначенныхъ для учительской должности языкахъ, 
сверхъ того онъ обязанъ былъ прочесть пробную лекцію. 
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Чтобы успѣшнѣе содѣйствовать и способствовать конечной 
великой дѣли, т. е. преподаванію и образованію учениковъ, 
ежемѣсячно собиралась коллегія профессоровъ, съ тѣмъ что¬ 
бы указывать на встрѣчающіяся при исполненіи плана об¬ 
стоятельства, тщательно изслѣдовать источники и причи¬ 
ны ихъ, намѣчать ближайшія средства для устраненія об¬ 
наруживающихся затрудненій, извѣщать объ удовлетвори¬ 
тельности учениковъ ^вообще и каждаго изъ нихъ въ особен¬ 
ности и рѣшать о переводѣ ученика изъ низшаго класса въ 
высшій. Пригот овительный или начальный классъ 
служилъ гранью между мѣщанскимъ иученымъвоспитаніемъ. 
Изъ дѣтей мѣщанъ для изученія латини въ приготовитель¬ 
номъ классѣ допускались только подучившіе дозволеніе и 
обладавшіе способностью поступить въ гимназію, или же по¬ 
святившіе себя пасьменному дѣлу, книгопечатанью, аптекар¬ 
скому или иному требующему образованія искусству и пр. А 
дѣти мѣщанъ, не желавшіе предаться научнымъ занятіямъ, 
поступали въ реальное училище, образцомъ для котораго 
служила главная школа курФюрстскаго каноническаго инсти¬ 
тута къ Мюнхенѣ. Въ послѣдней классы не подчинялись 
другт другу, такъ что ученики не переходили еже¬ 
годно изъ одного въ другой, а напротивъ, классы 
соотвѣтствовали другъ другу по предметамъ, такъ 
что всякій могъ останавливаться долѣе на томъ 
предметѣ, который по отношенію къ будущимъ мѣ¬ 
щанскимъ занятіямъ былъ для него необходимѣе и 
полезнѣе другихъ, и такимъ образомъ сдѣлаться 
какъ для себя, такъ и для государства, болѣе дѣль¬ 
нымъ гражданиномъ. Такъ какъ будущимъ студентамъ 
надлежало обучаться иначе, нежели ученикамъ реальной 
школы, то первые изъ приготовительнаго класса поступали 
въ гимназію. Способъ преподаванія въ послѣдней отли¬ 
чался какъ отъ выешей школы, такъ и отъ реальнаго учи¬ 
лища. „Въ высшей школѣ говоритъ одинъ учитель, предпо¬ 
лагая, что передъ нимъ юноши съ болѣе зрѣлымъ умомъ; 
въ гимназіи же способъ преподаванія діалогическій, онъ по 
краткомъ разъясненіи состоитъ изъ вопросовъ и отвѣтовъ. 
Въ реальной школѣ изучаютъ науку, напр. математику въ 
причинной связи (іп пехи саизагиш), а въ гимназіяхъ—въ 
умозрительной (іп вехи гаііопа1і) а . Методъ въ препода¬ 
ваніи религіи былъ историческій: доказательства заим¬ 
ствовались изъ священнаго писанія, изъ преданія и ученія 
католической церкви; для объясненія пользовались притча¬ 
ми, исторіями, разсказами и примѣрами, большею частью 
изъ священнаго писанія; когда преподавалась нравственная 
истина, то она примѣнялась къ практическимъ случаямъ; 
дознанная истина должна была проникнуть въ душу, такъ 
•чтобы она стала не только познаніемъ,но и дѣйствительнымъ 
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Ощущеніемъ, чувствомъ истины какъ въ сердцѣ, такъ и въ- 
совѣсти. „Для изученія языка, необходимо переходить 
отъ практики къ теоріи, отъ упражненія къ правиламъ и 
начинать съ родного“. Въ приготовительномъ классѣ при¬ 
нимались за латинь, когда ученикъ въ своемъ родномъ язы¬ 
кѣ окрѣпъ нѣсколько болѣе,нежели требовалось въ нѣмецкихъ 
школахъ. Путь къ изученію латинскаго языка оставался все 
тотъ же, при посредствѣ толкованій и переводовъ: сначала 
заставляли переводить болѣе съ латинскаго на нѣмецкое, 
нежели съ нѣмецкаго на латинское. Для упражненія съ нѣ¬ 
мецкаго на латинское избирали хорошій переводъ и потомъ 
сравнивали съ этимъ классическаго автора, изъ котораго 
заимствованъ отрывокъ. Впослѣдствіи объясняли свойства 
хорошаго слога, потомъ предлагали ученикамъ образцы изъ 
лучшихъ твореній классиковъ, обращали ихъ вниманіе на 
богатство языка, на красоту выраженій, на сиду избран¬ 
ныхъ словъ и слога. „Собственныя сочиненія необхо¬ 
димо задавать ученикамъ болѣе на нѣмецкомъ, нежели на 
латинскомъ языкѣ,потсму-что при будущихъ занятіяхъ бо¬ 
лѣе нуждаются въ первомъ. Средствами для хорошаго сло¬ 
га служатъ переводъ, подражаніе и наконецъ собственныя 
сочиненія.“■ „На греческомъ языкѣ также начинаютъ съ 
практики, и при самомъ даже грамматическомъ объясненіи 
сначала пропускаютъ все, чего нельзя тотчасъ же употре¬ 
бить въ дѣлои примѣнить а .„Въисторіи учитель да поясняетъ- 
ученикамъ во-первыхъ причины переворотовъ, во-вторыхъ 
побужденія человѣческихъ дѣйствій, въ третьихъ: какъ ис¬ 
тинное, такъ и мнимое значеніе похвальныхъ съ виду 
дѣлъ, въ четвертыхъ послѣдствія, въ пятыхъ различіе- 
эпохъ, въ какія выступала каждая изъ дѣйствующихъ лич¬ 
ностей, въ шестыхъ видимый промыслъ Божій во всѣхъ со¬ 
бытіяхъ, въ седьмыхъ различіе нравовъ и обычаевъ въ 
древнія, среднія и современныя эпохи 11 . Философскія на¬ 
уки назначалось проходить лишь подготовительнымъ обра¬ 
зомъ. Соотвѣтственно -этимъ основнымъ положеніямъ въ 
Ингольштадской гимназіи преподавались: 1) Въ при¬ 
готовительномъ классѣ:-сущность христіанства и нра¬ 
воученія въ связи съ священной исторіею, по катехизису 
Флери; продолженіе начатой въ нѣмецкой школѣ нѣмецкой 
грамматики и упражненія въ родномъ языкѣ; содержаніе 
всеобщей исторіи; подготовка къ географіи по Бюшингу; 
четыре первыя правила ариѳметики по Барту. 2) Въ пер¬ 
вомъ грамматическомъ классѣ: болѣе пространное пре¬ 
подаваніе католическаго христіанства и подробное нраво¬ 
ученіе о обязанностяхъ относительно Бога; маленькая грам¬ 
матика Брауна; маленькая хрестоматія; Федръ, Корнелій 
Непотъ; основы болѣе обработаннаго слога Гейнекція; на¬ 
чальныя основы греческаго языка Нейгаузера; хрестоматія 
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Геснера съ переводомъ Бугина; исторія отъ начала міра до 
рождества Христова, извлеченіе для католическихъ школъ 
по Шреку; географія по первой части Бюшинга; продолже¬ 
ніе ариѳметики по Шпенглеру. Во второмъ граммати¬ 
ческомъ классѣ: обязанности относительно самого себя; 
исторія отъ рождества Христова и до нашихъ временъ; ис¬ 
торія Баваріи; географія по второй части Бюшивга; осталь¬ 
ное совокупно съ первымъ классомъ.Въ первомъ реториче- 
скомъ классѣ: элементарная реторика; обязанности отно¬ 
сительно ближнихъ; собраніе болѣе краткихъ стихотворе¬ 
ній Дени; начала реторики Эрнести; Саллюстіевъ заговоръ 
Катплины; эклоги Впргилія; нѣкоторыя элегіи Овидія; бас¬ 
ни Эзопа; миѳологія и римскія древности, въ связи съ гре¬ 
ческими, по начальнымъ основаніямъ Брауна и Ньюпорта; 
геометрія по методѣ Клеро. Во второмъ реторическомъ 
классѣ: Философское краснорѣчіе; обязанности относитель¬ 
но государства и государя въ связи съ общественными обя¬ 
занностями относительно всѣхъ людей; введеніе въ изящ¬ 
ныя науки Батте, въ переводѣ Рамлера; Тацита о нравахъ, 
обычаяхъ и народахъ въ Германіи; Гарлесовъ Цицеронъ о 
краснорѣчіи; его же Квинтиліанъ; Горацій; Энеида Вирги¬ 
нія: поэтическая хрестоматія Гарлеса; исторія изящныхъ 
наукъ и свободныхъ искусствъ; начальныя основанія есте¬ 
ствознанія по введенію въ естественную исторію Бюшинга. 

Вершинныя точки и слѣдовательно безусловные образцы 
организаціи протестанскихъ гимназій той эпохи предста¬ 
вляютъ пед!агогическійинститутъ въ Клостербергенѣ 
при аббатѣ Фридрихѣ Гавріилѣ Резевицѣ и Берлинскія 
гимназіи при Ф. Гедике, Мейеротто и Бернгарди. 

Педагогическій институтъ въ Клостербергенѣ имѣлъ цѣлью не 
только приготовить надлежащимъ образомъ настоящихъ 
студентовъ къ будущему академическому преподаванію, но 
и снабдить также будущихъ камералистовъ, купцовъ, сель¬ 
скихъ хозяевъ или офицеровъ предварительными знаніями, 
могущими образовать ихъ умъ и сдѣлать ихъ способными 
къ предстоящимъ занятіямъ. А потому изучались не только 
языки и науки, необходимые для будущаго студента, но 
также и „могущіе послужить въ пользу каждому человѣку 
образованнаго класса для его будущаго назначенія и для 
осмысленнаго образованія его ума. а Каждое ученіе и каж¬ 
дая наука проходились сами по себѣ какъ одно цѣлое и 
преподавались въ разныхъ классахъ въ различно устано¬ 
вленныхъ предѣлахъ, соотвѣтственно умственнымъ способ¬ 
ностямъ и объему наукъ, такъ что преподаваніе переходило 
постепенно отъ легкаго къ болѣе трудному, отъ элементар¬ 
наго къ высшему, отъ краткаго изложенія къ болѣе подро¬ 
бному. Каждый изъ учениковъ такимъ образомъ въ 
каждой изъ наукъ, смотря по мѣрѣ пріобрѣтен- 
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ныхъ имъ знаній, переходилъ въ высшій классъ и, 
не обращая вниманія на его остальныя знанія по¬ 
вышался въ той наукѣ, въ которой оказалъ успѣхи. 
Въ виду преподаванія учили не только тому, что 
подготовляетъ молодого человѣка къ настоящимъ 
академическимъ занятіямъ, но какъ студентовъ, 
такъ и всѣхъ, не посвящавшихъ себя изученію на¬ 
укъ, обучали Французскому,итальянскому и англій¬ 
скому языкамъ и наставляли въ полезныхъ для вся¬ 
каго сословія знаніяхъ, какъ то въ естествовѣдѣніи, 
исторіи государствъ,ботаникѣ, технологіи, коммерче¬ 
ской наукѣивъ статистическихъ свѣдѣньяхъ касатель¬ 
но Европы,такъ чтобы поло жить основу ко всякому ум¬ 
ственному образованію, необходимому для разум¬ 
наго человѣка въ его будущемъ дѣлѣ. Въ виду 
этого 'Всѣ неносвящавшіе себя научнымъ занятіямъ отдѣ¬ 
лялись отъ настоящихъ студентовъ въ урокахъ, назначае¬ 
мыхъ исключительно для ученаго преподаванія, и обуча¬ 
лись предметамъ, полезнымъ для ихъ прямого назначенія, 
а именно упражненіямъ въ нѣмецкомъ стилѣ, новымъ язы¬ 
камъ, статистикѣ, технологіи и вр. Всякому доставлялась 
также возможность учиться танцованію, Фехтованію, рисо¬ 
ванію, токарному искусству, верховой ѣздѣ, музыкѣ и тому 
подобнымъ свободнымъ искусствамъ и тѣлеснымъ упражне¬ 
ніямъ. Сверхъ того для дальнѣйшаго изученія служили еще 
библіотека, собраніе машинъ, музей естественныхъ науки , 
Физическіе снаряды, дактиліотека Липперта и пр. Въ пре¬ 
подаваніи учителю вмѣнялось въ обязанность: і) возбуж¬ 
дать и поддерживать вниманіе ученика,—2) заставлять и 
приучать его подготовляться къ предстоящему уроку,—3) 
излагать предметъ по возможности ясно и точно и поэтому 
примѣняться къ юношескому пониманію своихъ слушателей, 
объяснять и доказывать общее на примѣрахъ, частностяхъ 
и опытѣ, неизвѣстное выводитьизъ извѣстнаго или первоевы- 
яснять послѣднимъ,—4]повторять пройденное въ надлежащихъ 
отдѣлахъ, предлагая вопросы,задавая сочиненія, которыя еще 
глубже запечатлѣли бы пройденные предметы, внесли бы:; въ 
нихъ правильность порядокъ и связь, или вообще пріучали 
бы умъ къ мышленію,—заставляя всякое занятіе произво¬ 
дить съ перомъ въ рукѣ. „Все достаточно ясно понятое, 
надлежащимъ образомъ пройденное и хорошо изученное мо¬ 
жно потомъ заставить вытвердить наизусть и впечатлѣть 
въ памяти а . Въ преподаваніи закона Божія обращали 
вниманіе не только на то, чтобы по возможности для вся¬ 
каго возраста и для всякой способности сдѣлать понятными 
и доступными догматы религіи и особенно христіанства, но 
и на то, чтобы выяснить и запечатлѣть въ душѣ ихъ зна¬ 
ченіе, подобающее имъ достоинство,доставляемыя ими ноль- 



— 729 — 


зу и выгоды, такъ чтобы возбудить стремленіе и склонность 
уважать, полюбить ихъ п слѣдовать имъ. Это преподаваніе 
закона Божія, смотря по различнымъ возрастамъ и способ¬ 
ностямъ воспитанниковъ, распредѣлялось на три класса, 
такъ что, начиная съ краткаго содержанія существеннѣй¬ 
шихъ догматовъ христіанства, ученики постепенно восхо¬ 
дили до полнаго ихъ познанія насколько они могутъ предо¬ 
стеречь и охранить человѣка на жизненномъ пути его, под¬ 
держать въ убѣжденіи, исправить и руководить его, и на¬ 
сколько они снабжали его доводами и средствами избѣжать 
невѣрія и безсовѣстности, исполниться любвии благодарности 
къ Богу и Христу, также питать наклонность и стремленіе 
къ добру и ко всему угодному Господу. Сверхъ того для 
возбужденія и поддержанія религіознаго чувства служили 
также сопровождаемыя пѣніемъ утренні я и вечернія мо¬ 
литвы и читаемыя по временамъ проповѣди, излагав¬ 
шія сообразно степени пониманія молодыхъ людей дѣла и 
обязанности послѣднихъ. Въ математическихъ наукахъ 
ученикамъ, не способнымъ п не обязаннымъ изучать ихъ 
глубоко, сообщались свѣдѣнья о математическихъ Фигурахъ 
и тѣлахъ, а потомъ начальныя основы геометріи проходи¬ 
лись съ ними аналогически и механически; ихъ обучали 
также межеванью. Кто не имѣлъ ни охоты, ни способностей 
изучать математику съ доказательствами или по назначенію 
своему не былъ обязанъ проходить такъ много, тотъ посту¬ 
палъ въ историко-математическій классъ,гдѣмеханическіяоп¬ 
тическія, астрономическія и архитектурныя науки въ теченіе 
года проходились такъ,что поочередно изъ году въгодъподроб- 
но излагалась только одна изъ этихъ наукъ и примѣненіе ея 
объяснялось на многихъ примѣрахъ и упражненіяхъ, ос¬ 
тальныя же объяснялись лишь исторически, а правила ихъ 
отлично выводились изъ примѣровъ. Въ этомъ же классѣ 
проходились четыре ариѳметическія дѣйствія съ именован¬ 
ными числами, сверхъ того начальныя основанія дробей, 
квадратныхъ и кубичныхъ чиселъ съ постояннымъ примѣ¬ 
неніемъ къ случаямъ обыденной жизни, къ торговлѣ и пр. 
Но обладавшій охотою и способностью къ болѣе глубокимъ 
математическимъ знаніямъ переходилъ въ теоретико-мате¬ 
матическій классъ, гдѣ ариѳметика, геометрія и тригоно¬ 
метрія, а также часть высшей геометріи, проходились съ 
доказательствами. Въ естествовѣдѣніи цѣль преподава¬ 
нія состояла въ томъ, чтобы съ одной стороны желающіе 
впослѣдствіи подробнѣе заняться изученіемъ природы пріо¬ 
хотились къ этому и запаслись необходимыми для того 
предварительными знаніями, а съ другой стороны, чтобы 
и остальные также ознакомились съ явленіями и произве¬ 
деніями природы, „насколько то можетъ быть полезнымъ 
для обсужденія ихъ и для примѣненія въ дѣйствительной 
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жизни или для благонравнаго образованія -ума“. Для ум¬ 
ственнаго образованія и развитія душевныхъ способ¬ 
ностей читались и разбирались предварительныя упражне¬ 
нія Зульцера такъ, чтобы ученики не только усвоили себѣ 
содержаніе предмета, но навыкли притомъ читать глав- 
нѣйше съ толкомъ, изслѣдовать со вниманіемъ, судить ра¬ 
зумно и съ чувствомъ, хорошо и правильно излагать по¬ 
нятое. Достаточно подготовленный такимъ образомъ пере¬ 
водился въ систематико-философскій классъ, гдѣ психологія, 
логика, общеполезныя для образованія ученія 'космологіи, 
сверхъ того естественная теологія и мораль преподавались 
такъ, что важнѣйшія основы и правила этой науки выяс¬ 
нялись и выводились не столько изъ глубокомысленныхъ 
умозрѣній, но болѣе изъ наблюденій и опытовъ. Для обра¬ 
зованія слога служили 4 класса; изъ нихъ въ четвертомъ 
обучались граматически правильному чтенію, въ третьемъ 
упражнялись въ разсказахъ, разбирались и предлагались 
для подраженія образцовые отрывки, писались письма и 
дѣловыя статьи; во второмъ практически сообщались пра¬ 
вила о примѣрахъ, сравненіяхъ и уподобленіяхъ, о изобра¬ 
женіяхъ и описаніяхъ, объ изяществѣ, о тропахъ и Фигу¬ 
рахъ, также о различіи слога; наконецъ въ первомъ тео¬ 
ретически излагались правила Квинтиліана объ образова¬ 
ніи слога и краснорѣчія, разбирались рѣчи и т. п. древнихъ 
и новыхъ классиковъ и въ видѣ самостоятельныхъ сочи¬ 
неній заставляли дѣлать извлеченія изъ догматическихъ 
рѣчей, опроверженія ложныхъ предложеній и мнѣній, сра¬ 
вненія историческихъ характеровъ и т. п. Ясторія и гео¬ 
графія были соединены, а сверхъ того географія въ осо¬ 
быхъ урокахъ знакомила еще съ странами свѣта, сообщала 
частныя свѣдѣнія о’ европейскихъ государствахъ и болѣе 
подробныяоГерманіи, — а исторія преподаваласьвъЗкурсахъ, 
причемъ въ древней исторіи приводились въ то же время 
главные источники, изъ которыхъ она черпается. Въ дре¬ 
внихъ языкахъ ученики прежде всего обучались правиль¬ 
ному словосочиненію,затѣмъ слѣдовалъ грамматическій пе¬ 
реводъ легкаго автора, такъ что кромѣ вѣрнаго значенія 
словъ тщательно развивалось неизвѣстное и трудное соче¬ 
таніе ихъ и сопоставлялось въ надлежащую параллель съ 
роднымъ языкомъ. Послѣ того приступали къ толкованію 
древнихъ авторовъ, причемъ главною цѣлью было: изслѣдуя 
значеніе словъ, представить генетическое происхожденіе 
ихъ изъ склада языка, а смыслъ и оттѣнки — изъ 
образа мышленія и нравовъ эпохи, вмѣстѣ съ тѣмъ изло¬ 
жить также особенности автора; при сочетаніи же обратить 
вниманіе на ходъ идей, на распредѣленіе и постановку 
словъ сообразно изяществу и благозвучію, а при перево¬ 
дахъ выяснять благородство, правильность, красоту или 
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простоту мыслей и избранныхъ выраженій или ихъ про¬ 
тивоположность, указать притомъ на особенности и геній 
языка, такъ чтобы ученикъ вѣрно постигъ духъ его и вмѣ¬ 
стѣ съ тѣмъ духъ самого автора. Въ латинскомъ языкѣ 
уроки распредѣлялись такъ, что сперва твердо изучали 
обыкновенное словосочиненіе потомъ по Корнелію, баснямъ 
Федра и пр. постепенно переходили къ граматическимъ 
и къ переводу съ латинскаго, наконецъ по рѣчамъ Цице¬ 
рона, по его реторическимъ и философскимъ статьямъи пр., 
по метаморфозамъ Овидія, Энеидѣ Виргидія и стихотворе¬ 
ніямъ Горація приступали къ толкованію и ближе знако¬ 
мились какъ съ особенностями латинскаго языка, такъ и съ 
краснорѣчіемъ и поэзіею Римлянъ. Для бѣглаго чтенія въ 
латинскихъ урокахъ попреимуществу избирались послѣдо¬ 
вательно латинскіе историки; Евтропій, Юстинъ, Флоръ, 
Саллюстій, Светоній, Ливій и Тацитъ, такъ чтобы учени¬ 
ки изъ источниковъ наглядно знакомились съ исторіей. 
Для грамматическихъ упражненій пользовались граммати¬ 
кою Шеллера; въ высшихъ классахъ сверхъ того дѣлались 
латинскія сочиненія, экзаменовали и, во время уроковъ,по¬ 
вторяли полатыни.—Для изученія греческаго языка изу¬ 
чали сперва этимологію и переводили изъ книги для чтенія 
Гедике. Потомъ читали Киропедію Ксенофонта, исторію 
Геродіана и Ксенофонта, избранные разговоры Лукіана, 
характеры ѲеоФраста, Иліаду Гомера и діалоги Платона. 
На еврейскомъ языкѣ начинали съ грамматики и легкихъ 
ветхо-завѣтныхъ историческихъ отрывковъ, съ тѣмъ что¬ 
бы послѣ перейти къ болѣе труднымъ статьямъ, при чемъ 
глубже вникали въ свойства и грамматическій складъ 
языка, точнѣе знакомились съ особенными оборотами и 
способомъ выраженія восточнаго образа мыслей и притомъ 
поясняли, въ какомъ отношеніи къ Новому Завѣту состо¬ 
итъ эллинскій языкъ и какъ онъ возникъ. Англійскій 
и итальянскій языки преподавались лишь приватно, а 
Французскій публично настолько, что мало по малу или 
посмѣнно переходили къ чтенію слѣдующихъ .книгъ: путе¬ 
шествіе .Кира',жизнеописаніе знаменитыхъ государей,Филоло¬ 
гическія бесѣды, нравственныя повѣсти Мармонтеля, вѣкъ 
Людовика XIV Вольтера, характеры ѲеоФраста, изложенные 
Брюгеромъ и творенія Расина; сверхъ того урожденный 
Французъ въ особыхъ урокахъ упражнялъ въ разговорахъ 
и, обѣдая съ учениками за первымъ столомъ, говорилъ съ 
ними исключительно по-французски. 

Въ дисциплинѣ Резевицъ исходилъ отъ того основнаго 
положенія, что мы какъ въ политическомъ, такъ и въ нрав¬ 
ственномъ мірѣ обманываемъ сами себя, думая воспитать 
людей п управлять ими посредствомъ законовъ и приказа¬ 
ній; и точно, законы хотя и говорятъ, что слѣдуетъ испол- 
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внять и пр., но они не надѣляютъ ни чувствомъ, ни волею, 
для того чтобы на самомъ дѣлѣ исполнить одно, или избѣг¬ 
нуть другого; наказанія возбуждаютъ лишь опасеніе, какъ 
бы не открылся проступокъ, они воздерживаютъ лишь отъ 
явнаго нарушенія законовъ, но тѣмъ болѣе побуждаютъ со¬ 
вершать въ тайнѣ то, что потворствуетъ страстямъ, и за¬ 
тѣмъ напрягать всѣ силы ума и дарованій, чтобы утаить, 
■скрыть противозаконный поступокъ, или если онъ обнару¬ 
жился, уклониться отъ заслуженной кары,—исторія всѣхъ 
народовъ поучаетъ, чѣмъ суровѣе наказанія и чѣмъ стро¬ 
же и жесточе они исполняются, тѣмъ грубѣе и суровѣе бы¬ 
ваетъ и становится самъ пародъ, —и наконецъ, награды 
часто вредятъ нравственному чувству и пріучаютъ молодыхъ 
людей цѣнить нѳ подвигъ и не естественное нравственное зна¬ 
ченіе его, а только произвольное и временно съ нимъ связанное 
возмездіе. „Въ нравственномъ воспитаніи все дѣло состоитъ въ 
томъ, чтобы человѣкъ самъ желалъ и по собственному по¬ 
бужденію дѣлалъ лишь доброе, честное, благопристойное и 
полезное а . И воспитанника можно довести до этого. „Всякій 
человѣкъ чувствуетъ благоговѣніе къ существу, болѣе вы¬ 
сокому, болѣе мудрому и могущему, нежели онъ самъ; вся¬ 
кое сердце умиляется любовью къ всеблагому и милосердому; 
всякому хочетея быть уважаемымъ и оказаться достойнымъ 
уваженія, всякій въ большей или меньшей мѣрѣ, побуж¬ 
дается честолюбіемъ и пр. Все воспитаніе должно имѣть 
цѣлью возбуждать и направлять эти чувства и побужденія. 
Средствами для того служатъ: религія, искреннее, непри¬ 
нужденное обращеніе учителей съ учениками, полугодичная 
цензура, довѣріе къ доброму чувству воспитанника, нрав¬ 
ственные классы, такъ что вновь поступающіе сидятъ 
въ „классѣ испытанія 11 , пока учителя не ознакомились съ 
ихъ нравомъ и характеромъ,—послѣ чего, не созрѣвшіе еще 
и не обнаружившіе никакихъ достойныхъ уваженія и довѣрія 
чертъ, поступаютъ въ „четвертый нравственный разрядъ 11 
и подлежатъ постоянному надзору;—а въ „третій классъ 11 
переходятъ уже проявившіе черты честолюбія, хорошаго 
образа мыслей и пр., и подающіе надежду, что при болѣе 
зрѣломъ умѣ они сдѣлаются степенными и благомыслящи¬ 
ми: имъ дозволяется гулять съ пріятелемъ изъ нравствен¬ 
наго класса;—во „второй нравственный классъ* принима¬ 
ются возбуждающіе большія надежды, которые при ребячес¬ 
комъ впрочемъ нравѣ все-таки пріобрѣли довѣріе въ томъ, 
что хотятъ отличиться добрымъ и благороднымъ чувствомъ: 
предъявивъ билетъ, полученный ими отъ старшаго учи¬ 
теля въ разрядѣ,, они въ часы досуга вольны гулять 
одни; наконецъ вь „первый классъ 11 поступаютъ уже 
твердые и благонадежные: они пользуются постоянною 
свободой, могутъ отъ имени школы требовать себѣ свобод- 
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наго дня и ходатайствовать за подлежащаго наказанію то*- 
варища. При наказаніяхъ постановляется правиломъ: спер¬ 
ва совѣтовать, напоминать, убѣждать, предостерегать, а 
затѣмъ уже пристыжать, дѣлать выговоры, грозить и по¬ 
томъ лишь наказывать". 

Резевицъ былъ замѣчательный педагогъ. Потому-то и 
Клостербергенъ его такъ замѣчателенъ. Высокое же значе¬ 
ніе тогдашнихъ гимназій зависѣло большею частью еще 
отъ личнаго значенія директора. Благодаря такимъ замѣча¬ 
тельнымъ ректорамъ особенно Берлинскія гимназіи сдѣ¬ 
лались замѣчательными и образцовыми заведеніями. Тамъ 
подвизался 

Фридрихъ Гедеке. 

[Родил. 1755, ум. 1803 г - ) Съ 1779 г. онъ былъ директо¬ 
ромъ Фридрихсвердерской, съ 1791 вмѣстѣ съ тѣмъ со¬ 
директоромъ, а съ 1793 г. директоромъ Берлино-Кельн¬ 
ской гимназіи, съ 1784 также главнымъ совѣтникомъ 
консисторіи, и съ 1787 главнымъ членомъ училищнаго 
совѣта. Свободный отъ тугой привязанности къ ста¬ 
ринѣ, но и безъ предубѣжденій къ современной новиз¬ 
нѣ, способный не только составить планъ, но также ис¬ 
полнить его, озирая проницательнымъ и быстрымъ взгля¬ 
домъ предметы со всѣхъ сторонъ, пробуждая своими сочи¬ 
неніями идеи и предначертанія, всегда отвѣчавшія вре¬ 
мени и обстоятельствамъ,—онъ оказалъ благодѣтельное и 
плодотворное вліяніе не только на свое училище, но и на 
обширный кругъ въ особенности прусскихъ школъ, для ко¬ 
торыхъ образовалъ много учителей и на устройство кото¬ 
рыхъ повліялъ, благодаря своему положенію. Въ Фридрих- 
нердерской гимназіи, при вступленіи его въ должность, на¬ 
ходились 1 ученикъ въ первомъ, 2 во второмъ и 8 въ тре¬ 
тьемъ классѣ; а въ 1793 г. — 310учениковъ; плата за школу 
въ теченіе этого времени отъ 360 возрасла до 1900 талеровъ; 
такого довѣрія добилась гимназія и притомъ въ такое вре¬ 
мя, когда въ Берлинѣ вообще было въ ходу обученіе дѣтей 
частными учителями и въ частныхъ школахъ. Фридрих- 
вердерская гимназія получила отъ него организацію, 
которая благодаря его вліятельному положенію послужила 
образцомъ для остальныхъ прусскихъ гимназій. Въ его 
школѣ господствовала такъ называемая параллельная 
система учебныхъ предметовъ. „У насъ—говоритъ онъ,— 
не примѣняется прежній порядокъ въ школахъ, вслѣдствіе 
котораго каждый изъ учителей преподаетъ лишь въ одномъ 
классѣ и часто въ одномъ и томъ же классѣ по всѣмъ уро¬ 
камъ имѣется только одинъ или много два учителя. Ни 
одинъ изъ нашихъ старшихъ учителей не считаетъ для се- 
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бя унизительнымъ преподавать тотъ или другой предметъ 
также и въ низшемъ классѣ, и у насъ не рѣдко случается 
что одинъ и тотъ же учитель преподаетъ какъ въ первомъ 
такъ и въ послѣднемъ классѣ. Частая смѣна учителей весь¬ 
ма полезна особенно для младшаго возраста, внимавіе ко¬ 
тораго при отличномъ даже учителѣ легко ослабѣваетъ, 
тогда какъ вслѣдствіе смѣны оно наоборотъ постоянно 
возбуждается и поддерживается. При такомъ устройствѣ 
выигрываетъ даже самое преподаваніе и методъ учителей, 
оттого что преподаватель, обучающій въ нѣсколькихъ клас¬ 
сахъ, не такъ скоро впадаетъ въ извѣстную однообразную 
рутину, какъ другой, имѣющій передъ глазами всегда од¬ 
нихъ и тѣхъ же учениковъ. При томъ ббльшая или мень¬ 
шая годность и негодность нѣкоторыхъ пзъ учителей рас¬ 
предѣляется такимъ образомъ по всему заведенію, а слѣдо¬ 
вательно первая окажется для него полезнѣе, а послѣдняя 
безвреднѣе*. „Такъ какъ часто случается, что молодой 
человѣкъ оказалъ не одинаковые успѣхи по всѣмъ 
учебнымъ предметамъ, а напротивъ, въ нѣкоторыхъ 
изъ нихъ ушелъ сравнительно гораздо далѣе, неже¬ 
ли въ другихъ, то было бы весьма нецѣлесообразно 
оставлять его по всѣмъ учебнымъ предметамъ въ 
одномъ и томъ же классѣ. Нашъ планъ уроковъ и 
распредѣленъ потому такимъ образомъ, что одинъ 
и тотъ же ученикъ по одному предмету находится 
въ высшемъ, а по другому въ низшемъ клас¬ 
сѣ, не пропуская притомъ другого также полез¬ 
наго для него урока. Такъ первоклассникъ у насъ по 
греческому языку можетъ находиться во второмъ, даже 
въ третьемъ классѣ; точно также по математикѣ, исто¬ 
ріи и пр. Такимъ только образомъ возможно кажда¬ 
го изъ учащихся по каждому изъ предметовъ пре¬ 
подаванія помѣстить въ отвѣчающій по способ¬ 
ностямъ и познаніямъ классъ. Но для того, чтобы 
сидящимъ по какому нибудь предмету въ низшемъ классѣ 
ученикамъ доставить еще болѣе повода заняться съ особен¬ 
нымъ рвеніемъ именно этимъ предметомъ, я прибѣгнулъ къ 
такой мѣрѣ: никто изъ учениковъ не можетъ быть причис¬ 
ленъ къ первому отдѣленію своего класса, пока по какому 
либо предмету онъ принадлежитъ еще къ низшему классу. Дѣ¬ 
ло въ томъ, что каждый изъ 6-ти классовъ разбивается на два 
■отдѣленія, и такимъ образомъ мы пользуемся весьма сильнымъ 
■средствомъ поощренія, и наградъ для отличныхъ учениковъ, 
вмѣстѣ съ тѣмъ переводъ изъ высшаго отдѣленіямъ низшее слу¬ 
житъ весьма чувствительнымъ наказаніемъ*. „Чтобы побу¬ 
дить учениковъ къ труду и добронравію, введены 
слѣдующія поощрительны средства: 1) Главная, трехмѣ- 
-сячная цензура; потомъ обыкновенная ежемѣсячная цензу- 
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ра, въ которой учитель вноеитъ свое общее мнѣніе о клас¬ 
сѣ и о тѣхъ ученикахъ, которыми онъ особенно былъ до¬ 
воленъ или недоволенъ; 2) разрядъ учениковъ въ каждомъ 
азъ классовъ по всѣиъ урокамъ: при этомъ обращалось 
вниманіе не только на прилежаніе и успѣхи, но также на 
постоянно ровное и нравственное поведеніе; этотъ разрядъ 
утверждался на конференціи всѣхъ учителей для каждаго 
изъ классовъ и заявлялся при цензурѣ; 3) частныя испы¬ 
танія въ присутствіи всѣхъ классныхъ учителей; 4) про¬ 
смотръ письменныхъ сочиненій; 5) большой публичный 
пасхальный экзаменъ, по окончаніи котораго лучшимъ 
ученикамъ каждаго класса раздавались книги на память въ 
знакъ удовольствія ихъ учителей: о достоинствѣ учени¬ 
ковъ судитъ коллегія учителей и вмѣстѣ съ тѣмъ 
'каждый изъ гимназистовъ отмѣчаетъ самъ про себя на 
запискѣ имена тѣхъ, которыхъ считаетъ въ классѣ наибо¬ 
лѣе достойными такого отличія. а „Въ низшихъ классахъ 
помимо того заведены еще особые порядки: а) Лучшимъ и 
наиболѣе добронравнымъ ученикамъ поручается надзоръ, 
чтобы на случай отсутствія учителя поддержать порядокъ 
въ классѣ. Ъ) Въ каждомъ изъ низшихъ классовъ ведется 
дневвикъ, въ которомъ по окончаніи урока учителемъ въ 
трехъ столбцахъ помѣчаются вопервыхъ не явившіеся, по¬ 
томъ особенно внимательные и прилежные и наконецъ на¬ 
влекшіе на себѣ неудовольствіе учителя произведенными 
въ урокѣ безпорядками или небрежностями, с) Въ каждомъ 
изъ трехъ низшихъ классовъ назначается по одному осо¬ 
бому надзирателю изъ старшихъ учителей, который ежед¬ 
невно посѣщаетъ свой классъ какъ во время уроковъ, такъ 
и внѣ ихъ, ежемѣсячно просматриваетъ всѣ письменныя 
работы, принимаетъ свидѣтельства отъ неявившихся уче¬ 
никовъ и пр. д) Наконецъ въ трехъ низшихъ классахъ 
имѣется такъ называемая скамья искуса, на которой са¬ 
жаются вмѣстѣ всѣ отличающіеся безпорядкомъ и лѣностью 
ученики: такимъ образомъ не только легче за ними наблю¬ 
дать, но имъ препятствуютъ также мѣшать своимъ сосѣд¬ 
ствомъ лучшимъ товарищамъ или даже соблазнять послѣд¬ 
нихъ. Благодаря этому предупреждаются и отвращаются 
всякіе болѣе грубые проступки и буйства.—Когда же слу¬ 
чались такіе проступки то въ высшихъ классахъ они ка¬ 
рались временнымъ перемѣщеніемъ въ низшій или арестомъ, — 
а въ низшихъ—тѣлеснымъ наказаніемъ. — Уроки въ низ¬ 
шихъ классахъ были: законъ Божій, упражненіе въ пра¬ 
вильномъ чтеніи, орѳографическія упражненія въ корот¬ 
кихъ сочиненіяхъ изъ обыденной жизни, въ устномъ из¬ 
ложеніи, въ чистописаніи, умственныя упражненія, геогра¬ 
фія, естественная исторія антропологія, исторія, латинскій 
и французскій языки;—въ высшихъ классахъ: нѣмецкій 
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языкъ, поэтическія упражненія на родномъ языкѣ и лите¬ 
ратура послѣдняго, латинскій, греческій, Французскій ж 
еврейскій языки, законъ Божій, исторія, географія, статис¬ 
тика, естественная исторія и антропологія, опытная Физи¬ 
ка, математика, общая энициклопедія, исторія философіи, 
логика, древности и подготовка къ академической жизни. 

Въ этой организованной такимъ образомъ школѣ 
Гедике былъ животворящею душою: онъ почти ежед¬ 
невно посѣщалъ всѣ классы, справлялся о нравственномъ 
поведеніи учениковъ, постоянно слѣдилъ за письменными 
ихъ работами и поддерживалъ съ учителями правильныя 
совѣщанія, на которыхъ и благодаря которымъ онъ ожи¬ 
влялъ ихъ своимъ собственнымъ порывомъ и при всемъ 
своемъ радушіи нисколько не поступался въ отношеніи къ 
нимъ своимъ авторитетомъ, такъ что 8-го сентября 1791-го г. 
онъ писалъ въ циркулярѣ: „Когда кто-либо изъ господъ 
учителей, какъ то къ несчастью часто случается, задержи¬ 
ваетъ у себя по 3 или 4 дня одну или нѣсколько цензур¬ 
ныхъ книгъ, то изъ этого возникаетъ конечно много вред¬ 
ныхъ послѣдствій. Потому еще разъ обращаюсь къ вамъ 
съ столь часто повторяемою просьбою, приниматься тот¬ 
часъ же за это дѣло и не вводить меня въ затрудненіе, 
откладывая и замедляя цензуру". При всемъ томъ онъ къ 
тѣмъ же учителямъ въ 1793-мъ г. въ прощальной рѣчи об¬ 
ратился съ словами: „Дружба и единодушіе, господстовав- 
шія въ нашемъ кружкѣ, быть можетъ, безпримѣрны." Его 
здоровый, мужественный видъ, сильный голосъ и прямо¬ 
душный неподдѣльный тонъ его рѣчей—говоритъ Боннель— 
дышали увѣренностью, а потому и другимъ также внуша¬ 
ли довѣріе. 

Съ 1787-го г. Гедике съ своею гимназіею соединилъ се¬ 
минарію для ученыхъ школъ, на которую главная 
учебная коллегія назначила по 1000 талеровъ въ годъ и 
которая состояла подъ личнымъ вѣдѣньемъ Гедике до са¬ 
мой его смерти. Члены этого заведенія подъ надзоромъ 
директора практически приготовлялись къ своему будуще¬ 
му назначенію. На такой конецъ они въ тоже время счита¬ 
лись экстраодинарными учителями гимназіи, такъ что каж¬ 
дому изъ нихъ поручалось около десяти уроковъ въ недѣ¬ 
лю въ разныхъ классахъ и изъ разныхъ гимназическихъ 
предметовъ. Сверхъ того они обязаны были то и дѣло при¬ 
сутствовать въ качествѣ слушателей на томъ или другомъ 
урокѣ директора, а также на урокахъ другихъ учителей и 
своихъ сотоварищей, чтобы ознакомиться съ вводимымъ 
методомъ. „Чтобы сверхъ того доставить имъ случай, прак¬ 
тически упражняться въ нравственномъ педагогическомъ 
обращеніи съ единичными субъектами, директоръ по вре¬ 
менамъ будетъ поручать ихъ опекѣ и покровительству од- 
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ного или нѣсколькихъ учениковъ, которые вслѣдствіе силь¬ 
ной наклонности къ безпорядку, неряшеству и лѣни нуж¬ 
даются въ особенномъ надзорѣ и обращеніи. а Каждый изъ 
семинаристовъ кромѣ того обязанъ былъ въ трехмѣсячный 
срокъ написать педагогическую статью о избранномъ ямъ 
самимъ дредметѣ. Каждый изъ шести дѣйствительныхъ чле¬ 
новъ, какъ реформатскаго, такъ и лютеранскаго вѣроиспо¬ 
вѣданія, получалъ по 120 ртлр. въ годъ изъ кассы коро¬ 
левской семинаріи и впослѣдствіи былъ особенно предста¬ 
вляемъ директоромъ къ подходящей учительской должности. 
Какихъ мужей Гедике сумѣлъ образовать въ этой семина¬ 
ріи, о томъ свидѣтельствуютъ высоко прославившіяся впо¬ 
слѣдствіи на педагогическомъ поприщѣ имена: Бернгарди, 
Шпиллекъ, Кепке, Сювернъ, Готгольдъ, Гассельбахъ, Фаль- 
бе, Рамбахъ, Дельбрюкъ, Бредовъ, Штейнъ, и Шлейермахеръ. 

Но Гедике былъ не только директоромъ гимназіи, онъ 
былъ также членомъ консисторіи и училищнаго 
совѣта. И тутъ вь качествѣ практическаго дѣятеля онъ 
оказался столь же великимъ, какъ и въ гимназіи въ каче¬ 
ствѣ педагога. Онъ — такъ его характеризуетъ сослужи¬ 
вецъ, В. Шмидтъ—быстро вникалъ въ свой предметъ, зрѣ¬ 
ло обсуждалъ его съ разныхъ сторонъ, уряжалъ свои идеи 
и ясно излагалъ ихъ въ связи на бумагѣ. Оттого-то подъ 
его руководствомъ и составлялись мнѣнія, отчеты и общія 
таблицы, заслужившіе справедливое одобреніе знатоковъ. 
Несмотря на большое скопленіе актовъ, онъ легко упра¬ 
влялся съ дѣломъ и всегда умѣлъ отдѣлять шелуху отъ зерна. 

Основаніе главной учебной коллегіи и вве¬ 
деніе испытанія зрѣлости было большею частью его 
дѣломъ. „Хотя постановленіе отъ 23-го декабря 1788-го г., 
всилу котораго испытаніе университетской зрѣлости имѣ¬ 
етъ производиться въ училищѣ передъ выпускомъ ученика, 
относилось еще не ко всѣмъ ученымъ школамъ безъ исклю¬ 
ченія и многими изъ университетскихъ учителей осмѣива¬ 
лось какъ педантство, а все-таки—замѣчаетъ Бонель— оно 
было благимъ починомъ для уряженія какъ предначертан¬ 
ной цѣли ученыхъ школъ, такъ и главныхъ условій успѣш¬ 
ныхъ университетскихъ занятій для каждаго отдѣльнаго 
лица; и точно вслѣдствіе существовавшаго до тѣхъ поръ 
эдикта отъ 25-го августа 1708-го г., что-бы мѣстные урожен¬ 
цы, посѣщавшіе королевскіе прусскіе университеты, при 
поступленіи предъявляли свидѣтельства, подписанныя ихъ 
духовникомъ и всѣми учителями, и подвергались у дека¬ 
новъ испытанію, университеты переполнились негодными 
студентами. 

Этотъ практическій дѣятель былъ вмѣстѣ съ тѣмъ и уче¬ 
нымъ. На поприщѣ педагогики Гедике заявилъ себя му¬ 
жемъ науки въ своемъ сочиненіи „Аристотель и Ба- 

47 
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зедовъ или статьи о воспитаніи и учебной системѣ 
какъ у древнихъ, такъ и у современниковъ 4 ' - , въ ко¬ 
торомъ онъ впервые далъ переводъ содержавшихся у Ари¬ 
стотеля, Платона, Квинтиліана и Геліуса мыслей о воспи¬ 
таніи, присовокупивъ къ этому собственныя мысли о обу¬ 
ченіи чтенію, языкамъ, необходимости улучшенія учебной 
системы и о разныхъ къ тому предложеніяхъ — потомъ въ 
своей Дѣтской книгѣ для первоначальнаго обученія 
чтенію безъ азбуки и складовъ, причемъ онъ вмѣсто 
синтетическаго метода избралъ аналитическій и пытался 
при помощи словъ и заодно съ словаминаучить разбирать бук¬ 
вы,—также въ своемъ „Сборникѣ педагогическихъ со¬ 
чиненій 44 ,въ которомъ онъсообідаетъ превосходныя мыслило 
методѣ въ географическомъ преподаваніи 44 „о связи между науч¬ 
нымъ и Филологическомъ преподаваніи въ школѣ 44 , „о ме¬ 
тодикѣ общественнаго обученія 44 , „о упражненіи памяти 44 , „о 
латинскомъ письмѣ 44 , о поощреніи къ трудолюбію въ обще¬ 
ственныхъ школахъ 44 , „объ устномъ изложеніи учителя- 
„объ учебникахъ и дѣтскихъ сочиненіяхъ, 44 сверхъ того точ¬ 
ныя извѣстія о находившихся подъ его дирекціей (— Фрид- 
рихвердерской и Берлино-Кельнской— (гимназіяхъ.Грече¬ 
ская и латинская книга для чтенія Гедике употребля¬ 
лась въ школахъ до нашихъ временъ, а его Софокловъ гре¬ 
ческій Фялоктетъ съ примѣчаніями (борйосііз РЬіІосіеіез 
Огаесе сит поііз) доказываетъ, что оьъ въ свое время сто¬ 
ялъ въ уровень съ научными требованіями филологіи. 

Гедике былъ иоборникъ просвѣщенія, другъ Теллера и 
Цёлльнера, горячій приверженецъ масонства, откровенный, 
прямой мужъ, истый педагогъ. 

Прежде Гедике еще въ Берлинѣ выступилъ „царь между 
ректорами 44 , 


Г. і. Людвигъ Мейёротто. 

Онъ родился 1742-го г. въ Старгардѣ, воспитался въ Іо- 
ахимстальской гимназіи, обучался во Фракнфуртѣ на 
Одерѣ, въ 1772-мъ г. занялъ мѣсто учителя въ Іоахим- 
стальской гимназіи, а въ 1775-мъ должность ректора 
въ томъ же заведеніи. Онъ вновь организовалъ въ анар¬ 
хіи распавшуюся при его поступленіи гимназію. Дисцип¬ 
лина была опять возстановлена. Благія увѣщанія, но так¬ 
же и самыя строгія мѣры, безъ страха и робости, вели къ 
этой цѣли. Каждый день, часто по вечерамъ, а иногда да¬ 
же ночью, осиатривалъ онъ комнаты; не рѣдко самъ будилъ 
лѣнивыхъ къ утреннему молебствію. Онъ являлся всюду и 
всегда неожиданно. Дурные ученики тотчасъ же съ самаго 
начала изгонялись, а остальные при малѣйшемъ наруше¬ 
ніи законовъ наказывались арестомъ и карцеромъ. Болѣе 
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дерзкіе изъ учениковъ, въ надеждѣ на завистливое настро¬ 
еніе нѣкоторыхъ изъ учителей противъ новаго ректора, за¬ 
тѣяли было мятежный планъ противъ него: онъ мужествомъ, 
умомъ, рѣшительностью и бдительностью подавилъ возста¬ 
ніе. Потомъ, уничтоживъ всякую оппозицію, онъ проявилъ 
родительскую и благодушную кротость къ своимъ учени¬ 
камъ. Онъ особенно старался внушить имъ болѣе сильное 
чувство чести; въ высшихъ классахъ онъ говорилъ имъ 
не „ты“, но „вы а ; онъ часто заходилъ въ комнаты учени¬ 
ковъ, вступая съ ними въ дружескія бесѣды; руководилъ 
ихъ въ частныхъ занятіяхъ; прилежные и благонравные 
ученики помѣщались въ комнатахъ, обращенныхъ къ ули¬ 
цѣ, вольны были сами избирать для себя прислугу и, под¬ 
вергались меньшимъ ограниченьямъ; при выходѣ со двора, въ 
зимніе мѣсяцы и по воскресеньямъ, середамъ и субботамъ 
послѣ обѣда шестнадцать изъ лучшихъ гимназистовъ по¬ 
очередно приводились въ залъ собранія, чтобы имѣть слу¬ 
чай навыкнуть къ пристойности и свѣтскости, вести бе¬ 
сѣды со старшими и опытными людьми, разговаривая съ 
■учителями, поучаться отъ пихъ многому, чего не прохо¬ 
дятъ въ коллегіяхъ: это было сборнымъ мѣстомъ для род¬ 
ственниковъ учащихся, для избранныхъ учениковъ изъ 
другихъ высшихъ школъ, для ученыхъ и художниковъ, — 
тутъ же находились политическія и нѣкоторыя уче¬ 
ныя газеты, разные словари, рисунки, гравюры, худо¬ 
жественныя произведенія и* пр. Въ школахъ введенъ 
былъ новый учебный планъ, установившій пять ла¬ 
тинскихъ классовъ, отъ которыхъ впрочемъ не за¬ 
висѣли нѣмецкіе, греческіе и научные классы, 
такъ что впредь ученикъ въ одно и то же время могъ 
находиться наир, въ первомъ латинскомъ, четвер¬ 
томъ греческомъ, второмъ историческомъ, первомъ 
•ф илософскомъ, тогда какъ прежде одни только по¬ 
знанія въ латини рѣшали, къ которому классу при¬ 
надлежитъ ученикъ.—Именной указъ Фридриха В. отъ 
5-го сентября 1779-го г. побудилъ Мейеротто вслѣдствіе за¬ 
проса отъ министра Зедлица высказаться, насколько его 
гимназія отвѣчаетъ требованьямъ короля. Въ своемъ изло¬ 
женіи онъ представляетъ вмѣстѣ съ тѣм:ъ полный обзоръ 
преподаванія и метода своей эпохи: 1) Латинь преподает- 
-сн вездѣ; будущій куиецъ также изучаетъ ее. Методъ лег¬ 
кій; но сдѣлать изъ латини живой языкъ неудобно въ мно¬ 
голюдномъ классѣ и въ концѣ концовъ при этомъ выхо¬ 
дитъ не латпнь классическихъ авторовъ, а совсѣмъ другая. 
Можно бы многое сократить, если бъ не нужно было ни 
-писать, ни говорить полатинп. Но это все таки необхо¬ 
димо для будущихъ ученыхъ, а устроивать особые классы 
только для будущихъ любителей римской литературы не 
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удобно въ гимназіи. Обучаютъ читать Цицерона по всѣмъ- 
родамъ его слога, и можно надѣяться что хорошо подготов¬ 
ленный ученикъ съ помощью хорошаго изданія и „ключа* 
Эрв^ести прочтетъ всего Цицерона, если у него хватитъ на 
то времени. Притомъ Горація и Виргилія; сверхъ того еще 
Овидія*. 2) Греческому также вездѣ обучаютъ; но уче¬ 
ники не знающіе еще первоначальныхъ основаній латин¬ 
скаго, безнадежно слабые умы и имѣющіе впослѣдствіи пе¬ 
рейти къ‘сельскому хозяйству, къ торговлѣ и ремеслу, не 
изучаютъ этого языка, Изъ Ксенофонта читаются отрыв¬ 
ки; потомъ еще изъ Плутарха и Лукіана, изъ Геродота и Ѳу- 
кидида.* 3) „Логика, естественная, пріучающая практиче¬ 
скимъ путемъ къ мышленію, сужденію и умозаключенію 
преподается всѣмъ, даже младшимъ ученикамъ, по край¬ 
ней мѣрѣ въ теченіе трехъ лѣтъ. Собственно методическая 
логика проходится по 3 часа въ недѣлю со всѣми желаю¬ 
щими поступить въ университетъ. „Вольфомъ* не пользуют¬ 
ся, техническія слова приводятся лишь по необходимости*. 
4) Реторика. Проходится въ двухъ классахъ.„Въ низшемъ 
преп.одаютъ по сборнику отрывковъ изъ классическихъ нѣ¬ 
мецкихъ и древнихъ авторовъ и упражняются по задан¬ 
нымъ темамъ въ ясномъ, пріятномъ, живомъ и сильномъ 
способѣ изложенія по чаети описаній, разсказовъ, тракта¬ 
товъ объ истинахъ и о выраженіи чувствъ,насколько все это 
можетъ встрѣтиться въ обыденной жизни, помимо рѣчей 
и торжественныхъ статеекъ! Въ высшемъ классѣ то про¬ 
должаютъ прежніе уроки по Квинтиліану, то излагаютъ соб¬ 
ственно краснорѣчіе по разобраннымъ рѣчамъ Цицерона, 
то наконецъ знакомятъ съ разными поэтическими произве¬ 
деніями. Предлагаются также темы и проекты, по которымъ 
ученики разработываютъ затѣмъ рѣчи*. 5) „Математика 
по руководству Рувера*. 6) „Фи лосо фія, а) исторія философіи: 
философія и ея системы до сихъ поръ преподавались только на¬ 
чиная съ древнѣйшихъ временъ до схоластиковъ; в) Метафи¬ 
зика по всѣмъ ея частямъ; сверхъ того естественное право и 
нравоученіе*. 7)Нѣмецкаяграмматикадо сихъ поръ тща¬ 
тельно проходится практически. Предлагаются короткія пра¬ 
вила орѳографіи и словосочиненія.* 8) „Исторія. Подготов¬ 
ка по первоначальнымъ очеркамъ всеобщей исторіи Берн¬ 
ета. Исторія римскаго народа, начиная съ его возникнове¬ 
нія и до паденія. Греческая исторія, начиная съ возникно¬ 
венія народа до Александра. Отечественная исторія по Пют- 
теру“. 9) „Географія. Въ видѣ подготовки проходятъ карты 
главныхъ частей свѣта. Потомъ географія Бранденбург¬ 
скихъ и сосѣднихъ германскихъ государствъ. Затѣмъ пре¬ 
подается географія Европы. Наконецъ статистика Ахен- 
валя*. 
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Самъ Мейеротто въ высшихъ классахъ преподавалъ ре- 
торику, латинскую филологію и введеніе въ классическую 
литературу. Къ реторик ѣ причислялъ онъ вообще крас¬ 
норѣчіе, какое и въ обыденной жизни требуется отъ вся¬ 
каго образованнаго человѣка, и искуество^издагать въ связ¬ 
ной рѣчи цѣлый рядъ идей вполнѣ, цѣлесообразно и строй¬ 
но. Въ первомъ классѣ онъ излагалъ хорошій способъ вы¬ 
раженія: ясность, пріятность, силу, истинный языкъ чувствъ, 
сообразный съ настроеніемъ и характеромъ слогъ, просто¬ 
ту. Притомъ онъ заставлялъ учениковъ изучать подъ сво¬ 
имъ руководствомъ образцовыя изложенія, чтобы они на¬ 
глядно узнали, такъ сказать подмѣчали какимъ образомъ 
краснорѣчивый дѣловой человѣкъ поступаетъ, собирая,очи¬ 
щая и распредѣляя матеріалъ для своего изложенія. Во вто¬ 
ромъ реторическомъ классѣ наводили ученика въ примѣ¬ 
рахъ на реторическія правила, съ чѣмъ связаны были до¬ 
машнія письменныя задачи, которыя онъ диктовалъ обы¬ 
кновенно по нѣскольку, чтобы предоставить ученикамъ вы¬ 
боръ, принаравливая ихъ всегда къ духу воспитанника и къ 
только что пройденной теоріи; поправляя ихъ, онъ обра¬ 
щалъ вниманіе на правильность рѣчи, на значеніе и поль¬ 
зу идей, и особенно, излагается ли статья въ надлежащей 
Формѣ и представляетъ ли вѣрный образецъ той особенности 
хорошаго выраженія, какая выведена была изъ примѣровъ 
въ реторическомъ урокѣ. Упражненія въ декламаціи также 
примыкали непосредственно къ реторичеекимъ теоріямъ. 
Высшій реторическій классъ былъ тѣено связанъ съ пер¬ 
вымъ латинскимъ. Тутъ онъ съ своими воспитанниками чи¬ 
талъ рѣчи Цицерона и, въ весьма подробномъ введеніи къ 
каждой изъ нихъ, излагалъ условія и Факты, какими вызва¬ 
на была эта рѣчь и Форма ея; потомъ онъ разбиралъ во¬ 
просы: какую цѣль при сказанныхъ условіяхъ будетъ пре¬ 
слѣдовать ораторъ? какой матеріалъ доставляетъ ему Фактъ 
съ его обстановками? какіе предметы въ виду условій, при 
которыхъ выступаетъ ораторъ, будетъ онъ излагать под¬ 
робно, какихъ коснется лишь слегка, какіе вовсе минуетъ? 
Какой путь въ изложеніи и распредѣленіи матеріаловъ из¬ 
беретъ для достиженія своей цѣли? При чтеніи рѣчей про¬ 
изводились слѣдующія изслѣдованія: изъ какихъ источни¬ 
ковъ черпалъ Цицеронъ предлагаемыя имъ идеи? Почему 
онъ изъ всего запаса предметовъ именно эти идеи нашелъ 
цѣлесообразными? Какія особенности, красоты, вліянія об¬ 
наруживаются въ облеченіи этихъ идей? и пр. При этомъ 
часто принимались къ свѣдѣнію мнѣнія Квинтиліана. 

Латинскій языкъ Мейеротто преподавалъ по своей 
„Грамматикѣ въ примѣрахъ изъ классическихъ писателей 44 , 
первая часть которой содержитъ въ себѣ примѣры въ обы¬ 
кновенномъ грамматическомъ порядкѣ. Каждый падежъ, каж- 
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дое наклоненіе, время, лицо и пр. представлены въ одномъ, 
иди нѣсколькихъ примѣрахъ; такъ, между прочимъ, первое- 
склоненіе: Цош. Цаіпга сіпх орііта; беп-. Ѵііае Ъгеѵів; 
езі хігзтіз, ^іогіае зетрПегпиз; Ші. ЦопзсЬоІае зей 
ѵііае сіізсепсіііт; Асе. В’атат сигапі тиШ, раисі, с о п>- 
зсіепііат; Ѵос. О іо г і и п а, мі шшдаат- регреіпо ез Ьо- 
па. АЫ. Ѵасаге Сиіра та^пит езі зоіаііат. Я. пред¬ 
лагаю, говоритъ онъ, грамматику бенъ опредѣленій, безъ 
аксіомъ, постановленій, предположеній, словомъ, безъ пра¬ 
вилъ, грамматику въ примѣрахъ, и пусть самъ ученикъ 
выводитъ изъ нихъ правила. Важнѣйшія мѣста слѣдуетъ, 
заучивать наизустъ, что не можетъ затруднить учениковъ,, 
такъ какъ они уже на половину помнятъ ихъ изъ перевода 
толкованія и пр. Эти мѣста въ видѣ авторитетовъ навсег>- 
да сохраняются въ памяти ученика; на нихъ онъ испыту- 
етъ, на нихъ доказываетъ свою латинь. Пусть ученикъ 
по этому методу также и въ высшихъ классахъ собираетъ, 
изъ своего чтенія классическихъ авторовъ выводы каса¬ 
тельно употребленія языка и самостоятельно составляетъ 
изъ нихъ правила.—Объясняя классическихъ авторовъ. Мей- 
еротто предпочиталъ толковое чтеніе бѣглому. По немно¬ 
гимъ мѣстамъ, которыя объяснялись имъ вполнѣ основа 
тельно и со вкусомъ, ученики должны были вникнуть въ 
духъ древнихъ классиковъ. Чтеніе Цицерона считалъ онъ. 
главнымъ дѣломъ, такъ чтобы ученикъ съ начала уже чер¬ 
палъ латинь изъ самаго чистаго источника. Къ остальнымъ 
классикамъ ученикъ долженъ приступить только тогда, 
когда, благодаря Цицерону, латинь его получитъ какъ бы 
извѣстный устой. Въ высшихъ классахъ присоединяется 
къ этому бѣглое чтеніе лучшихъ латинскихъ историковъ и 
основательное толкованіе нѣкоторыхъ стихотвореній Ови¬ 
дія, Виргилія и Горація, не для того, чтобы изъ учениковъ, 
образовать поэтовъ или наконецъ латинскихъ стихотвор¬ 
цевъ, но чтобы ©благодарить ихъ чувство. Фантазію и. 
вкусъ.—На основаніи такихъ началъ Мейеротто во второмъ 
латинскомъ классѣ объяснялъ Георгики и Энеиду Виргилія,. 
сначала также и Ливія: а въ первомъ классѣ рѣчи Цице¬ 
рона съ присовокупленіемъ правилъ Квинтиліана, Тацита, 
и оды Горація. При этомъ онъ обращалъ вниманіе на вы¬ 
разительное чтеніе и на такъ называемую конструкцію; 
требовалъ также объясненія послѣдней, если она могла 
быть сдѣлана въ разныхъ видахъ. При объясненіи словъ 
онъ исходитъ отъ простаго, большею частью осязательнаго 
кореннаго значенія, насколько послѣднее могло быть опре¬ 
дѣлено изъ дошедшаго до насъ употребленія латинскаго- 
языка; наконецъ, ученикъ долженъ былъ не угадать, но въ 
точности опредѣлить то значеніе, какое по ходу идеи, по* 
цѣли и генію автора исключительно имѣлось здѣсь въ виду,. 
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и это значеніе со всѣми присущими ему оттѣнками пере¬ 
дать на нѣмецкомъ языкѣ, хотя бы даже посредствомъ пе¬ 
рифразы. Онъ считалъ также важнымъ объяснять особенно¬ 
сти латинскихъ оборотовъ, употребленіе частицъ, Формаль. 
ную связь предложеній и образованіе цѣлыхъ періодовъ. 
Сверхъ того заставлялъ онъ вникать въ главную идею пе¬ 
ріода и цѣлыхъ отдѣловъ, и выражать ее коротко и ясно 
собственными словами, послѣ чего она выяснялась еще 
точнѣе. Онъ тщательно объяснялъ антикварныя, миѳологи¬ 
ческія, вообще историческія подробности. Наконецъ, про¬ 
читавъ стихотвореніе, разсказъ, рѣчь и пр., онъ училъ 
обозрѣвать и оцѣнивать это умственное произведеніе, какъ 
одно цѣлое. Отъ учениковъ онъ требовалъ подготовки; но 
не во всѣхъ классахъ и не по всѣмъ предметамъ съ оди¬ 
наковою строгостью. Къ Виргилію всѣ ученики обязаны 
были приготовляться всякій разъ. Въ первомъ классѣ онъ 
не настаивалъ на подготовкѣ; но вмѣнялъ строгую подго¬ 
товку въ непремѣнную обязанность тѣмъ, для которыхъ въ 
слѣдующемъ урокѣ наступала очередь переводить во всеу¬ 
слышанье, особенно изъ Горація. Въ одинъ урокъ онъ вы¬ 
зывалъ лишь по три и не болве какъ но пяти учениковъ 
сподрядъ, такъ чтобы на долю каждаго изъ нихъ выпадъ 
достаточный отдѣлъ урока, и ученикъ могъ выказать евое 
трудолюбіе и знаніе. Въ первомъ латинскомъ и въ ретори- 
ческомъ классахъ онъ вызывалъ учениковъ всегда сподрядъ, 
какъ они были прописаны въ журналѣ; во второмъ латин¬ 
скомъ классѣ онъ часто отступалъ отъ этого. Ему было 
пріятно видѣть, когда ученикъ что нибудь записываетъ 
во время урока, но онъ рѣшительно никого не обязывалъ 
къ этому; онъ желалъ также, чтобы записанное разработы- 
валось дома; письменныхъ переводовъ онъ вовсе не требовалъ. 
Въ школѣ Мейеротто былъ серьезенъ; изъ устъ его рѣдко 
слышались шутки; съ первоклассниками онъ обращался весь¬ 
ма вѣжливо; онъ чрезвычайно рѣдко кому нибудь изъ нихъ 
дѣлалъ публичный выговоръ за лѣнь и незнаніе; во время 
урока онъ весьма неохотно вдавался въ порицанія по по¬ 
воду проступковъ; но при случаѣ дѣлалъ сильный выговоръ . 
Его строгій видъ не допускалъ ни шалостей, ни вѣтрен- 
ности въ его классѣ, и примѣръ его во всемъ, что касает¬ 
ся благонравія, вліялъ сильнѣе, нежели всякій надзоръ, 
нежели всевозможныя брани и наказанія. Онъ весьма ску¬ 
по и осторожно обходился съ публичною похвалою; но ни¬ 
когда не отказывалъ прилежному ученику въ простомъ 
заявленіи своего удовольствія. Оттого-то онъ въ высшихъ 
классахъ ничего и знать не хотѣлъ о такъ называемыхъ 
отмѣткахъ, которыя въ низшихъ считалъ необходимыми, 
потому что по его правилу для солиднаго ученика един¬ 
ственнымъ мотивомъ должно служить признаваемое имъ 
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значеніе науки. Его методъ, его преподаваніе, его дисци¬ 
плина поддерживались его личностью. Непоколебимая чест¬ 
ность, твердость разъ навсегда признанныхъ имъ правилъ, 
ничѣмъ не стѣснявшееся прямодушіе, рѣдкое благочестіе, 
безустанное трудолюбіе, любовь къ точному порядку, вы¬ 
сокое чувство долга, человѣколюбіе, благотворительность 
въ высшей степени, великодушіе, доброта и искренность, 
тонкое, нѣжное чувство, безкорыстіе, любовь къ отчизнѣ, 
чувство дружбы и нѣжнѣйшая привязанность къ своимъ,— 
вотъ главныя черты его характера, главныя свойства так¬ 
же великаго педагога. Онъ умеръ 24-го сентября 1800-го г 

Ученикомъ Мейеротто былъ директоръ Фридрихъ-верде- 
ровской гимназіи. 

Августъ Фердинандъ Вернгарди. 

Онъ родился въ Берлинѣ 24-го іюня і769-го г., обучался 
у Мейеротто въ Іохимстальской гимназіи, а въ Галле былъ 
поощряемъ Вольфомъ къ основательнымъ Филологическимъ 
занятіямъ. Возвратясь въ Берлинъ, онъ поступилъ учи¬ 
телемъ въ расцвѣтавшую подъ вѣдѣньемъ Гедике Фридрих- 
вердеровскую гимназію. Тутъ онъ вступилъ въ тѣсную связь 
съ Тикомъ, съ братьями Шлегелями, съ Шлейермахеромъ 
и др., съ тѣмъ чтобы „въ начатой борьбѣ противъ разрос¬ 
шихся плевелъ пошлыхъ и бездушныхъ стремленій въ Бер¬ 
линѣ сдѣлать первый и сильный мѣстный натискъ, низ¬ 
вергнуть въ прахъ критическихъ сумасбродовъ и бичевать 
ученые недуги и притязанія.“ Онъ обратилъ уже свое глав¬ 
ное вниманіе на языкъ и на тайну его Формы. Плодомъ 
этихъ изученій были его „Полная латинская грамматика 
для школъ и гимназій* (1795) и его греческая грамматика 
(1797), особенно же его „Чистое языковѣдѣнье* (1801), „При¬ 
кладное языковѣдѣнье* (1803) и„Начальныя основы филологіи* 
(1805),— все творенія, которыя восхвалялись Вольфомъ и 
Шлегелемъ, заслужили лестный отзывъ В. Гумбольдта и 
указывали уже на историческую сторону языка. Назначен¬ 
ный въ 1808-мъ г, директоромъ Фридрихвердеровской гим¬ 
назіи, онъ обнаружилъ рѣшительную способность въ каче¬ 
ствѣ великаго педагога и руководителя школы, такъ что 
преодолѣвъ всѣ внѣшнія и внутреннія трудности, съ каки¬ 
ми приходилось бороться его гимназіи, какъ вслѣдствіе 
наличныхъ скудныхъ средствъ ея, такъ и вслѣдствіе скуд¬ 
наго оклада учителей и потому частой ихъ смѣны, онъ про¬ 
славилъ это заведеніе до такой степени, что въ Михаиловъ 
день1812-го тамъ было уже 460 гимназистовъ, тогда какъ при 
поступленіи его ихъ насчитывалось всего 97. Онъ былъ 
душою своихъ учениковъ, руководителемъ и наставникомъ 
учителей, въ средѣ которыхъ находились Шпиллеке, Риб- 
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бекъ, Конрадъ Шнейдеръ, Цумптъ и др. Онъ вновь орга¬ 
низовалъ преподаваніе, хотя самъ менѣе подвизался въ 
качествѣ учителя, такъ какъ ученикъ отступалъ для него 
передъ предметомъ и онъ неспособенъ былъ входить въ 
дружелюбное, задушевное отношеніе съ индивидуальностью 
единичнаго лица. Бъ латинскихъ толкованіяхъ онъ черезъ- 
чуръ предавался буквоѣдству; но его введенія къ авторамъ 
и его нѣмецкое объясненіе Тацита, выставлявшее этическія 
и психологическія начала, отличались не только остроу¬ 
міемъ, но вмѣстѣ и живостью. Дисциплину онъ соблю¬ 
далъ очень строго „въ духѣ тогдашней эпохи, считав¬ 
шей необходимымъ ратовать особенно противъ всякой 
изнѣженности и всякаго баловства молодежи 11 . Онъ посту¬ 
палъ при этомъ съ удивительнымъ самоотверженіемъ и пре¬ 
данностію. Для него, какъ говоритъ Шпиллеке, было равно 
интересно и одинаково важно какъ погружаться въ глубо¬ 
чайшія изслѣдованія, такъ и разбирать обыденные случаи 
школьной дисциплины. Каждое утро,за часъ до начала уро¬ 
ка, старался онъ своимъ вліяніемъ придать вѣсъ внесен¬ 
нымъ въ классные журналы порицательнымъ отмѣткамъ. 
И его благородныя, рѣзко выступающія черты, большіе 
живые глаза, высокое чело, все лицо съ антично пластич¬ 
нымъ выраженіемъ на дюжемъ, но чрезвычайно подвижномъ, 
почти упругомъ станѣ, изобличая умнаго и вмѣстѣ съ тѣмъ 
энергическаго мужа, поневолѣ возбуждали въ воспитан¬ 
никахъ безусловное уваженіе и почтеніе. Напечатанныя 
подъ заглавіемъ „Взгляды на организацію ученыхъ школъ" 
•сочиненія и рѣчи его, также отъ 1809—11-го гг. составлен¬ 
ныя программы ^о числѣ, значеніи и отношеніи учебныхъ 
предметовъ въ гимназіи 11 , „объ основныхъ положеніяхъ ме¬ 
тодики 11 и „о начальныхъ основахъ дисциплины,,, и сверхъ 
того въ 1814—16-мъ гг. совершившіяся дальнѣйшія осу¬ 
ществленія, дополненія и измѣнепія его плановъ представ¬ 
ляютъ собою основанную на разумномъ, почти математи¬ 
ческомъ начертаніи организацію школъ, никогда не упус¬ 
кающую изъ виду дѣйствительности. Гимназію онъ счи¬ 
талъ учебнымъ заведеніемъ, имѣющимъ главнѣйше 
цѣлью развитіе познавательной -способности, обра¬ 
зующимъ молодое поколѣніе для различныхъ сосло¬ 
вій въ народѣ. Согласно съ этимъ гимназія распадалась 
на три образовательныя ступени, изъ коихъ въ его заве¬ 
деніи каждая заключала въ себѣ подъ конецъ три класса: 
на ученую, художественную {^принимавшую такъ назы¬ 
ваемыхъ образованныхъ людей, купцовъ, чиновниковъ, ме¬ 
ханиковъ) « мѣщанскую школы.. Гимназія должна 
быть посредницей и связью различныхъ относитель¬ 
но научнаго образованія направленій, а именно 
■общечеловѣческаго и національнаго. Изъ этого у 
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вето вытекали два разряда учебныхъ предметовъ: 
математика, этика, исторія и географія, Физика и 
естественныя науки съ одной, а родвой языкъ, гос¬ 
подствующая религія, національная исторія, ге¬ 
ографія, естествознаніе, статистика и законовѣ¬ 
дѣнье съ другой стороны. Но такъ какъ всѣ эти науки 
въ теченіе вѣковъ исторически возникли у разныхъ наро¬ 
довъ и безъ знанія языка нельзя освоиться съ культурною 
точкою зрѣнія націи, то сюда примыкаютъ языки въ видѣ 
третьяго разряда, но только нѣкоторые изъ нихъ какъ 
представители наиболѣе вліятельныхъ культурныхъ наро¬ 
довъ: Французскій, представляющій новѣйшую, грече¬ 
скій—древнѣйшую культуру, и латинскій, который, какъ 
посредникъ между двумя первыми и какъ родоначальникъ 
другихъ новѣйшихъ языковъ, заслуживаетъ особаго внима¬ 
нія. Направленіе къ національному образованію будетъ пре¬ 
обладать на низшей, а къ общечеловѣческому напротивъ 
того на высшей ступени, такъ что въ первомъ случаѣ дается 
возможность общечеловѣческаго, а во второмъ —предпола¬ 
гается національное образованіе, тогда какъ среднее зани* 
маетъ мѣсто между тѣмъ и другимъ. Это въ 1809-мъ г. въ 
видѣ опыта предложенное научное распредѣленіе учебныхъ 
предметовъ въ гимназіи еще упрощается въ программѣ отъ 
1814-го г., по которой гимназія имѣетъ задачею поддержать 
Формальное образованіе относительно объема и глубины, 
но вмѣстѣ съ тѣмъ требуется, чтобы она въ видѣ введенія 
въ жизнь дала мѣсто тѣмъ предметамъ, которые вслѣдствіе 
истиннаго поступательнаго хода культуры сдѣлались необ¬ 
ходимыми и чтобы она эти предметы усвоила уму по вы¬ 
веденному изъ идеи Формальнаго образованія методу. „Мнѣ 
хотѣлось бы, пишетъ Бернгарди въ 1815-мъ г., противо¬ 
стать паскудному стремленію и жалкому мнѣнію, будто 
школа не что иное какъ тайный монетный дворъ, гдѣ че¬ 
канятся грошп для будущаго хлѣба. Школы и универ¬ 
ситеты уподобляются рудникамъ, гдѣ васъ 
научатъ добывать чистое золото. Добывъ его, вы 
по влеченію вашего духа можете хоть чеканить 
его или преобразить въ п'рекрасные сосуды, смот¬ 
ря по тому, поведетъ ли васъ судьба въ область 
насущныхъ потребностей или искусствъ и н аукъ а . Со¬ 
гласно съ этимъ Формальное образованіе служитъ у негоедив- 
ственною основою гимназическаго обученія, и часть только 
уже выводныхъ изъ общечеловѣческаго и національнаго нап- 
равленіяпредметовъ устраняется изъ гимназіи. Какъ предме¬ 
ты вполнѣ безполезные онъ вычеркнулъ изъ учетнаго плана 
низшихъ классовъ технологію, умственныя упражненія, 
законовѣдѣніе, антропологію, гигіену и естественную исто¬ 
рію; послѣдняя, представляя безсвязную, неполную пере- 
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чень естественныхъ произведеній по ихъ признакамъ, слу- 
шитъ правда увлекательнымъ занятіемъ въ рукахъ искус¬ 
наго учителя и возбуждаетъ даже въ родителяхъ пріятное 
изумленіе по поводу знанія ихъ сыновей, но отнюдь не 
сообщаетъ основательныхъ свѣдѣній и не доставляетъ по¬ 
лезныхъ результатовъ для жизни. Все потребное для маль¬ 
чика изъ этихъ во всякомъ случаѣ отрывочныхъ знаній 
можетъ ему сообщаться по частямъ въ нѣмецкихъ урокахъ, 
гдѣ помимо ихъ главной цѣли имѣется еще въ виду воз¬ 
будить живое чувство, Фантазію, любопытство и любо¬ 
знательность. Въ высшихъ классахъ онъ допускалъ еще 
древности и философскую грамматику; но рѣшительно от¬ 
вергъ эмпирическую психологію, логику и исторію ФИЛО¬ 
СОФІИ. „За то мы всѣми силами постараемся усвоить себѣ 
грамматику, древніе языки и матетатику вмѣстѣ съ род¬ 
нымъ языкомъ; при толкованіяхъ станемъ изощрять фило¬ 
софскій смыслъ въ отдѣльныхъ частностяхъ, а на мате¬ 
матикѣ—въ цѣломъ и общемъ; и въ томъ и другомъ случаѣ 
будемъ усиливать и укрѣплять брганы мышленія; въ нѣ¬ 
мецкихъ трокахъ станемъ развивать чувство прекраснаго, 
а въ исторіи представимъ это въ ясномъ разсказѣ безъ 
велемудрыхъ и нравственныхъ умозрѣній, а посредствомъ 
простого изложенія стремленій и непрерывнаго ряда Фак¬ 
товъ: ко всему этому, возбужденіемъ религіознаго чувства, 
присовокупимъ еще высшее значеніе всего чувственнаго и 
земного. Такимъ образомъ образуемъ гимназистовъ и сту¬ 
дентовъ, умственная способность которыхъ исполнит¬ 
ся полезными знаніями; въ нихъ разовьется интересъ къ 
наукѣ и помыслы ихъ будутъ направлены ко всему, что 
составляетъ прочное достояніе человѣка. 11 Іюля 1-го 1820-го 
г. умеръ Берпгарди,—„этотъ какъ бы отъ природы при¬ 
званный, твердою волею и порывистымъ духомъ одаренный 
руководителя школы, 11 но вмѣстѣ съ тѣмъ и представитель 
Формализма, который будучи осуществляемъ въ гимназіяхъ 
не столь великими людьми, неминуемо долженъ былъ ото¬ 
двинуть ихъ назадъ въ давноминувшія эпохи. 


Таковы были вершинныя точки гимназій съ наступлені¬ 
емъ девятнадцатаго столѣтія. Большая часть ученыхъ школъ 
далеко отставала отъ нихъ. Не было никакого согласія 
въ системѣ гимназій между собою; закономъ не было уста¬ 
новлено общей цѣли для испытанія учениковъ; не суще 1 - 
ствовало ни общаго гимназическаго, ии училищнаго, ни 
учебнаго устава; не было никакихъ общихъ научныхъ 
экзаменаціонныхъ коммиссій. Часто также покидался путь, 
проложенный Гесперомъ и Эрнести въ филологіи. Въ уни- 
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верситетахъ не доставало надлежащихъ средствъ для прі¬ 
обрѣтенія необходимыхъ въ учительской должности позна¬ 
ній: оттого учителя гимназій часто лишены были надлежа¬ 
щей подготовки; преподавателями въ высшихъ школахъ бы¬ 
ли большею частью богословы. Эти учителя, въ первыя 
десятилѣтія[девятнацатаго вѣка, наперекоръ реализму, стре¬ 
мившемуся къ господству надъ міромъ, вновь довели боль¬ 
шую часть нѣмецкихъ гимназій до крайняго Формализма, 
который высказывался послѣдовательнѣе всего, когда въ 
1809-мъ году, Эбель въ Аарау и Ф. Пассовъ въ Конра- 
динумѣ въ Іенкау, близъ Данцига, пытались возвести гре¬ 
ческое въ основу всего гимназическаго обученія Въ про¬ 
тивность этому настала погрузившаяся въ матеріализмъ, 
сладострастіе, распутство, мелочность и произволъ эпоха 
французскаго нашествія; соотвѣтственно чему въ Кургессе- 
нѣ, приступая къ улучшенію учебной системы, открыли 
прежде всего (1810) артиллерійское и инженерное училища, 
а потомъ (1811) лѣсной институтъ. По составленному Коль- 
раушемъ отчету о высшихъ школахъ въ Ганноверѣ, тамъ 
до 1830-го г. не было еще настоящаго званія высшихъ учи ¬ 
телей; до 1830-го г. въ нѣкоторыхъ школахъ, подготовляв¬ 
шихъ къ академическимъ занятіямъ, находилось всего два, 
въ другихъ три, въ нѣкоторыхъ лишь четыре учителя; въ 
древнихъ языкахъ часто не шли далѣе Цицерона и Виргі- 
лія, Ксенофонта и Гомера; еврейскому во многихъ заведені¬ 
яхъ вовсе не учили; ни также новымъ языкамъ и матема¬ 
тикѣ; на исторію и географію обращалось лишь скудное 
вниманіе; на нѣмецкій языкъ смотрѣли какъ на побочное 
дѣло. Характеристична для условій въ восемнадцатомъ вѣ¬ 
кѣ исторія Рудольштадтской гимназіи, изложенная 
Мюллеромъ для періода отъ 1764 до 1840 г. Предлагаемъ 
здѣсь самую суть его сочиненія. Въ этой гимназіи по „ус¬ 
таву, предписанному для здѣшнихъ городскихъ и сельскихъ 
школъ (1758) и ученики всѣхъ 7 классовъ должны были по 
воскреснымъ и праздничнымъ днямъ ходить въ церковь, 
садиться тамъ въ заведенномъ въ школѣ порядкѣ и нахо¬ 
диться притомъ подъ надзоромъ учителей. Всѣ умѣющіе 
читать обязаны приносить съ собою молитвенникъ, а уче¬ 
ники 3 высшихъ классовъ также библію или греческій но¬ 
вый завѣтъ, съ тѣмъ чтобы слѣдить за встрѣчающимися 
текстами. При этомъ записывается распредѣленіе проповѣ¬ 
ди. Катехизисъ проходится въ церкви по средамъ и пятни¬ 
цамъ, по воскресеньямъ послѣ вечерняго богослуженія и 
послѣ обѣда въ праздничные дни, при чемъ участвуютъ 
не конфирмованные еще ученики и должны присутствовать 
учителя, чтобы препятствовать болтовнѣ и разнымъ ша¬ 
лостямъ.—Ученикамъ запрещается впредь на гуляньяхъ внѣ 
города и особенно въ набѣгахъ на деревни носить при себѣ 
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шпаги, какъ то дѣлалось ими до сихъ поръ; но имъ раз-- 
рѣшается носить шпаги и другія орудія, если они съ доз¬ 
воленія учителей отправляются въ путь на одинъ или на 
нѣсколько дней.— Отъ учениковъ перваго класса требуется 
чтобы было положено хорошее основаніе въ систематичес¬ 
кой теологіи, чтобы они умѣли читать любого латинскаго, 
автора, бойко говорить полатини, прекрасно и искусно 
приготовлять заданный урокъ, чтобы они погречески по¬ 
нимали Новый завѣтъ, Плутарха, Исократа, Зосиму и 70 
толковниковъ, а сверхъ того одного изъ поэтовъ; они дол¬ 
жны понимать поеврейски библію въ буквальномъ смыслѣ, 
сочинять изящные нѣмецкіе и латинскіе стихи и положить 
хорошее основаніе въ начальныхъ правилахъ логики, ре- 
торики, нравоученія и исторіи. — Распредѣленіе уроковъ: 
понедѣльникъ: ч. 6—7. Воскресныя проповѣди излагаются по¬ 
латини и по поводу ихъ производится краткое испытаніе 
7—8. Объясненіе краткаго теологическаго руководства Ван- 
делина; во второмъ классѣ краткое теол. руководство Гут- 
тера. 8—9: Новый завѣтъ, обращая особенное вниманіе на 
классическую и образцовую рѣчь, 1—2: толкованіе Новаго 
завѣта, 2—3: объясняется еврейская образцовая рѣчь; не 
евреи приготовляютъ между тѣмъ какой нибудь урокъ. 
Главный принципъ обученія заключался въ повтореніи и 
въ томъ, чтобы снабдить учениковъ по возможности болѣе 
твердымъ знаніемъ. Въ преподаваніи закона Божія требо¬ 
валось, чтобы ученикамъ предметы излагались „ясно, вра¬ 
зумительно и удобопонятно;"- разбирая назначенныхъ для 
преподаванія языковъ авторовъ, обращаютъ вниманіе болѣе 
на основательность и конструкцію, на изящество, нежели 
на связь между главами и предметами*. Логика преподава¬ 
лась по краткому руководству Баумейстера 1 годъ, мета¬ 
физика и Философское нравоученіе по его же началамъ фи¬ 
лософскихъ очерковъ 2 года; на объясненіе Пуфендорфа о 
долгѣ человѣка и гражданина и на краткое теологическое 
руководство Ванделина посвящалось 3 года. — Дальнѣй¬ 
шее развитіе: въ 1780-мъ г. преподавали исторію и теорію 
изящныхъ наукъ; въ 1791-мъ излагали научную энциклопедію 
пли обзоръ наукъ, пользовались учебникомъ нѣмецкаго пра¬ 
вописанія Снелля и преподавали исторію греческой и рим¬ 
ской литературы по Эшенбургу. Художественный вкусъ 
старались развить посредствомъ введенія Клаузингова опы¬ 
та миѳологической дактиліотеки, а исторію преподавали 
уже не по ЦопФу, а по учебнику всеобщей исторіи Шрек- 
ка. Во 2 классѣ проходили первоначальныя основанія ан¬ 
тропологіи; учили географію по Фабри, преподавали обзоръ 
іудейскихъ и христіанскихъ древностей, также тюрингскун» 
п особенно шварцбургскую исторію. Въ 3, 4, 5 преподава¬ 
ли „общеполезныя знанія*, начатки технологіи, естествен- 



— 750 — 


ной и всеобщей исторіи, въ обоихъ низшихъ классахъ поль¬ 
зовались сочиненіемъ Феддерсена: „Жизнь 1ясуса а , а съ 
1784-го г. во всѣхъ классахъ по одному разу въ годъ читали 
Глазеровъ „Совѣтъ, какъ снабдить юношество полезнымъ 
поставленіемъ, чтобы осторожно обращаться съ огнемъ а 
Начиная съ 1770 г. въ учебномъ планѣ назначены извѣ¬ 
стные часы дли математики и физики. —Латинскіе и гречес¬ 
кіе авторы мѣнялись, съ 1764-го г. пользовались въ первомъ 
классѣ Геродіаномъ, а съ 179я-го читали Гомера; полатини 
въ первомъ классѣ отдѣльныя мѣста изъ Ливія, изъ Герма¬ 
ніи Тацита и изъ Помпонія Мелы; во второмъ греческую 
хрестоматію Гедике, Цезаря о войнѣ съ Галлами. Въ 1810-мъ 
г. въ высшемъ классѣ значилось: 2 часа Софоклъ, 2 ла¬ 
тинскія стилистическія упражненіи, .2 Горацій, 1 часъ ев¬ 
рейскій языкъ;—въ первомъ классѣ 2 ч. законъ Божій, 
2 латинскія упражненія въ стилѣ и разговорахъ, 1 древ¬ 
ности, 1 древняя литература, 1 метрика, 2 Горацій, 2 Вир- 
гилій, 1 рѣчи Цицерона, 2 Ливій, 2 Гомеръ, 2 Ксенсгюнтъ, 
2 еврейскій языкъ, 1 Новый завѣтъ, 2 нѣмецкій языкъ, 2 
новая исторія, 1 логика:—во второмъ: 2 законъ Божій, В 
латинскія упражненія въ стилѣ и разговорахъ, 1 метрика, 
2 Овидій, 2 письма Цицерона, 2 Саллюстій, 2 Цезарь, 2 
Гомеръ, 2 греческій учебникъ Якобса, 2 греческая грамма¬ 
тика, 2 еврейскій языкъ, 2 нѣмецкій, 2 древняя исторія,— 
въ третьемъ: 2 законъ Божій, 2 латинская грамматика, 
2 латинскія упражненія въ стилѣ 2 Корнелій Непотъ, 2 
латинскій учебникъ Якобса, 2 греческая грамматика, 2 
греческій угебникъ Якобса, 6 нѣмецкій языкъ, 2 древняя 
исторія, 2 географія и естественная исторія, 2 Французскій 
языкъ.—Французскій языкъ только въ третьемъ классѣ 
былъ обязателенъ. Дальнѣйшее изученіе Французскаго, ма¬ 
тематики и физики совершалось внѣ гимназіи, и директоръ 
не имѣлъ никакого вліянія ни на распредѣленіе часовъ, 
ни на преподаваніе этихъ уроковъ. 

Итакъ, въ области ги ѵ чазій то же самое, что и въ обла¬ 
сти народной и мѣщанской школы — все тотъ же всеобщій 
свойственный восемнадцатому вѣку характеръ: порывъ къ 
преобразованіямъ, часто не увѣренный въ своей цѣди, ча¬ 
сто также по пути къ ней все еще не увѣренный въ са¬ 
момъ себѣ. 
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35 . 

Университеты въ Гермапіи и высшія школы въ Англіи 

и Франціи. 

Тотъ же характеръ и въ стремленіи нѣмецкихъ универ¬ 
ситетовъ. Ихъ не могли миновать движенія гуманизма: 
какъ у профессоровъ, такъ и у слушателей ихъ пробудилось 
живое изученіе древностей. Но вмѣстѣ съ тѣмъ на универ¬ 
ситеты повѣяло также и реализмомъ; открытія, изобрѣтенія 
и вновь выступившая философія освѣжили ихъ. Вслѣдствіе 
этого расторглись окоченѣлыя Формы, въ которыя до сихъ 
поръ замкнутъ былъ духъ. Они пытались вступить въ на¬ 
стоящее отношеніе къ народной жизни, хотя стародавній 
цеховой духъ и чуждая дѣйствительности наука сильно 
противились этому. Научныя стремленія вступили въ связь 
съ направленіемъ эпохи и стали оттого разнообразнѣе и 
многостороннѣе. Философія и разсвѣтъ національной лите¬ 
ратуры вдохнули особенно протестантскимъ универси¬ 
тетамъ новую жизнь. Въ НИХЪ ПОЯВИЛИСЬ ФИЛОСОФІЯ, исто¬ 
рия, естественныя науки, предъявляя свою равноправность 
съ бывшими доселѣ Факультетскими науками. Даже като¬ 
лическіе университеты въ Германіи обнаружили новыя 
побужденія. Въ Вѣнѣ въ 1780-мъ г. читались слѣдующія 
философскія лекціи: логика, метафизика, практическая ло- 
і’ика по Баумейстеру и Философская исторія по Брукеру и 
Бюшингу, политическія науки, теоретическая и опытная 
Физика, естественная исторія, сельское хозяйство, пчело¬ 
водство и дѣловой стиль; — вь законовѣдѣніи: есте¬ 
ственное право, пандекты и уголовное право, церковное 
государственное и частное право, всеобщее государствен¬ 
ное и народное право, ленное и германское государствен¬ 
ное право, государственная исторія;—въ медицинѣ: хи¬ 
рургія и акушерство, химія, ботаника, анатомія, физіологія, 
Фармакогнозія по Бургаву;—въ теологіи: исторія церкви, 
восточные языки, догматика, нравоученіе, пасторская нау¬ 
ка, полемика и богословская учебная исторія. Но всѣ эти 
научныя занятія шли не безъ свойственнаго като¬ 
лицизму стѣсненія. Такъ напр., чтобы убѣдиться въ успѣ¬ 
хахъ студентовъ въ .юридическомъ Факультетѣ, назначались 
ежедневныя, потомъ ечемѣсн г шыя испытанія, въ теченіе 
двухъ дней подъ конецъ мѣсяца, и полугодовые экзамены. 
Не являвшіеся два мѣсяца кряду къ испытанію исключались 
изъ списка и не допускались къ полугодичному экзамену 
для полученія свидѣтельства.„Теологи также подвергались 
еженедѣльно легкому испытанію и сократическимъ бесѣдамъ. 
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а каждое полугодіе публичному экзамену, по которому опре¬ 
дѣлялись классы 14 . Въ первый университетскій годъ сту¬ 
дентъ богословія обязанъ былъ слушать: восточные языки, 
особенно еврейскій въ связи съ арабскимъ настолько, 
чтобы онъ могъ понять встрѣчающіеся въ догматикѣ и св. 
писаніи доводы, греческую грамматпкуноваго завѣта, пол¬ 
ную исторію церкви; во второй годъ: герменевтику (т. е. 
толкованіе библіи) и патристику; въ третій годъ: догма¬ 
тическое богословіе и нравоученіе; — въ четвертый годъ: 
церковное право; въ пятый годъ: пасторскую науку. Въ 
Ингольштадтѣ, по изгнаніи іезуитовъ, членами универси¬ 
тета по части теологіи были П. Шолльмеръ, бенедекти- 
нецъ изъ Оберальтейга, и профессоръ Затлеръ, бывшій іезу¬ 
итъ, оба по догматикѣ; про®. Шмидтъ читалъ нравствен¬ 
ное богословіе; проФ. Виблеръ теологическія статьи, Новый 
завѣтъ и пасторскую теологію въ связи съ духовнымъ кра¬ 
снорѣчіемъ; пр. СтеФанъ Влетго®еръ, августинецъ, восточ¬ 
ные языки и Ветхій Завѣтъ: каждый изъ нихъ съ окладомъ 
въ шесть сотъ гульденовъ. Въ юридическомъ Факуль¬ 
тетѣ читалъ профессоръ Пруггеръ уголовное право по Бе- 
меру, ленное право по Маскову, сводъ законовъ и бавар¬ 
ское государственное право; профессоръ Зутеръ имперскіе 
законы но Крамеру или Пюттеру; профессоръ Шмидтъ ис¬ 
торію государствъ по Ахенвалю, имперскую исторію по 
Пюттеру, государственное право по Маскову; профессоръ 
Сіарди баварское государственное право и камеральныя 
науки и пр.Вейнбахъ энциклопедію правъ Шотта, институты 
по Гейнекціусу, ученіе о пандектахъ Людовика; профессоръ 
Вейсгауптъ исторію церкви по Верти; церковное право по 
Берти; церковное право по Раутенштраусу; практическую 
философію ио Федеру;—каждый изъ нихь получалъ тысячу 
гульденовъ жалованья. Въ медицинскомъ Факультетѣ 
учили профессоръ Левелингъ понѣмецки анатомическимъ 
занятіямъ по руководству Якова Винслова, физіологіи по 
Альбрехту Галлеру, хирургіи по Захаріи Ллатнеру; про¬ 
фессоръ Стеблеръ патологіи, семіотикѣ, гигіенѣ и терапіи 
по Бургаву, судебной медицинѣ по Г. Людевигу; профес¬ 
соръ Карлъ медицинской практикѣ по Бургаву, искусству 
писать рецепты по Гавбіусу, знанію травъ въ ботаниче¬ 
скомъ саду; проФессоръКлоснеръболѣзнямъп цѣленію отъ нихъ 
по Бургаву; профессоръ Руссо начальнымъ основаніямъ 
химіи по Боэргаву, естественной исторіи по Эркслебену. 

Университетскія правленія съ этихъ поръ послѣдо¬ 
вательнѣе и рѣшительнѣе вмѣшивались въ жизнь каждаго 
изъ студентовъ: послѣдніе стали подлежать надзору, огра¬ 
ниченіямъ и постановленіямъ. Вслѣдствіе этого и въ средѣ 
студентовъ пробудилось стремленіе соединиться и сомкнуть¬ 
ся противъ правленія и стать съ нимъ вразрѣзъ; этотъ духъ 
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корпораціи и примкнулъ къ національнымъ и племейнымъ 
различіямъ; возникли ландеманшаФты (землячества), ко¬ 
торымъ въ 17-мъ столѣтіи предшествовали національ¬ 
ныя коллегіи, куда, кромѣ дворянъ и уроженцевъ универ¬ 
ситетскаго округа, обязаны были поступать всѣ студенты, 
такъ какъ онѣ составляли предписанное илп утвержденное 
академическимъ вѣдомствомъ раздѣленіе студенчества для 
лучшаго за нимъ наблюденія. ЛандеманшаФты, напротивъ 
того, съ.самаго начала стали въ оппозиціонное отношеніе 
къ вѣдомству: въ Галле они составились, когда одинъ изъ 
студентовъ теологіи былъ захваченъ въ солдаты, заявивъ 
при этомъ, что охрана университетскихъ вѣдомствъ оказы¬ 
вается недостаточною. Они были исключительны и прини¬ 
мали не всѣхъ студентовъ, хотя и дѣлали часто попытки 
всѣхъ подлежащихъ земляковъ понудить къ принятію ландс- 
маншаФтскихъ узъ и преслѣдовали непоступавшихъ дуэ¬ 
лями. Они образовали у себя особый судъ и подчиняли ему 
безпрекословно всѣхъ студентовъ, даже состоявшихъ внѣ 
корпораціи. Правленіе, поступая послѣдовательно, не мог¬ 
ло, конечно, терпѣть эту оппозицію и организацію студен¬ 
товъ: поэтому съ выступленіемъ ландсманшаФтовъ тотчасъ 
же появились также постановленія противъ нихъ, обратив¬ 
шія вниманіе вопервыхъ на то, что ландеманшаФты (кото¬ 
рые, вступая въ оборонительное положеніе относительно 
вѣдомствъ и потому помышляя болѣе о своемъ сохраненіи, 
нежели о своемъ развитіи, отличались консервативнымъ 
характеромъ) поддерживали менвализмъ, *) тогда какъ поз¬ 
днѣйшія постановленія, между прочимъіенскія отъ 1705-го г., 
упрекаютъ ихъ въ томъ, что они издаютъ своевольные за¬ 
коны, избираютъ сеніоровъ и субсеніоровъ, навязываютъ 
своимъ землякамъ ландсманшаФтекія узы,—потомъ, что они 
въ извѣстныя времена сходятся въ трактирахъ, гдѣ справ¬ 
ляютъ судъ, а затѣмъ танцуютъ и кутятъ,—наконецъ, что 
они подстерегаютъ смѣны вновь прибывшихъ земляковъ, 
водятъ ихъ на мельницу и въ другія безпутныя мѣста и 
подстерекаютъ къ дуэлямъ съ невступившими къ нимъ зем¬ 
ляками и съ другими дандсманшаФтами. Однако запреты 
не могли отмѣнить послѣднихъ, пока студенческая 
жизнь сама собою не перешла къ иной и высшей Формѣ: 
именно къ Формѣ орденовъ. Ордена возникли въ половинѣ 
восемнадцатаго столѣтія и въ сущности отличались отъ 
ландсманшаФтовъ тѣмъ, что основывались на взаимномъ 
притяженіи однородныхъ личностей и на своеобразномъ 
корпораціонномъ духѣ, порождаемомъ ихъ связью. Съ этимъ 
соединеніемъ однородныхъ и единомышленныхъ личностей 
разнымъ союзамъ придавались извѣстный характеръ и пз- 

*) О ‘.нчівалиалі. см. выше. 
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вѣстное направленіе. Каждый и зъ орденовъ представлялъ 
собою нѣчто въ родѣ товарищества и сообразно духу вре- 
времени облекалъ себя нѣкотораго рода таинственностію. 
Въ Іенѣ упоминались: ордена надежды, гармоніи, согласія, 
бондарей и лиліи. Взамѣнъ лаидсманшаФтскихъ цвѣтовъ 
ордена ртличалнсь символическими знаками и гербами. 

Эти ордена въ теченіе времени слагались въ корпора¬ 
ціи, которыя опять приняли имена и цвѣта ландсманшаФ- 
товъ, но въ сущности оставались- орденами, основываясь 
на личныхъ связяхъ и на сложившемся корпоративномъ ду¬ 
хѣ. А съ другой стороны, такъ какъ ландеманшаФты про¬ 
должали существовать ббокъ съ орденами, то первые часто 
переходили въ послѣдніе, не отрѣшаясь отъ прежняго име¬ 
ни и частью такъ же отъ прежней Формы. ЛандеманшаФты, 
ордена и корпораціи имѣли то общее между собою, что они 
принимали исключительное и аристократическое положеніе 
относительно единичныхъ студентовъ, такъ называемыхъ 
зябликовъ, верблюдовъ, обскурантовъ и пр. и пыта¬ 
лись отрѣшить студенческую жизнь отъ народной. Они пред¬ 
ставляли собою студенчество, справляли свой судъ и состав¬ 
ляли студенческое право, такъ называемый комментъ, 
унаслѣдованный студенческій обычай, сведенный отчасти въ 
странныя предписанія и мелочныя постановленія. Такимъ 
образомъ студенчество замкнулось въ узкій и мелочной 
кружокъ, презирая все нестуденческое, и тогда какъ наука 
все болѣе переставала быть замкнутою ученостью и все жи¬ 
вѣе охватывала народные интересы, въ то же время сту¬ 
денчество на созданной имъ самимъ, Фантастическою свобо¬ 
дою разукрашенной аренѣ, съ высоты которой не стоило 
обращать вниманія на пошлую дѣйствительность, состав¬ 
ляло своебразный контрастъ какъ къ будущей должностной 
жизни прежняго студента, такъ и къ отрѣшенному отъ пра¬ 
вительственной Сферы и отъ всеобщихъ интересовъ, на за¬ 
боты о женѣ и дѣтяхъ обреченному мѣщанину, словомъ къ 
Фили ст е р у. 


Въ Англіи университеты остались такими же, какъ бы¬ 
ли прежде, цѣпко придерживаясь исторически даннаго. Лек¬ 
ціи профессоровъ не составляли и не составляютъ тутъ су¬ 
щественнаго учебнаго пособія, какъ въ нѣмецкихъ универ¬ 
ситетахъ. Воспитанники обучаются въ колледжахъ, къ ко¬ 
торымъ причислены, и въ каждомъ изъ нихъ находится из¬ 
вѣстное число тюторовъ (частныхъ преподавателей), кото¬ 
рые отчасти даютъ уроки, отчасти руководятъ приватными 
занятіями воспитанниковъ. Читаютъ греческихъ и римскихъ 
авторовъ, изучаютъ математику, Физику и немного филосо- 
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фію, причемъ учитель задаетъ уроки и повторяетъ ихъ съ 
студентами. Полное изложеніе науки почти вовсе не дается 
академическими наставниками и, полными учебными посо¬ 
біями для основательнаго изученія юриспруденціи и меди¬ 
цины не обладаютъ ни Оксфордъ, ни Кембриджъ; государ¬ 
ственное право изучается практически у правовѣдовъ, а ме¬ 
дицина—въ спеціальныхъ школахъ. Академическое препода¬ 
ваніе до такой степени ограничено колледжами, что про¬ 
фессоръ греческаго языка рѣдко лишь читаетъ лекціи въ 
университетѣ, хотя знаніе греческаго необходимо для по¬ 
лученія академической степени. Вслѣдствіе этого колледжи 
съ теченіемъ времени должны были все болѣе и болѣе размно¬ 
жаться: при Генрихѣ VIII уже возникъ колледжъ I. Христа, 
въ Кембриджѣ, и колледжъ св. Троицы, потомъ въ Оксфордѣ 
колледжъ Вадгама въ 1613-мъ г., Пемброка въ 1624-мъ г., 
ГертФорта въ 1710-мъ, Ворсстера въ 1714-мъ, въ Кембрид¬ 
жѣ колледжъ Доунинга въ 1717-мъ г. Колледжъ св. Тро¬ 
ицы представляетъ настоящій образецъ организаціи кол¬ 
леджей вообще. Онъ управляется директоромъ (Мазіег) въ 
качествѣ старшины и восемью старшими членами (Е’еііотл'з), 
которые въ случаѣ отлучки замѣняются слѣдующими за ни¬ 
ми по старшинству. Члены выбираются изъ студентовъ 
(ВсЬоІагз), не достигшихъ еще званія магистра (Мазіег оі 
Агіз). Всѣ, по истеченіи семи лѣтъ, сдѣлавшись магистрами, 
обязаны посвящаться въ пасторы за исключеніемъ двухъ, 
которымъ разрѣшается оставаться мірянами и изъ кото¬ 
рыхъ одинъ воленъ посвятить себя юриспруденціи, а дру¬ 
гой медицинѣ. Одни только магистры могутъ жениться. Изъ 
младшихъ членовъ назначаются 4 наставника (Тиіогз) и 9 
помощниковъ (Азвізіапі ТиЬогз), одинъ старшій деканъ (8е- 
піог Беап), одинъ младшій (.Іипіог Неап), одинъ главный 
профессоръ (Неасі Ьесіигег), 4 профессора по извѣстнымъ 
отдѣльнымъ предметамъ, какъ-то по математикѣ, латинско¬ 
му и греческому языкамъ, по греческой грамматикѣ; при 
нихъ находятся 4 младшихъ профессора (8иЫесіигег). Для 
содѣйствія при богослуженіяхъ приставлены 4 капеллана 
(СЬарІаіпз) и одинъ органистъ, онъ же и докторъ и профес¬ 
соръ. Изъ членовъ замѣщаются въ правленіи три должно¬ 
сти: старшаго казначея (8епіог Вигваг), младшаго казначея 
(Іипіог Вигзаг) и эконома (Зіетѵагй). Колледжи, какъ и во¬ 
обще университеты, сохранили средневѣковой строй, съ тою 
лишь разницею, что снабжены большими доходами: у кол- 
лежда I. Христа 20.000 ф. стрлг. ежегоднаго дохода, у ко¬ 
ролевскаго колледжа 22.000, у Оксфорда вообще 134.910, а 
у Кэмбриджа 102.980 Фунтовъ. Но всѣ богатства эти расхо¬ 
дуются на не отвѣчающее потребностямъ эпохи воспитаніе. 
Система общественнаго воспитанія въ Англіи, какъ съ точ¬ 
ки зрѣнія своей эпохи изображаетъ ее Резевпцъ, нисколько 
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не способствуетъ сдѣлать націю тѣмъ, что она есть. Шко¬ 
лы и университеты коснѣютъ тамъ въ старыхъ Формахъ и 
учрежденіяхъ, какія существовали въ нихъ лѣтъ двѣсти 
тому назадъ. Тамъ все еще зависитъ лишь отъ личныхъ, 
свойствъ обучающаго и учащаго субъекта, принесетъ 
ли преподаваніе всеобщую пользу, или выйдутъ ли оттуда 
образованные, способные и трудолюбивые люди: въ самомъ 
же общемъ устройствѣ публичнаго воспитанія не предста¬ 
вляется къ тому никакого повода и нѣтъ достаточно побу¬ 
дительной силы для этого. И точно, наиболѣе благотвор¬ 
ное, что создано въ Англіи въ этомъ отношеніи, слѣдуетъ 
скорѣе приписать общественному духу и патріотическому 
рвенію просвѣщенныхъ и дѣятельныхъ лицъ, нежели націо¬ 
нальнымъ учрежденіямъ или публичнымъ заведеніямъ пра¬ 
вительства. Несмотря однако на всѣ недостатки и недуги 
общественнаго воспитанія, народъ въ Англіи исполненъ бо¬ 
лѣе живого національнаго духа и истиннаго патріотизма, 
нежели въ какомъ либо иномъ европейскомъ государствѣ. 
Причина этого скрывается прежде всего въ политическомъ 
устройствѣ націи. Благодаря этому, англичанинъ привы¬ 
каетъ считать себя членомъ цѣлаго; смотрѣть на обществен¬ 
ныя дѣла какъ на свои собственныя, обсуждать ихъ и при¬ 
нимать въ нихъ живое участіе; чувствовать себя граждани¬ 
номъ государства, соучастникомъ и сподвижникомъ об¬ 
щественнаго блага и уважать себя за эти качества; не 
признавать надъ собою никого кромѣ ' закона; и вслѣд¬ 
ствіе всего этого сознавать въ себѣ достоинство и пре¬ 
имущество, какія при иномъ воззрѣніи не даются въ рав¬ 
ной мѣрѣ сознанію человѣка. Благодаря общественности и 
взаимному обмѣну такихъ сдѣлавшихся господствующими 
въ націи идей, онъ съ молоду привыкаетъ къ этому образу 
мыслей; потому душа его въ зрѣломъ возрастѣ и освои- 
вается съ болѣе обширными и обще-нужными предметами 
дѣятельности, нежели съ какими въ состояніи и въ силахъ 
освоиться иной народъ; онъ болѣе надѣется на свою мощь, 
вездѣ дѣйствуетъ съ большею увѣренностью, особенно от¬ 
того также, что ему не заказанъ ни одинъ изъ путей успѣ¬ 
ха и гражданской дѣятельности; чувство свободы поощряетъ 
его попытать и развернуть всѣ свои силы, съ рѣшимостью 
добиться цѣли, какую онъ мужественно и самоувѣренно по¬ 
ставилъ себѣ. Этому духу нація и одолжена столь многими 
великими умами, отважными предпринимателями,настойчи¬ 
выми дѣловыми людьми, столь многими изобрѣтателями 
всякаго рода. Сюда слѣдуетъ еще прибавить во-вторыхъ, 
что англичанинъ въ каждой изъ отраслей дѣятельности уже 
видитъ передъ собою такъ много образцовъ трудолюбія. На¬ 
чиная съ ремесленника и до крупнаго негоціанта, съ боц¬ 
мана и до адмирала, съ арендатора и до министра имѣются 
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на лицо мастера всякаго искусства, которые всеобъемлю¬ 
щимъ, проницательнымъ взглядомъ обозрѣваютъ свое дѣло; 
пользуются всѣмъ, что можетъ служить къ исполненію или 
облегченію его; съ неутомимою дѣятельностью стремятся 
къ совершенству и не пренебрегаютъ никакимъ средствомъ 
для достиженія елико возможно высшей его степени. Эти 
образцы воодушевляютъ каждаго изъ англичанъ съ такою 
же настойчивостью и съ такимъ же рвеніемъ совершить 
что-нибудь отличное и всегда цѣлесообразное въ своемъ 
дѣдѣ, и съ такою же твердою рѣшимостью возвысить по 
возможности цѣну своему произведенію 11 . Изъ практическаго 
смысла англичанина вытекаетъ также его цѣпкая привязан¬ 
ность къ исторически даннымъ принципамъ воспитанія, ко¬ 
торая нѣмцу съ его научной точки зрѣнія должна казаться 
окоченѣлою и тощею, но сущность которой коренится въ 
природѣ англичанина и потому даетъ ему, хотя не безуслов¬ 
но лучшій и не самый зрѣлый, но, все-таки, относительно 
здоровый плодъ, какъ доказалъ это Визе въ своихъ „Нѣ¬ 
мецкихъ письмахъ объ англійскомъ воспитаніи*. Онъ гово¬ 
ритъ: „Явленіе знаменательное, какъ у англичанъ тотъ же 
духъ, который сплачиваетъ современниковъ въ крѣпкій 
союзъ и въ мощное энергическое содѣйствіе другъ другу, 
въ поступательномъ ходѣ исторіи проявляетъ все ту же 
живучесть въ настойчивомъ преслѣдованіи изъ рода въ 
родъ разъ избраннаго имъ направленія. Прослѣдимъ же за 
вереницею ихъ философовъ: почти всѣ они издѣваются надъ 
суетнымъ знаніемъ и пустымъ мудрованіемъ. Имя Бэкона 
стало почти тожественнымъ съ направленіемъ исходить отъ 
индивидуальнаго, а не отъ общаго. А Локкъ отстаиваетъ 
даже соревнованіе, возникающее въ школахъ въ надеждѣ 
на преміи. Это не совсѣмъ-то въ философскомъ, но за то 
совершенно въ англійскомъ духѣ. Въ англійскомъ обученіи, 
какъ вообще, такъ и въ мельчайшихъ частяхъ его, обнару¬ 
живается все то же направленіе ко всему выгодному, дѣй¬ 
ствительному , навѣрняка отвѣчающему цѣли, и . отвращеніе 
отъ всякихъ отвлеченныхъ теорій. Англійская литература 
крайне бѣдна собственно педагогическими сочиненіями; но за 
то также и столь разнородными проектами воспитанія. Всѣ 
возможные способы послѣдняго тяготѣютъ здѣсь къ твердому 
жизненному ядру, къ національности и религіи; если они 
оказываются дѣйствительно полезными этому ядру, какъ 
наиболѣе прочному, то ихъ придерживаются съ цѣпкостью, 
основанной на опытѣ, и потокъ временъ проходитъ надъ 
ними, не смывая ихъ. Въ Англіи никогда не было такого 
господства филологіи, какое существовало и могло суще¬ 
ствовать въ Германіи въ ту эпоху, когда церковь, каза¬ 
лось, забыла свою задачу и исчезъ и заглохъ интересъ къ 
государству; за то тамъ никогда такъ же не было такого воз- 
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ра стающаго равнодушія к г ь Филологическимъ знаніямъ, какъ 
то по временамъ случалось въ Германіи. Такіе приливы и 
отливы то любвеобильной преданности, то отверженіи, такія 
проявленія бурнаго и рьянаго періода и слѣдующаго затѣмъ 
утомленія не встрѣчаются ни въ англійской литературѣ, 
ни въ юношескихъ порывахъ народа вообще, ни такъ же въ 
выборѣ средствъ образованія. Англичане прежде всего граж¬ 
дане Англіи и христіане, и въ качествѣ таковыхъ они занима¬ 
ются между прочимъ также древностью, признаютъ и чтятъ 
ея высокое значеніе, но вмѣстѣ съ тѣмъ цѣнятъ ее и какъ пред¬ 
метъ, которымъ они могутъ поднять свою національность. 
Но поставить жизнь древности выше христіанской показа¬ 
лось бы англичанину крайне не научнымъ, такъ какъ онъ 
не могъ бы допустить такого попятнаго шага въ исторіи 11 . 
„Притомъ въ Англіи сознаютъ, что образованіе состоитъ не 
въ знаніяхъ; благодаря этому школы и пользуются тѣмъ 
важнымъ преимуществомъ, что учители въ нихъ съ своими 
способами преподаванія охотнѣе подчиняются одной и все¬ 
общей высшей цѣли, тогда какъ въ Германіи часто при 
разнообразіи учебнаго плана все и всякъ изолируется и 
въ ней не умѣютъ ни содѣйствовать другъ другу, ни под¬ 
чиняться. У общественныхъ школъ (риЫіс зсіюоіз) и уни¬ 
верситетовъ одинъ историческій принципъ: молодого чело¬ 
вѣка слѣдуетъ подготовить для вступленія въ ряды взрос¬ 
лыхъ, принадлежащихъ къ этой особенной націи, съ созна¬ 
ніемъ о достоинствѣ этой особенности, и съ силою также, 
и въ свою очередь заявить и развить ее далѣе, причемъ 
увѣрены, что опытомъ дознанные для этого способы обу¬ 
ченія болѣе всего отвѣчаютъ вмѣстѣ и свойствамъ человѣ¬ 
ческой души ц . 

Какой контрастъ въ сравненіи съ этою цѣпкою привя¬ 
занностію Англичанина къ исторически данному въ жизни 
и воспитаніи представляетъ непостоянный и легкомыслен¬ 
ный Французъ первой революціи, утратившій истори¬ 
ческую основу и оттого то и дѣло производящій опыты 
какъ въ государствѣ, такъ и въ школѣ, и переходящій отъ 
одного къ другому, не достигая никакого конечнаго выво¬ 
да!—Учебные планы слѣдовали одни за другими, организа¬ 
ціи за организаціями. Въ 1791-мъ Талейранъ передалъ 
чрезъ учредительное собраніе всю систему общественнаго 
обученія правительству и предоставилъ всѣмъ право пре¬ 
подаванія: въ открываемыхъ впредь первоначальныхъ, вто¬ 
ростепенныхъ и департаментскихъ школахъ надлежало 
добиваться лишь всеобщаго образованія. Этотъ планъ не 
былъ приведенъ въ исполненіе, и Кондорсе предложилъ 
законодательному корпусу новый проектъ, по которому 
латинь низведена была до поверхностнаго знанія, математи¬ 
ка и естественныя науки заняли первое мѣсто и предложе- 



ны были 5 разрядовъ школъ: первоначальныя, второотепек. 
ныя, институты, лицеи и національное общество наукъ и 
искусствъ. Конвентъ отмѣнилъ затѣмъ всѣ коллежи и Фа¬ 
культеты, рѣшилъ завладѣть ихъ имуществомъ, провозгла¬ 
силъ свободу преподаванія для всѣхъ гражданъ, желающихъ 
обучать по одобреннымъ конвентомъ учебникамъ, и оснд- 
валъ въ самомъ Парижѣ центральную школу (Есоіе сепі- 
гаіе'), прозванную впослѣдствіи политехническою (Есоіе ро- 
ІуіесЬпщие), „реальную высшую школу для образованія 
военныхъ инженеровъ 1 - 1 , въ которой Монжъ создалъ свою 
„начертательную геометрію 11 . Въ 1795-мъ году возникла 
нормальная школа (Есоіе погтаіе), т. е. семинарія для об¬ 
разованія учителей гимназіи-, для республики назначено бы¬ 
ли 100 нормальныхъ школъ, былъ изданъ общій учебный 
уставъ. Консульство открыло потомъ, начиная съ 1800 
г. опять четыре большія коллежа; въ 1803-мъ г. вновь воз¬ 
становленъ медицинскій, а въ1804 мъ юридическій Факультетъ; 
были созданы Фармацевтическія школы; въ 1805-мъ г. су¬ 
ществовало уже 30 лицеевъ, замѣнившихъ прежніе кол¬ 
лежи, и 250 общинныхъ коллежей. Во время имперіи въ 
1808-мъ г.' учебная система всей страны была сосредоточе¬ 
на въ университетѣ; „публичное обученіе во всей имперіи 
поручается исключительно университету; ни одна школа, 
ни одно учебное заведеніе не могутъ быть открывае¬ 
мы помимо императорскаго университета и безъ вѣдома 
его начальника; никто не вправѣ открыть школу, не буду¬ 
чи членомъ императорскаго университета и удостоенъ уче¬ 
ной степени въ одномъ изъ его Факультетовъ 11 . Учебники, 
методы, личныя должности и организаціи состояли подъ 
вѣдомствомъ главнаго попечителя (0-гапй шаііге) и универ¬ 
ситетскаго совѣта (Сопзеіі сіе ГІІпітегзіЬё йе Егапсе). „Уни¬ 
верситетъ — говоритъ Бюхелеръ — былъ всецѣло и вполнѣ 
орудіемъ въ рукахъ правительства; онъ пользовался не 
свободою преподаванія, а одною только монополіею, онъ 
достигъ, правда, великолѣпнаго единства и такой же пра¬ 
вильности относительно устройства школъ, безпримѣрной 
въ исторіи педагогики, но это единство и повело къ меха¬ 
низму и къ крайнему однообразію 11 . 



